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Обратимся теперь .к некоторым ци¬ 
фрам о повышенных школах в Калифор¬ 
нии. Всего школ повышенного типа в 
Калифорнии в 1925/26 г. считалось 469. 
Из них четырехлетних школ 284, равных 
им пс/ числу лет обучения, но разбитых 
на степени: младшая повышенная шко¬ 
ла и старшая повышенная школа — 51, 
остальные одногодичные и двухгодичные, 
своего рода профессиональные курсы. 
Кром4 того, почти при всех повышенных 
школах имеются еще вечерние повышен¬ 
ные піколы для той части-молодежи, ко¬ 
торая работает и не может систематиче¬ 
ски, учиться, но хочет повышать свой 
квалификацию. В такой школе учится 


Итак, после двенадцати лег учебы (во¬ 
семь лет элементарной школы, четыре 
года повышенной) юноша или девушка 
могут итти учиться в высшую школу или 
искать работы. Естественно что(сейчас 
же возникает вопрос, насколькрі подго¬ 
товлены они для первого и г ля второго. 

Как двенадцатилетняя современная 
американская школа готовит к высше¬ 
му учебному заведению? Плэхо. Лучіішм 
доказательством э|гого служат организа¬ 
ция так называемых «младших кол/іе^- 
жей («Дипіог СоІІеве») >с двухгодичными 
курсами, которые подготовляют окон¬ 
чивших повышенную школу к работе в 
высшей школе, а также стремление пе¬ 
рестроить всю имеющуюся школьную си¬ 
стему, доведя курс обучения перед выс¬ 
шей школой до 14 лет, о че и будет ска¬ 
зано ниже. 

Как двенадцатилетняя школа готовит 
для практической работы?, , Плохо. Это 
признают наиболее вдумчшые учителя, 
этб отмечают и работники производству. 
Директор одного завода на мой вопрос ]о 
том, доволен л Й он теми рабочими, ка¬ 
ких готовит повышенная школа, ответил: 
«Я всегда предпочитаю брать европей¬ 
ских рабочих, не спрашивая^ у них ника- 


школЫ, перейдем к описанию дополни 
тельнбй работы вне школы, какая ведет¬ 
ся со школьниками элементарной и по¬ 
вышенной школы. 

А. Кравченко. 
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Задачи посевной кампании 

(Из обращения наркома по просвещению А. Бубнова ко всем просвещен¬ 
цам и учреждениям народного образования). 

Предстоящая весенняя сельскохозяй- (.объединяя в повседневной работе милли- 
ственная кампания имеет величайшее хо- оны детей и подростков, сотни тысяч ра- 
зяйственное и политической значение. Но- ботников просвещения, учреждения народ- 
ябрьский пленум ЦКюасценивает эту кам- него образования уже в предыдущих кам¬ 
панию, как дальнейшей наступление рабо- паниях, как посевных, так и других, на- 
чего класса и партии на путях социали- глядно показали, какую громадную обще- 
стического переустройства деревни. ственную силу они собою представляют. 

От предыдущих посевных кампаний на- Народный комиссариат по просвещению 
стоящая кампания отличается тем, что на обращается поэтому с призывом ко всем 
ряду с прежней задачей увеличить посев- просвеіценцам и учреждениям народного 
ную площадь под зерновые культуры и образования в ближайшие месяцы всю 
повысить урожайность она в центре свою текущую деятельность подчинить 
своего внимания ставит закрепление до- задаче успешного проведения весенней 
стигнутых успехов в области обобщест- сельскохозяйственной кампании, 
вления сельского хозяйства и значить- При помощи школы, избы-читальни, 
ное дальнейшей расширение его социали- ликпункта, техникумов и вузов намечен- 
стичеокого сектора. Вместе с тем новое ный партией и правительством план даль- 
в предстоящей сельскохозяйственной кам- нейшего роста социалистических форм 
пании заключается и в поставленной про- сельского хозяйства и подъема урожай- 
блеме животноводства. ности должен быть доведен до каждого в 

За истекший год — первый год осу- отдельности бедняцко-середняцкого хо- 
ществления пятилетнего алана социали- зяйства, до каждого колхоза. Производ- 
стического строительства — партия и ственный план любого учреждения народ- 
советская власть добились крупнейших ного образования, учебный материал, 
успехов в области сельского хозяйства, содержание общественно-полезной рабо- 
Посевная кампания 1930 года будет раз- ты, планы работы ученических самоорга- 
вертываться на новой технико-производ- низаций, школьных советов, совсодов 
ственной базе, созданной в результате родительских комитетов и т. д. должны 
успешного развития механизированных быть пересмотрены под углом зрения 
совхозов, машино-тракторных станций и интересе* и нужд весенней с.-х. камгіа- 
крупных колхозов. нии. Такие типы просветучреждений, как 

Большая программа подготовки и раз- школы крестьянской молодежи, изба-чи- 
вертывания весенней сельскохозяйствен- тальня, сельскохозяйственный техникум 
ной кампании может быть реально осуще- и вуз, должны рассматривать себя моби- 
ствлена только при условии проведения лизованными для дела проведения весен- 
ее действительно революционным боевым ней с.-х, кампании, 
темпом и участия в ней всей организован- Уже посевная кампания 1929 г. выяви- 
ной пролетарской общественности. Гро- ла ряд совершенно конкретных практиче- 
мадное значение могут и должны здесь ских мероприятий, которые посильны 
сыграть учреждения народного образова- просветительным учреждениям и которые 
ния, особенно работающие в деревне, в то же самое время имеют для них гро- 
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на путях к нивой школ 


мадное образовательное и воспитательное 
значение. Это — организация зерноочи¬ 
стительных работ, протравливание семян, 
борьба с вредителями, организация бри¬ 
гад по оказанию помощи бедняцким хо¬ 
зяйствам, пропаганда агро- и зооминиму¬ 
ма, как и вообще агрикультурных меро¬ 
приятий, и организация 1 курсов по ликви¬ 
дации агронеграмотностц. 

В отношении ликвидации агронеграмот¬ 
ности Совнарком РСФСР в своем поста¬ 
новлении «О плане весенней с.-х. произ- 
водственой кампании 1>30 г.» возлагает 
прямую обязанность на органы народного 
образования организовать массовый агро- 
ликбезпоход с охватом через ликпункт, 
школу, агропункт, избу-читальню и т. д. 
ликвидацией агронеграмотности не менее 
4 — 5 млн. батрачества и бедняцко-серед¬ 
няцкого крестьянства. 

Исходя из установки текущей кампа¬ 
нии, вся эта работа должна быть проведе¬ 
на под углом укрепления коллективов, 
оказания помощи районам сплошной кол¬ 
лективизации и колхозникам. Школа, из¬ 
ба-читальня, как и вообще все наши про¬ 
светительные учреждения, должны высту¬ 
пить в роли борца за колхозное движе¬ 
ние. Тем более, что развертывание кол¬ 
хозного движения и работа по социали¬ 
стическому переустройству деревни про¬ 
ходят в обстановке бешеного сопротив¬ 
ления классово-враждебных нам сил в де¬ 
ревне. Сломить это сопротивление можно 
прежде всего дальнейшим победным ше¬ 
ствием колхозного движения, которое в 
ближайшие месяцы должно выразиться в 
успешном проведении весенней кампании. 
Вот почему в центре внимания просвет- 
учреждений должна стоять помощь кол¬ 
хозам и районам сплошной коллективи¬ 
зации. В первую очередь содействие лик¬ 
видации агронеграмотности колхозника, 


проведение агро- и зооминимума в колхо¬ 
зе, помощь в налаживании правильного 
счетоводства, организация яслей, детсадов, 
внешкольных детских учреждений с тем, 
чтобы освободить для производственной 
деятельности колхозницу и, содействуя 
обобществлению быта, внедрять коллекти¬ 
вистические навыки в гущу бедняцко-се¬ 
редняцких масс деревни. 

Наркомпрос предлагает немедленно 
приступить к организации в органах на¬ 
родного образования специальных штабов 
по проведению с.-х. кампаний, которые 
должны обеспечить культурно-просвети¬ 
тельные учреждения, работающие на селе, 
всеми необходимыми материалами по 
ликвидации агронеграмотности: местными 
планами проведения с.-х. кампании, учеб¬ 
ными планами и программами курсов по 
агрограмоте, как и систематическим жи¬ 
вым инструктажем. Органы народного об¬ 
разования обязуются каждое первое и 
пятнадцатое число сообщать оперативны¬ 
ми сводками в Наркомпрос о ходе участия 
в с.-х. кампании всей сети наших учреж¬ 
дений. 

Твердое осознание тех классовых задач, 
которые ставят партия и советская власть 
в с.-Х. кампании 1930 г., четкие планы, 
решительная мобилизация всех сил, согла¬ 
сованность в действиях со всеми други¬ 
ми организациями, участвующими в этой 
кампании, и, наконец, быстрое проведение 
всех директив, исходящих от Наркомпро- 
са, усилят роль наших просветительных 
учреждений в деле социалистического пе¬ 
реустройства деревни и этим самым облег¬ 
чат успешное проведение с.-х. производ¬ 
ственной кампании 1930 г. 

Нарком по просвещению 

Бубнов. 
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Быт В НОВОМ СОЦИАЛИСТИЧЕСКОМ ГОРОДЕ 


Доклад Н. К. Кру пск ойі ( 

Сейчас Мы живем в такой период, ког- бы поехать в колхоз и там поработать с 
да мы все чувствуем, что к целому ряду лопатой. Закричали, что теперь работают 
вопросов народного образования прихо- трактором, а не лопатой, но дело не в 
дится подходить с несколько новой точ- том, чем он будет там работать, но он 
ки зрения. Конечно, если мы сравним то, поставил вплотную чрезвычайно важней 
что было десять лет тому назад, с тем, вопрос о заполнении пропасти между /■ о- 
что у нас сейчас есть в отношении на- родом и деревней, о сближении труда/ го- 
ших возможностей, в отношении нашего родского и деревенского, о планомерной 
умения, в отношении строительства со- смене одних форм труда другими. г. 
циализма в стране, то мы увидим колос- Один из инженеров разрешал этот-^й- 
сальную разницу. Перед нами всплывает прос таким образом,— надо вообще дер- 
цглый ряд вопросов, которые требуют жать курс на уничтожение городов, и 
разрешения с социалистической точки представил план, согласно которому ра- 
зрения. бочие больших, вновь строящихся заво- 

Недавно мне пришлось принимать учаі дов должны селиться не в городе, а мел-^ 
стие в совершенно, казалось' бы, посто- кими поселками. Он, очевидно, прямо ско- 
роннем для нас деле: встал вопрос о со- пировал то, что говорится в буржуазной 
циалистическом строительстве городов и литературе. Во всяком случае, представи- 
чувствовалось отсутствие педагогов при тели буржуазии как раз стоят за то, что- 
этом важном обсуждении вопроса, не бы как можно скорее рассосать города, 
только отсутствие педагогов, но и рак как очаги скопления большой революци- 
ботников искусств. Очень характерно рнной энергии. Но можем ли мы так под¬ 
обсуждение этого вопроса в Госплане— ходить к этому вопросу? 
представителя Главискусства не было, На этом собрании Госплана особенно 
представителей ГПП тоже не было, пе- ясн0 встал вопрос о том, что мы живем в 
дагоги были в небольшом количестве, а такой период, когда нам надо ко всем 
публика, которая не интересуется вопро- вопросам воспитания и образования под- 
сами педагогики, не знает их стала раз- ходить с новой точки зрения. Конечно, 
решать эти вопросы. Стали говорить, что никто никогда не думал, что переходный 
нужны какие-то особые детские городки период от капитализма к социализму бу- 
вдали от больших городов. Затем стали д ет и в начале, и в конце одинаково вы- 
высказываться в таком духе, что вообще глядеть. Уже многое из того, что неясно 
чуть ли не буржуазный предрассудок, было в начале этого периода, тіеперь ста- 
что родители хотят быть поблизости от ло гораздо\более ясным. Возьмем хотя бы 
своих детей. Поднялся вопрос о том, что вопрос о труде. 

эти новые социалистические города долж- с самого начала мы поставили вопрос 
ны вообще из себя представлять, о том, 0 трудовой школе, но съезд ударных 
как строить дома в этих городах. Один фигад, который сейчас происходит, гіо- 
инженер стал высказываться в таком ду- называет совершенно новое отношение к 
хе, что надо заполнить пропасть между труду, которое растет. Складывается в 
городом и деревней. Об йтом говорил и СТ р ане какое-то новое социалистическое 
рабочий с электрозавода. Надо при не- отношение к труду, коллективному труду, 
прерыяке устроить так, чтобы 4 дня ра- ц первые годы, когда обсуждался во- 
ботать в городе, а на пятый можно было прос 0 Т руд ОВО й школе, нередко говори- 

» Сделан на обвиненном заседании Ме- ЛИ “ В Т РУ Д0В0 (< Й ” МЫ Р ебяТ б У ДеМ 
тодического совещания ГУС‘а с научно-иссле- учить трудолюбию. Теперь эти индиви- 
ловательскими институтами 10/ХІІ —29 г. г дуальные ставочки отживают свой век, 
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зьщается, в колхозе заставляют на масло¬ 
бойне работать. Она кдянет этот колхоз, 
на чем свет стоит. В чем дело? — Посы¬ 
лают на маслобойню работать, не могу 
работать, не надо мне вашего масла, а 
там говорят, раз поступила в колхоз, то 
должна работать, между тем, там есть 
другие Люди безработные. Получается, 
как кулаки говорили, будут гнать на бар¬ 
щину. Если мы не дадим помощи этому 
колхозу, то он не только развалится, 
один развалится не беда, но и другие не 
двинутся. Поэтому вопрос о пЬдготовке 
организаторов имеет первостепенное зна¬ 
чение, .и подготовка этих кадров, соче¬ 
тающая тип сессионности работы с ти¬ 
пом работы на местах, под руководством 
учителя-агронома удовлетворяет пока 
. нас. Если мы сумеем это выполнить, то 
вопрос будет разрешен. 

Такой же серьезный вопрос стоит отно¬ 
сительно специалистов. Счетоводов нет. 
Сейчас у нас хозяйство животноводче¬ 
ское, модемное. Как быть? — Специали¬ 
стов нет. Нет полеводов, животноводов, 
птицеводов. Надо взяться за подготовку 
специалистов, потому что они будут 
иметь сеялки, молотилки, многие тракто¬ 
ры будут иметь; кто будет организовы¬ 
вать хозяйство? Организатор может рас¬ 
пределить всю эту массу, работать по 
производственному плану, но он не смо¬ 
жет дать в области полеводства ясных 
указаний: Поэтому вопрос Ог- т специали- 
стах-крестьянах сейчас перед нами стоѵу. ( 
Нужно извертываться, потому что жизнь 
этого требует. 

Я уже говорил, что нет соответству¬ 
ющих пособий для школ. Но много лите¬ 
ратуры было издано ідля крестьян, а ког¬ 
да мы пробовали организовать работу с 
колхозом, то литературы не было най¬ 
дено. Имеется одна книга по организации 
хозяйства Киндива, и то неполная, для 
крупного хозяйства такой литературы 
нет. По организации счетоводства две 
книги, простое счетоводство и сложное, 
а такого счетоводства,' которое нужно 
для колхоза, нет. Приходится, с одной 
^стороны, ;брать простое счетоводство, с 
другой стороны, двойное. Вопрос о. по¬ 
собиях, рабочих книжках и вопрос об 
агрономических кабинетах, которые необ¬ 


ходимы сейчас, эта вопросы очень острые, 
потому что, если мы сейчас метим на 
самостоятельную работу типа заочного, 
то без рабочих книг ничего не сделаешь. 

'Затем вопрос о педагогической печати. 
Педагогическая печать 'сейчас еще кон¬ 
кретно не поставила этой задачи. Мы 
сейчас занялись агрономизацией, но ин- 
тересйо, какие издаются агрономические 
книги. Посмотришь проспекты—вся эта 
агронрмизация не рассчитана на нашу за¬ 
дачу. Поэтому мы сейчас должны будем 
обратиться к педагогической печати, что¬ 
бы она создала внимание к этим вопросам, 
ѵ с Одной стороны, и, с другой — дала бы 
освещение педагогики; теории и практи¬ 
ки, какое нужно сейчас. 

Затем проблема учителя. Мы сейчас 
имеем педагогические техникумы, кото¬ 
рые не связаны с колхозами, за некото¬ 
рым исключением. Вот спрашиваешь се¬ 
бя, что же из них выйдет, тогда, когда 
эти слушатели окончат техникумы, тогда 
деревня будет коллективизирована, что 
он будет делать в школе, о каком хозяй¬ 
стве говорить. Поэтому вопрос подготов¬ 
ки и переподготовки учителя-колхозника 
сейчас перед Нами стоит так же остро, 
как проблема ‘кадров организаторов кол¬ 
хозов на месте. 

Во.Т.'все вопросы, которые я набросал. 
Я должен извиниться, что они очень 
.фрагментарно даются и без системы, но 
-Я думаю/ что цы поймете, в чем дело. Де¬ 
ло \в там, чТо у нас сейчас две жизни 
Чн'фГотря.убДна жизнь новой деревни и 
учителя, выведенного на общественную 
работу, -проводит в одной обстановке, 
■другая жизнь в школе, живущей старой 
жизнью. Эту коллизию нужно изжить как 
можно скорее. Нам нужно будет заняться 
этим вопросом и передвинуть теорию и 
практику педагогическую и исследования 
в области педагогики на новую ступень, 
на ступень новой колхозной деревни. Это 
будет педагогика совершенно нового ка¬ 
чества, здесь без добавлений к програм¬ 
мам и к ученикам обойтись нельзя. Если 
коллективизация деревни есть совершен¬ 
но новая общественная форма, которая 
изменяет состояние, соотношение других 
общественных форм хозяйства, то ясно, 
каким должен быть педагогический мате- 
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риал. Педагогический материал должен хозяйственных, технических, агрономиче- 
сейчас качественно видоизменяться и дол- ских, культурно-бытовых и политических, 
жен отвечать на задачи организации увязанных возле этого вопроса, 
крупного коллективного хозяйства в де¬ 
ревне, захватывать весь круг вопросов Степанов. 


За НЕПРЕРЫВНУЮ ПРОИЗВОДСТВЕННУЮ С.-Х. ПРАКТИКУ УЧАЩИХСЯ 

ШКМ В КОЛХОЗАХ 1 

(Продолжение. См. № 11 за 1929 г.). 

'* • і ' 

I. Взаимоотношения школы и кол- эксплоатации их на началах, изложен- 


хоза 

В последнее время на точку зрения 
объединения производственной с.-х. прак¬ 
тики в ШКМ'с работой в колхозе ста¬ 
новятся многие школы и ищут путей прак¬ 
тического решения этого вопроса. Часть 
школ, следуя правилу осторожности, за¬ 
ключает с колхозами договоры, кото¬ 
рыми определяются основные моменты 
связи школы и колхоза, уточняются обя¬ 
зательства сторон и т. д. Другая часть 
школ входит целиком в состав колхоза 
на правах члена и обобществляет свое 
хозяйство с хозяйством колхоза. Каза¬ 
лось бы, что осторожность в этом вопросе 
обусловлена стремлением обеспечить наи¬ 
выгоднейшее ее положение ШКМ для осу¬ 
ществления ее педагогических задач. 
Полное слияние школьного хозяйства и 
вхождение школы членом в колхоз, ка¬ 
залось бы, на первое время должно от¬ 
влечь школу от ее непосредственных 
педагогических задач, так как пришлось 
бы много тратить сил на организацион¬ 
ную и'чисто производственную работу е 
колхозе. Но практика говорит обратное 
и подтверждает необходимость полного 
включения ШКМ в колхоз на правах 
члена-пайщика. Ниже приводятся два до¬ 
говора; один как проект, другой договор 
уже заключенный между ШКМ и колхо¬ 
зом. Первый — из числа «осторож¬ 
ных»— состоит в следующем: 

«1) Колхоз и школа организуют со¬ 
вместное колхозно-школьное полевое 
хозяйство. С этой целью школа включает 
свои земельные полевые^участки в поле¬ 
вой севооборот колхоза и участвует в 

1 В порядке обсуждения. 


ных в последующих пунктах договора. 

2) Школа участвует трудом,, инвента¬ 
рем и др. средствами в обработке почвы 
посева, ухода за посевами, уборкй уро¬ 
жая и др. работах, предусмотренных се¬ 
вооборотом колхоза, пропорционально 

'числящейся за ним площади. 

3) В начале с.-х. года колхозом, согла¬ 
сованно с др. участниками договора, со¬ 
ставляется годовой производственный 
план, согласно которому школа и выста¬ 
вляет рабочих, лошадей и т. п. Кроме то¬ 
го, вводятся недельные или ежедневные 
наряды. 

В случае несвоевременной высылки 
школой рабочих и проч. для полевых ра¬ 
бот, работы производятся колхозниками 
или наемными рабочими за счет школы, 
не выполнившей наряд. 

4) Рабочие, лошади и проч., даваемые 
школой, поступают в распоряжение ли¬ 
ца, завед. полевым хозяйством в колхозе, 
и используются им согласно внутреннего 
распорядка колхоза. 

5) Школа с согласия правления кол¬ 
хоза и под его наблюдением - может про¬ 
водить на совместном колхозно-школь¬ 
ном участке различные учебные занятия. 
При этом школой предпринимаются меры 
к тому, чтобы такие занятия не прино¬ 
сили совместному полевому хозяйству 
убыток. В случае же получения убытка 
(фиксируется актом), убыток относится 
за счет соответствующей школы. 

6) За неправильность производства с-х. 
работ отвечает колхоз. 

7) Урожай с совместного колхозно¬ 
школьного полевого участка распреде¬ 
ляется между участниками настоящего 
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договора пропорционально .землеп поща¬ 
ди, числящихся за каждым из них. 

8) После уборки урожая участниками 
договора точно устанавливается количе¬ 
ство натуры урожая. 

9) Свою долю урожая школа получает 
не натурой, а деньгами, не позднее как 
через 2 недели после продажи урожая, 
после производства между участниками 
договора взаимных 1 расчетов. 

10) -Договор заключается на полную 
роста цию севооборота, т.-е. на 5 лет. 

Ни один из участников договора, а 
. также и все. они вместе правом досроч¬ 
ного отказа от договора или расторже¬ 
ния его не пользуются. 

11) Все недоразумения, могущие воз¬ 
никнуть при осуществлении настоящего* 
договора, если они не разрешаются путем 

•^Добровольного оглашения, разрешаются 
судебным порядком. 

12) Договор пишется в 5 экз., из котсь 
рых один хранится в колхозе, по одной 
копии у школ и в сельсовете. 

13) Юридические адреса участников 
этого договора: 1) Никитскре т-во пс 
совместной обработке земли; ...ШКМ».. 

Основное в этом договоре — его экс- 
плоататорский характер по отношению к 
.школе. В §§ 3 и 5 договора составители 
договора подходят к школе как чересчур 
рьяные хозяйственники и загоняют шко¬ 
лу в кабалу. В § 5 нет никаких-оговорок 
об учете интересов школьной работы и 
ее распорядка, нет никаких оговорок о 
трудовом законодательстве подростков ѵ 
т. п. Нужно предусмотреть аккуратное 
выполнение школой своих трудовых обя¬ 
зательств, но делать это надо в порядке 
установления размеров возлагаемой ' на: 
школу работы в соответствии с ее сила¬ 
ми, в соответствии с особеностями школь¬ 
ной жизни и с непременным соблюдением 
трудового законодательства о рабочих 
подростках. В § 7 до крайности сжать, 
возможности постановки опытно-иссле¬ 
довательских работ в связи с производ¬ 
ственной практикой учащихся. Эти воз¬ 
можности тем более сужаются, что учеб¬ 
ные занятия производятся на особом 
участке, размером в 13 гектаров, как об 
этом заявил руководитель дела народного 
образования в районе. Чтобы на таком 
участке построить опытную работу, да 
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безубыточно, как говорится в договоре, 
да плюс к этому выполнять «недельные и 
ежедневные» наряды, надо окончательно 
закабалить ребят. Такая постановка в 
корне: неверна. Нужна решительная 
установка на органическое включение 
школы в колхоз, как равноправного чле¬ 
на, нужно строго определить ее трудовое 
участие в колхозе, ее материальные пра¬ 
ва и обеспечить выполнение лежащих на 
школе педагогических задач. Второй до¬ 
говор, с моей точки зрения, может стать 
примером, если внести в него некоторые 
небольшие поправки. Вот этот договор; 

«Соглашение, заключенное 'между N... 
ШКМ и N... колхозом, сроком на 1 год. 
Школа сливает свое учебное хозяйство 
, с колхозом на следующих условиях: 

1. Школа передает свой весь живой ь 
мертвый с.-х. инвентарь и имеющиеся 
корма в колхоз. 

2. Оценка инвентаря производится осо¬ 
бой комиссией из лиц незаинтересован¬ 
ных сторон. 

3. Школа вносит один лай и таким об 
разом имеет однсіро своего представи¬ 
теля с решающим голосом. 

4. Паевой взнос уплачивается стоимо¬ 
стью инвентаря, имущества и кормов 
передаваемых школой в колхоз/ а также 
отчислениями (в случае недостатка иму¬ 
щества) от платы за рабочие дни, выста¬ 
вленные школой. Излишки сумм по оцен¬ 
ке имущества помещаются в колхоз на 
вклад на общих основаниях. 

5. Школьный земельный участок ис¬ 
пользуется по общему плану колхоза. 

В случае расторжения данного соглаше¬ 
ния земельный участок остается за шко* 
лой. 

6. Колхоз представляет земельный уча¬ 
сток в один га, необходимый инвентарь и 
тяговую силу для опытной работы шко¬ 
лы, причем урожай с него идет в колхо; 
на общих основаниях (за исключением 
предусм. в § 8). 

7. Школе предоставляется право раз 

вивать отдельные отрасли сельского хо¬ 
зяйства (свиноводство, птицеводство, кро¬ 
лиководство и т. п.), разводить новые с.-х. 
культуры, кои не развиты или имеют за¬ 
чаточные формы в колхозе, но с таким 
расчетом, чтобы по мере роста экономи¬ 
ческой выгодности от них, они передава¬ 
лись в колхоз. ; 
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8. Колхоз предоставляет все возмож¬ 
ности учащимся для организации произ¬ 
водственной практики в колхозе: кор- 
мление коров, работа на сел.-хоз. маши¬ 
нах и т. п. согласно программы и учеб¬ 
ного плана школы. Производственная 
практика учащихся оплачивается на рав¬ 
ных основаниях, как и членам колхоза. 

•Примечание. Производственная 
практика, которая не приносит экономи¬ 
ческой выгоды в колхозе, не оплачивает¬ 
ся. Список таких работ будет выработан 
особо, и утвержден на совместном засе-. 
дании школьного совета с правлением 
колхоза. ( 

9. Школа должна дать 1000 рабочих 
дней согласно плана колхоза. Рабочие 
дни учащихся в колхозе определяются 
учебным планом школы. 

10. Оплата за труд производится по 
общим нормам данного колхоза. 

11. Вся получаемая школой зарплата 
из колхоза идет на улучшение быта уча¬ 
щихся. 

12. Колхоз предоставляет школе ло¬ 
шадь для обследования опытных работ 
учащихся в их хозяйствах. 

13. Все спорные вопросы между шко¬ 
лой и колхозом разрешаются райкол.хоз- 
союзом. 

14. За все рабочие дни в колхозе, вы¬ 
работанные школой сверх предоставлен¬ 
ных ей колхозом, школа оплаты не полу¬ 
чает, а эти средства поступают на куль¬ 
турные нужды колхоза: содержание дет¬ 
ской площадки и яслей, обучение детей, 
радиофикацию и т. п. 

15. Хозяйственные и иные постройки 
школы не передаются в колхоз». 

-Данный договор можно рекомендовать 
как типовой, так как он идет на реши¬ 
тельное включение работы ребят в ра- 
• боту колхоза, решительно связывает ра¬ 
боту школы с общими задачами социали¬ 
стического строительства. Одновременно 
находит и правильное решение вопроса 
о взаимоотношениях школы и колхоза. 
Этим договором обеспечивается для 
школы возможность выполнить свои пе¬ 
дагогические задачи. Вполне можно вести 
при этих условиях опытно-исследователь¬ 
скую работу, тем самым подводя базу 
под всю образовательную работу школы. 
Без выполнения определенных обяза¬ 
тельств с этой стороны школа не может 
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считаться нормально работающей. Зна¬ 
ния о природе, знания по физике, химии 
и т. п. есть необходимая предпосылка 
успешной перестройки земледелия на 
научных основах. Участок для опытной 
исследовательской работы должен ; быть 
невелик, от 1 до 3 га, как то совершенно 
правильно предусмотрено. Этот договор 
достаточно полно обеспечивает возмож¬ 
ность организации производственной ра¬ 
боты ребят в крупном коллективном 
хозяйстве. Школа только двоими силами 
организовать подобной работы не может. 
Договор стимулирует изыскания школой 
новых интенсивных форм хозяйственной 
деятельности с последующим включением 
их в хозяйство^ колхоза. Недостатками 
данного договора, что должно быть ис¬ 
правлено, является умаление прав шко¬ 
лы как члена колхоза. Школа, давая в 
хозяйство 1.000 рабочих дней, обучая 
организации нового хозяйства молодежь 
путем непосредственной работы этой мо¬ 
лодежи в колхозе, имеет лишь один ре¬ 
шающий голос в органах колхоза. Необ¬ 
ходимо здесь исправление, соответствую¬ 
щее трудовому участию школы в хозяй¬ 
стве колхоза. Не очерчены и соглашения, 
взаимоотношения школьных организаций 
и правления колхоза. Взаимное предста¬ 
вительство должно быть налажено и до¬ 
говором определенно. Нужно, кроме рай- 
колхозсоюэа, в пункте о разрешении 
конфликтов между школой и колхозом 
поставить и органы народного образова¬ 
ния. Пункт 15 договора имеет, видимо,» 
местное значение, так как принципиаль¬ 
но постройки школы чисто сел.-хоз. 
производственного значения, как специ¬ 
альный птичник, хлев и т. п., могут быть . 
объединены с колхозом., 

И. Содержание практики 

В содержание производственной прак¬ 
тики в ШКМ в условиях крупного кол¬ 
лективного хозяйства должно войти зна¬ 
комство учащихся со всеми имеющимися 
в колхозе основными отраслями сель¬ 
ского’хозяйства. Особый акцент делается 
при этом на отрасль, определяющую на¬ 
правление хозяйства в данной местности. 
Такими отраслями сельского хозяйства 
в РСФСР в целом являются: полеводство, 
животноводство, огородничество и садо- 
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водство. Ясно, что отдельные области с 
характернейшими особенностями долж¬ 
ны быть выделены, как, напр., хлопко- 
і водные районы. Здесь мы говорим о боль- 
',шей части областей РСФСР. Возможно 
ли ставить вопрос о политехническом 
Знакомстве учащихся ШКМ с главными 
отраслями сельского хозяйства? Нам ка¬ 
жется, что возможно. Если вопрос о по¬ 
литехническом изучении всех главных 
производств индустрии еще нельзя счи¬ 
тать решенным по отношению ,'к школе 
1 іі фабрично-заводском окружении, то 
изучение главных отраслей сельского 
хозяйства в ШКМ вполне возможно. Воз- 
* можности эти обусловливаются следую¬ 
щими специфическим особенностями с.-х. 
производства: 1) все главные отрасли 
сельского хозяйства, несмотря на дифе- 
ренциацию' сельского хозяйства по обла¬ 
стям, существую* ’ вместе и будут сосу¬ 
ществовать. Вопрос лишь стоит о коли¬ 
чественном преобладании той или ицой 
отрасли и наибольшей товарности этой 
отрасли. Поясним примером: в зерновод¬ 
ческом районе на ряду Ъ широким поле¬ 
вым хозяйством, доставляющим главный 
товарный продукт, будет иметь такое же 
товарное значение и животноводство. 
Дело в том, что полевое хозяйство дает 
более половины по весу .растительного 
продукта в виде кормов. Так, количество 
соломы у пшеницы в 1 Ѵч раза по весу 
больше з^рна, у ржи—• в 2 раза и т. д. 
Утилизация этих продуктов должна быть 
организована на месте их производства, 
так как перевозка их не рентабельна. 
Животноводство при зерновом, да и 
всяком полевом хозяйства!— непременная 
составная часть этого хозяйства. В виду 
экстенсивности зернового хозяйства есть 
возможность и даже необходимость вве¬ 
дения в'хозяйство интенсивных отраслей, 
как огородничество и садоводство. Ма¬ 
шинизация сельского хозяйства увеличи¬ 
вает эти возможности. Таким образом 
самый характер с.-х. производства, в том 
числе и крупного колхозного производ¬ 
ства, обусловливает сосуществование раз¬ 
ных отраслей. Это значительно облегчает 
практическое изучение разных отраслей 
сельского хозяйства в школе при кол¬ 
хозе. 2) Индустриализация сельского хо¬ 
зяйства (введение новых усовершенство¬ 
ванных машин, строительство индустри- 
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альных предприятий по переработке про¬ 
дуктов сельского хозяйства) значительно 
расширяет содержание производственной; 
практики. Непосредственная работа в ре¬ 
монтных мастерских, промышленных 
предприятиях при колхозе становится до¬ 
ступной для учащихся ШКМ при колхозе. 
Эти возможности есть потому, что и 
предприятия промышленного типа явля¬ 
ются частью единого хозяйственного 
комбината, каковым выступает крупный 
колхоз. Разнообразие «его хозяйства дает 
возможность практическую производ¬ 
ственную работу ребят распределить без¬ 
болезненно для колхоза и выгодно в це¬ 
лях педагогических. 3) Увеличивается 
возможность трудового участия ребят в 
сельском хозяйстве вследствие длитель¬ 
ности производственных с.-х. процессов. 
От посева до уборки урожая, воспитание 
животного до полной зрелости—все эти 
процессы длительны по времени и тре¬ 
буют больших затрат труда. Место для 
работы ребят тут найдется. 4) Вследствие 
сложности хозяйства ребята могут быть 
вовлечены и в организационную сторону 
хозяйства колхоза. Участие ребят в уче¬ 
те и распределении рабочей силы, в орга¬ 
низации труда, в учете и распределении 
продуктов, при ведении счетоводства 
войдет в содержание производственного 
обучения на 3-м году обучения в ШКМ. 
В этот же раздел Производственной прак¬ 
тики должно быть включено знакомство 
с организацией разных типов колхозов, • 
с организацией работы других колхозов. 

Четвертая особеннрсть, расширяющая 
производственную работу ребят, является 
опытно-исследовательская работа шеко- 
эмовцев на опытном участке, на скотном 
дворе и в других отраслях производства. 
Эта работа не только приносит новые 
элементы в содержание производственной 
практики, но дает своеобразную окраску 
всей производственной работе. Она опре¬ 
деляет методику производственной ра¬ 
боты. Задачи опытно-исследовательской 
работы — довести сознание учащихся до 
понимания основ производства: биологи¬ 
ческих, технических и социально-эконо¬ 
мических. Вся производственная работа 
должна быть проникнута характером 
исследовательским. Поэтому метод про¬ 
ектов будет доминирующим методом при 
выполнении производственной практики. 
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Но, кроме непосредственной работы в 
производстве колхоза, опытно-исследова¬ 
тельский характер работы заставит в со¬ 
держание практики включить ряд допол¬ 
нительных занятий. 

С нашей точки зрения, следующее рас- 
Оределение производственной практики 
целесообразно, чтобы удовлетворительно 
разрешить очерченные выше принципы»# 
организации в крупном коллективном 
хозяйстве. 

1-й год. 

1. Работа должна начинаться с общего 
ознакомления ребят с колхозом: с эко¬ 
номикой и политической жизнью в кол¬ 
хозе, с организацией труда, средствами 
труда, культурно-бытовой жизнью в кол¬ 
хозе. Форма Изучения — обследование 
колхоза во всем его многообразии. Па¬ 
раллельно нужно провести кратковре¬ 
менное обследование индивидуальных 
крестьянских хозяйств. Весь этот мате¬ 
риал послужит базой для проработки 
темы «От единоличного хозяйства к кол¬ 
лективному» и даст возможность к обсу¬ 
ждению программы дальнейшей прак¬ 
тики и программ по сельскому хозяй¬ 
ству. 

2. Второй темой производственной 
практики в колхозе является работа в 
хлеве, птичников и по воспитанию моло¬ 
дых животных. Характер практики дол¬ 
жен быть таков, чтобы привить учащимся 
элементарные навыки культурного ухода 
за животными и особенно за молодня¬ 
ком, мелкими животными и птицами. 
Важной частью при .этом будет органи¬ 
зация биологических наблюдений за жи¬ 
вотными с целью изучения особенностей 
их строения, питания, функций других 
органов животного, его развития. 

і 3. Третьим циклом производственной 
практики будет участие в подготовке и 
проведении весенней посевной кампаний 
в колхозе и окружающих деревнях. Ее 
содержанием обычно является работа по 
протравливанию, сортированию семян, по 
распространению удобрений и т. д. Этот 
цикл производственной практики имеет 
целью общественное обслуживание кол¬ 
хоза и окружающих деревень. Эта же ра¬ 
бота является отправной при изучении 
биологии семян. 


4. Четвертым циклом и самым ответ¬ 
ственным на 1-м году является большая 
производственная и особенно большая 
опытно-исследовательская работа. Она 
сосредоточивается преимущественно на 
опытно-исследовательском участке. Этот 
участок лучше всего иметь в следующем 
составе: 1) полевой — для опытов с сор¬ 
товыми семенами, выращиванием новых 
культур, действием удобрений, действием 
различной обработки почвы; 2) огород¬ 
ный — для изучения парникового хозяй¬ 
ства и разных способов .ухода за расте¬ 
ниями; 3) в саду колхоза выделяется 
небольшой уголок для элементарного зна- і 
комства с садоводством (более углубленно ; 
ребята изучают это дело на 3-м году). ' 

Проводится практическая работа по 
борьбе с вредителями сада и огорода. 
Участок для опытно-исследовательской 
работы должен быть невеЛик, от 1 до 3 га, 
в зависимости от направления хозяйства; 
он должен быть выделен в черте земель 
колхоза, по местоположению и почвен¬ 
ному составу достаточно удобный. Выбор 
опытных работ определяется не только 
программой по естествознанию и сель¬ 
скому хозяйству, но и нуждами кол¬ 
хоза. Эти два требования, как уже гово¬ 
рилось в первой моей статье, должны 
быть умело согласованы. 

5. На первом году согласно -програм¬ 
мам ШКМ по производственному обуче¬ 
нию организуется практическая работа 
по обработке Почвы и изучение орудий 
обработки. Это может производиться в 
виде практикумов во время подготовки 
почвы опытно-исследовательского участ¬ 
ка путем участия ребят в общей работе 
в колхозе в весеннюю посевную кампа¬ 
нию и в период подготовки пара. 

6. Заканчивается год участием в убор¬ 
ке урожая, учетом результатов опытной 
работы. 

Таким образом отличительной осо¬ 
бенностью производственной работы на 
1-м году является: 1) знакомство с ра¬ 
ботой колхоза в целом, 2) подготовитель¬ 
ная работа по агрономии и по изучению 
природы, что является необходимой пред¬ 
посылкой для ответственной производ¬ 
ственной рабЬты в колхозе на 2-м году; 

3) большая опытная работа в связи с 
курсами по природоведению и сельскому 
хозяйсьву. 
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2-й год. 

Во 2-й год осейыо работа является 
продолжением работы щервого года. Так 
же как и в первый год, осенняя работа 
должна поставить ребят в еще большее 
соприкосновение с колхозом. 

- 1. Первой работой для ребят будет по¬ 
этому участие в реализации урожая кол¬ 
хоза. Это участие осуществляется в по¬ 
рядке подведения итогов урожая колхоза, 
в виде учета своей Опытной работы и в 
виде знакомства с урожайностью других 
колхозов. В порядке обществейной ра¬ 
боты ведется работа по хлебозаготовкам. 
Учитывается, как колхозы выполняют 
свои обязательства перед государством 
по хлебозаготовкам и контрактации. По 
другой линии ребята изучают, как про¬ 
дукты реализуются в самом колхозе. Об¬ 
следуются производства колхоза. 

2. Первой работой производственного 
типа во второй год должна быть непо¬ 
средственная производственная практика 
ребят в производствах колхоза по пере¬ 
работке продуктов сельского хозяйства. 
Организуется эта работа в виде непо¬ 
средственного участия ребят в производ¬ 
стве в качестве рабочих. При этом долж¬ 
ны быть соблюдены все нормы, пред¬ 
усмотренные законодательством о труде 
подростков. Может производственная ра¬ 
бота чередоваться с учебной в школе в 
виде работы Уз дня в производстве, 
Ѵѵ дня в школе. А может быть эта работа 
организована и циклами, когда ребята 
работают, только в производстве опреде¬ 
ленное время, нужное для ознакомления 
с данным предприятием — с производ¬ 
ственным процессом, его организацией, 
экономикой и т. д. Для работы ребята 
могут быть разбиты на группы-звенья и 
чередоваться. Если производств не одно, 
а несколько, то разбиваются на звенья 
по числу предприятий. Эта работ долж¬ 
на быть использована для теоретиче¬ 
ского обучения, почему каждое звено 
должно получить задание-проект. Проект 
составляется заранее ' в порядке подго¬ 
товки к практике и содержит вопросы 
естествоведческого, обществоведческого 
и др. характера. 

3. В зимний период работа идет по 
животноводству и молочному хозяйству . 
согласно программам производственного 


обучения в ШКМ и агрономии. Порядок 
ее проведения тот же, что и производ¬ 
ственной практики в предприятиях кол¬ 
хоза по переработке продуктов сельского 
хозяйства. 

4. Весенняя работа сосредоточивается 
тоже Целиком в колхозном хозяйстве, 
преимущественно по полеводству. Здесь 
важно указать, чтобы подросток ставился 
не на второстепенные работы, а на такие, 
которые пополняли бы его производ¬ 
ственный багаж и были бы ценны в обра¬ 
зовательном отношении. Такими рабо¬ 
тами являются в первую очередь работы 
на сел. -хоз. машинах. Поэтому в весен¬ 
ний и летний периоды ребята, чередуясь, 
проходят по возможности все виды ма¬ 
шин по посеву и уборке урожая. С ору¬ 
диями по обработке почвы они знако¬ 
мились на 1-м году. Ясно, что не .может 
быть допущена эксплоатация ребят сверх 
норм, определенных трудовым законода¬ 
тельством для фабрично-заводских под 1 
ростков. Все работы сопровождаются 
решением заданий-проектов, данных фи¬ 
зиком, агрономом и естественником. Нор¬ 
мировать, чтобы не перегрузить ребят 
и в этом отношении, чрезвычайно важно. 

5. В уборочной кампании, в осеннем 
севе ребята принимают такое же участие 
и на тех же принципах, что в весенне¬ 
летних работах. 

Таким образом характерной особен¬ 
ностью 2-го года является: 1) производ¬ 
ственная работа непосредственно й хо¬ 
зяйстве колхоза, 2) работа в разных от¬ 
раслях не толькб сельского хозяйства, 
но и производствах по переработке про¬ 
дуктов сельского хозяйства, 3) освоение 
в порядке практической работы машин¬ 
ной техники сельского хозяйства и изу¬ 
чение Машины, 4) работа целиком произ¬ 
водительная, оплачиваемая по нормам 
колхоза^ Работа организуется в виде от¬ 
дельных циклов в разных отраслях и про¬ 
изводствах. Циклы ограничиваются опре¬ 
деленным временем. Чтобы дать возмож¬ 
ность ребятам не-колхозникам из бедно¬ 
ты поработать в своих хозяйствах, мож¬ 
но количество циклов для них уменьшить, 
но с таким расчетом, чтобы они охвати¬ 
ли главные отрасли хозяйства. При обслу¬ 
живании ШКМ ребят из нескольких кол¬ 
хозов основная практика проводится ре¬ 
бятами в своем колхозе, кроме практики 
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в крупном предприятии по переработке 
продуктов сельского хозяйства. В весен¬ 
нее и летнее время и во время осеннего 
сева организуется для ребят этого года 
практикум работы на тракторе в каче¬ 
стве пом. трактористов. 

3-й год. 

На третьем году работы в колхозе уча¬ 
щиеся ШКМ практически усвоивают ор¬ 
ганизацию колхоза во всем объеме. Сюда 
относится: 1) Изучение в порядке глу¬ 
бокого обследования колхоза — его тех¬ 
ники, организации труда, распределения 
продуктов, культурно-бытовой жизни 
колхозников. Выводы обследования явля¬ 
ются отправным материалом не только 
для разработки мероприятий и организа¬ 
ции плана улучшения данного хозяйства, 
но на них строится изучение вопроса о 
коллективизации и кооперировании сель¬ 
ского хозяйства вообще. 2) После общего, 
достаточно глубокого изучения колхоз¬ 
ного хозяйства, строится практическая 
работа учащихся в отдельных областях 
- жизни колхоза. В первую очередь ребята 
проходят практикум по счетоводству в 
колхозе, по учету и распределению ра- 
бочей силы, труда и продуктов труда. 

3) В зимний период ребята параллельно 
со своими учебными занятиями в школе 
ведут работу по культурному обслужи¬ 
ванию членов колхоза — ведут кружки, 
ликвидируют неграмотность и т. п. 

4) Весной ребята работают, как участ¬ 
ники в организации самого производства, 
в качестве пом. десятников, нарядчиков, 
руководителей групп рабочих и т. п. 
Одновременно углубляют свои производ¬ 
ственные навыки и знания по специаль¬ 
ным отраслям хозяйства: садоводству, 
опытному делу, огородничеству, ро овла¬ 
дению трактором и т. п. Заканчивается 
год к осени приведением в систему всех 
знаний хозяйства в форме организацион¬ 
ного плана колхоза. Особенности этого 
года: 1) изучение и практическое уча¬ 
стие в организации хозяйства, 2) приобре¬ 
тение навыков колхозного счетоводства, 
3) практическая работа по культурному 
обслуживанию членов колхоза, 4[ углу¬ 
бление знаний и навыков в специальных 
областях. В своей совокупности такая 
і фактическая работа в колхозном хозяй- 
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стве даст достаточную сумму знаний и 
навыков, нужных для будущего коллек- 
тивизатора. Всесторонний охват колхоз¬ 
ного хозяйства, быта и т. п. получится 
в результате такой сйстемы практики. 
А для коллективизатора, каким должен 
быть окончивший ІІІКМ, нужны знания 
не. в специальной какой-нибудь области, 
а охват, освоение колхоза как пред¬ 
приятия в целом. Подробная практика, 
дополненная и освещенная теорией, по¬ 
может достаточно твердо и глубоко по¬ 
нять и основные пути колхозного строи¬ 
тельства, пути социалистической рекон¬ 
струкции сельского хозяйства. 

III. Организация практики 

Основной характерной чертой развер¬ 
нутой выше производственной практики 
является ее непрерывность. Содержание 
практики определяет непрерывность. В 
содержании практики каждый последую¬ 
щий год есть продолжение предыдущего. 
Отсюда необходимость непрерывной про¬ 
изводственной практики. Расположение 
практики во времени мыслится как ци- 
’ кловое расположение. Вся практика мы¬ 
слится в виде отдельных последователь¬ 
ных циклов по тем темам, кои намечены 
выше по годам обучения. Ребята, прой¬ 
дя один цикл работ, подводят в школе 
итоги своей работы, готовятся к новому 
циклу. Во время практики собирают не¬ 
обходимый материал в виде решения дан¬ 
ных им проектов и тем самым освоива- 
ют существо проводимой работы. По 
окончании работ всей группой делятся 
результатами своих работ и глубже с 
помощью и под руководством учителя их 
изучают. 

Само выполнение работы распределя¬ 
ется по звеньям. Звено получает зада¬ 
ние, ведет , его выполнение и решает дан¬ 
ный ему проект. Звено получает по воз¬ 
можности однородную работу, что учи¬ 
тывается при нарядах, или работает обя¬ 
зательно в одной отрасли хозяйства .На¬ 
пример, по животноводству одно зв^цо 
работает в свинарнике, другое—в коров¬ 
нике, третье—в птичнике и т. д. Звенья 
по количеству должны быть не больше 
3—5 чел. По выполнении практики в од¬ 
ной отрасли звено переходит в другую. 
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Старший звена следит за аккуратным вы¬ 
полнением задания, ответствен за зве¬ 
но при проработке проекта. Каждая 
школьная группа имеет производственное 
бюро из числа ребят. Вся школа имеет 
школьное произвол, бюро под руковод¬ 
ством агронома, в составе зав. Школой, 
естественника и представителей от ре¬ 
бят — председателей групповых бюро. 
Общешкольное бюро руководит произ¬ 
водственной практикой в целом. Группо¬ 
вые, согласно общешкольному плану, 
распределяют работу по звеньям, ведут 
учет выполнения заданий и проектов. На 
уроках по производственной практике 
готовятся к практике, подводят итоги ее, 
ведутся обсуждения результатощ.Юформ- 
ляется вся работа по данному циклу в 
виде сводного журнала работы группы. 
Звенья в процессе работы ведут дневни¬ 
ки. Подобная система практики требует 
перехода всей работы школы на непре¬ 
рывку. Это означает: 1) переход всей 
школы на пятидневку, 2) на непрерыв¬ 
ный учебный год. Вопрос о пятидневке 
решается очень просто. Каждая -группа 
имеет свои выходные дни. Нужно умело 
сконструировать лишь расписание заня¬ 
тий и работ на месяц. Непрерывный год 
означает непрерывную работу школы в 
целом. Каждая группа получает в году 
2-х месячный отпуск, тоже и педагоги. 
Но разделенный 2-х месячный отпуск на 
две части (по 1 месяцу) для каждой груп¬ 
пы устанавливается в разные сроки, в со¬ 
ответствии с особенностями работы 
группы. Так, например, 1 группа имеет 
отпуск в течение января и июля, 2 груп¬ 
па—апреля и ноября, 3-я группа—февра¬ 
ля и августа. Эти сроки я указываю как 
примерные. Для первой группы январь и 
июль потому, что по содержанию их ра¬ 
боты в эти месяцы работа менее напря¬ 


жения, и для опытных работ этой груп¬ 
пы отпуск большого ущерба не прине¬ 
сет. 2-я группа в месяцы апрель и. ок¬ 
тябрь почти не будет использована в 
хозяйстве колхоза. Отпуск в это время 
не принесет ущерба в системе производ¬ 
ственной практики. Для 3-й группы воз¬ 
можен вполне отпуск в указанные сроки 
по сущёству их работы. Отпуск учите¬ 
лей может быть распределен по тем же 
срокам. Нужно только согласовать во¬ 
прос с союзом рабпрос. Применение по¬ 
движного расписания принимает акту¬ 
альное значение при такой системе орга¬ 
низации школьных занятий. Здесь все 
эти соображения даются как общая схе¬ 
ма, которая должна подвергнуться де¬ 
тальной проработке на местах. Содер¬ 
жание практики должно получить вид 
развернутой программы по отдельным 
циклам, должно быть строго определено 
время для каждого цикла, должно быть 
исчислено количество трудовых дней 
для каждого цикла. В совокупности бу¬ 
дет получено при. этом количество тру¬ 
довых дней в году, которое и проста¬ 
вляется в договоре с колхозом. Распре¬ 
деление каникул должно быть сделано в 
соответствии с местными особенностя¬ 
ми. Все эти вопросы требуют большой 
работы со стороны школ. Многие трудно¬ 
сти встанут ца пути осуществления. Но 
трудности эти преодолимы. Они должны 
быть преодолены, так как цель действи¬ 
тельного проведения трудового воспита¬ 
ния на базе непосредственного участия 
в строительстве социалистического сель¬ 
ского хозяйства стоит того, чтобы сде¬ 
лать необходимые усилия и проявить ре¬ 
волюционную решимость на ее' осуще¬ 
ствление, 
і 

А. Шибанов. 
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Школа соцвоса в колхозе 1 


Приблизительно в середине ноября 
прошлого года у нас на месте возник 
практический вопрос: на каких услови¬ 
ях надо передавать школы соцвоса в тер¬ 
риториально близкие колхозы? Вопрос 
о передаче некоторых школ стоял в окр- 
исполкоме (по инициативе населения и 
сов. органов), а вопрос о формах вхо¬ 
ждения школы в колхоз мы предвари¬ 
тельно разрешили на междуведомствен¬ 
ном совещании, созванном по инициати¬ 
ве ОНО при окрколхозсоюзе (Глухов, 
УССР). 

У нас — выполнителей этого практи¬ 
ческого задания — были намечены тези¬ 
сы, которые мы предварительно разосла¬ 
ли работникам колхозов, учителям,агро¬ 
номам, некоторым профессиональным и 
партийным организациям. 
ч 3а день до совещания мы получили в 
ОНО журнал № 11 «На. путях к новой 
школе». Прочитав статью Шибанова, мы 
почувствовали моральную и деловую под¬ 
держку, так как мы нашли в его статье 
(а также и ст. Кравченко) подтвержде¬ 
ние основных наших мыслей по вопросу 
о вхождении школ в колхоз^ а кое-что 
добавили в свой проект под влиянием 
вышеозначенных статей, хотя Т. Шиба¬ 
нов писал о ШКМ. ^ 

Постараемся изложить свою точку 
зрения на назревший вопрос — участие 
школы соцвоса в колхозном движении, 
ее сожительство в колхозе, воспитание 
детей и обучение их с производственной 
практикой там же в колхозе. Мы хотим 
дать лишь наметку. 

Наши новые учебные планы и програм¬ 
мы в значительной степени уже приспо¬ 
соблены к требованиям реконструктив¬ 
ного периода. В частности сельская шко¬ 
ла соцвоса категорически должна ориен¬ 
тироваться на большое коллективное 
хозяйство: «невыполнение этого равно¬ 
сильно невыполнению элементарных и 
слишком важных требований» («Про¬ 
граммн. матер. II конц. труд, школ», 
стр. 133). Госнаучметодком Украины 
_ *■ 

1 Статья является откликом на ст. Шиба¬ 
нова вжурн. „На путях к новой школе" № 11. 


вполне своевременно ставит вопрос о 
«приближении школы к требованиям на¬ 
шего, хозяйства и темпов его развития». 
Действительно, здесь главное — это во¬ 
прос социалистического темпа. И горе 
нашей школе, если она будет неповорот¬ 
ливой! 

Мы имеем перестроенные программы и 
учебные планы, но мы находим там, в 
новых программных материалах, и заста¬ 
релый материал. Напр., у «Программн. 
матер. 1 конц.» уже не подходят на се¬ 
годняшний день такие, напр., отделы, 
как «Продолжительность учебного года», 
так как все школы перешли на пяти¬ 
дневную неделю, а также стоят перед ко¬ 
ренною ломкой всего учебного года (в 
отношении форм летней школы, переры¬ 
вов и проч.). У «Программн. матер. II 
конц.» имеется хорошая программа сель¬ 
ского хозяйства. Там же, в пояснитель¬ 
ной записке, имеется и категорическое 
замечание, что все вопросы сел. хоз. 
исходят от коллективизации, однако, во¬ 
прос еще не поставлен на плоскость орга¬ 
нического соединения школы и коллекти¬ 
ва. Это мы говорим вполне об’ективно, 
с целью еще раз подчеркнуть, насколько 
быстро идет социалистическое строитель¬ 
ство и насколько напряженно надо рабо¬ 
тать, чтобы не отстать от жизни, чтобы 
не замкнуться в программных материа¬ 
лах, хотя бы и новых. Такой опасности- 
избегает наш ГНМК, наметив в 3-м квар¬ 
тале целый ряд конференций «с целью 
обработки планов и программ, связанных 
с реконструкцией школы». Между прочим 
это намечено проработать при участии 
хозяйственных органов, профессиональ¬ 
ных и общественных организаций. Это 
последнее замечание особенно важно и 
ценно. 

Мы остановимся на вопросе коллекти¬ 
визации сельского хозяйства в такой пло¬ 
скости: как должна уже сейчас реагиро¬ 
вать массовая школа соцвоса на бурный 
рост. колхозного движения, рост, превы¬ 
шающий все предположения пятилетки? 
Каким образом школа должна действо¬ 
вать в окружении полной коллективиза¬ 
ции села, района? ; 
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Как известно, в пятилетием плане бы¬ 
ла предусмотрено коллективизировать 
30% сельского хозяйства, однако сейчас, 
после 2 сессии ВЦИК'а, мы знаем, что 
за пятилетку сельское хозяйство Украи¬ 
ны будет коллективизировано полностью. 
•Уже и сейчас имеются села сплошной 
коллективизации. Намечаются районы, 

. округа. 

Крестьянская масса в этом отношении 
достаточно взбудоражена: нет такой ха¬ 
ты, где бы не спорили о коллективиза¬ 
ции. А существующие коллективы уже и 
сейчас стоят перед фактом отсутствия 
нужных кадров организаторов, то-есть 
имеют такой темп коллективизации, ко¬ 
торый как будто перерастает реальные ’’ 
возможности приведения в порядок всей 
массы, идущей в колхозы. Ясно, что все 
делается хоть и быстро, но планово: кол¬ 
хозы объединяются в кусты с централи¬ 
зованным управлением, экономически 
гарантируются способом укрупнения и 
мероприятиями Наркомзема. Сам НКЗ 
«укрупняется», объединившись во всесо¬ 
юзный наркомат. Одним словом, на на¬ 
ших глазах коллективизация сельского 
хозяйства перерастает все максимальные 
предположения. 

У нас в школах сейчас имеется сим¬ 
птоматическое явление: дети приносят в 
школу враждебное настроение к коллек¬ 
тивизации, навеянное враждебной частью 
середняцкого и зажиточного селянства. 
В хорошо поставленной школе,, с хоро¬ 
шим советским окружением села, это 
явление мало заметное. Но в тех школах, 
где не чувствуется учителя-общественни¬ 
ка, к тому же и нет советского актива 
в селе, там ученики прямо высказывают 
недоверие учителю, голословно агити¬ 
рующему за колхоз, за хлебозаготовки 
и прочее... Для детей—это «словесность», 
над которой они иронически подсмеива¬ 
ются. Смеются они в глаза такому учи¬ 
телю, который, говоря о преимуществах 
колхоза, не потрудился повести учени¬ 
ков в экскурсию в колхоз. А ведь ком¬ 
плекс «Коллективизация сельского хо¬ 
зяйства» в 4-й группе растянут на 67 
дней. Если же к этому добавить, что и 
сам учитель не переменил своегэ недовер¬ 
чивого отношения к колхозу, то положе¬ 
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ние такой школы, поистине, тяжелое. 
Отрицательные результаты проявятся и 
в школе, и в селе; сам учитель будет ди¬ 
скредитирован и в глазах детей, и в гла¬ 
зах крестьян. Часто приходится слышать 
от крестьян: «А почему же вы не идете в 
Коллектив, а нас убеждаете». Насюящий’ 
агитатор даст исчерпывающее объясне¬ 
ние, а неискренний может запутаться. I 
Имеются учителя, не переборовшие роди¬ 
тельских антиколхозных влияний в шко¬ 
ле, потому что они ‘ (учителя) и сами не 
убедились в исторической потребности 
реконструкции сельского хозяйства. Та¬ 
ких-то дети и ставят в тупик своим «эв¬ 
ристическим» методом. 

Ускоренный темп коллективизации 
должен отразиться и на наших новей¬ 
ших программах, так как они в настоя¬ 
щее время имеют установку двойную: с 
одной стороны—коллективизация, с дру¬ 
гой — і- улучшение индивидуального кре¬ 
стьянского хозяйства. Этой установке 
(второй ее части) остается жить 3 — 4 ‘ 
года. «Обычная ставка в работе ШКМ 
на подготовку культурного крестьянина 
единоличника-собственника еще крепко 
держится в практике школы», говорит 
в своей статье А. Шибанов («На путях 
к новой школе» № 11). Это приЛожимо 
и к школе соцвоса. Раньше это оправ 1 
дывалось потребностью считаться с еди- 
ноличниками-бедняками и нашими союз¬ 
никами на селе — середняками. Сейчас 
необходимо решительно сдвинуть школу 
по бурлящему руслу коллективизации 
сельского хозяйства. У нас же наблю¬ 
дается такое явление: чем больше агро- 
номизирована семилетка, тем сильнее она 
проявляет тенденции, обзаводиться «еди¬ 
ноличным» примитивным хозяйством (о 
чем справедливо говорит и т. Шибанов). 
Какая там может быть машинизация, о 
какой «романтике техники» можно гово¬ 
рить? Правда, Наркомпрос и его органы 
на местах выправляют эти тенденции, 
рекомендуя производственную практику 
и задания проделывать в ближайшем кол¬ 
хозе. Но на сегодня жизнь ставит вопрос 
иначе: территориально близкие школы 
вхо’дят в колхоз, целый район сплошной 
коллективизации школ требует пересмо¬ 
тра функций, прав, взаимоотношений, 


1 ' 

I НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 35 


причем дбло не ограничивается учебно- 
воспитательным, экономическим эффек¬ 
том, а прежде всего берется курс на эф¬ 
фект политический. Хотя бы и карлико¬ 
вая школа, хотя бы и молодой колхоз, 
но вопрос стоит об увязке и переплете¬ 
нии их интересов, функций; вопрос сто¬ 
ит о выполнении ими единой воспита¬ 
тельно-политической цели. 

На совещании, о котором я говорил в 
начале статьи, принято было такое «со¬ 
глашение» (привожу текст условий вхо¬ 
ждения школы в колхоз полностью): 

- § 1. Школа соцвоса вливается в кол¬ 

хоз .постановлением рика, утвержденным 
президиумом ОИКА, для обслуживания 
колхоза в части культурно-просвети¬ 
тельной. 

Примечание 1-е. Агрономизиро- 
ванньіе семилетки и ШКМ могут быть 
организационно присоединены к кусто¬ 
вому объединению колхозов, что регули¬ 
руется ОНО и окрколхозсоюзом. 

Примечание 2-е. Юридическое 
членство школ не предусмотрено суще¬ 
ствующим уставом колхоза. 

§ 2. Школа в отношении учебно-орга¬ 
низационном, программно-методическом 
руководится органами НКО. В частности 
школой непосредственно руководит 
школьный совет, в состав какового обя¬ 
зательно входит представитель правле¬ 
ния колхоза, и, наоборот, в правление 
колхоза входит председатель школьного 
совета. 

Примечание 1-е. Необходимо 
практиковать по наиболее общим вопро¬ 
сам объединенные собрания школьного' 
коллектива и членовколхоза, а также и 
объединенные заседания школьного сове¬ 
тов и правления колхоза. 

Примечание 2-е. Комсод шко¬ 
лы также остается для обеспечения ма¬ 
териального положения беднейших уче¬ 
ников — детей не-членов колхоза, а так¬ 
же и для других его функций, обозначен¬ 
ных в новом уставе комсода. 

§ 3. Колхоз принимает земельный уча¬ 
сток школы, все постройки с инвента¬ 
рем в свое полное распоряжение по осо¬ 
бому оценочному акту, причем колхоз 


обязательно выделяет часть земли (от У* 
га до 5 га для учебно-цсследовательских 
целей школы, также выделяет весь необ¬ 
ходимый с.-х. инвентарь и соответствую¬ 
щие помещения для школы. 

§ 4. С.-х.' практику ученики проходят 
в хозяйстве колхоза, по его единому про¬ 
изводственному плану, но колхоз согла- 
-Л совывает это с учебными планами шко¬ 
лы, считаясь с физическими силами уче¬ 
ников и принимая во внимание задачи 
социального воспитания детей, особенно 
в 1-м концентре. 

Примечание 1-е. Учебный год дол¬ 
жен предусматривать формы летней ра¬ 
боты, главным образом для прохождения 
с.-х. практики, для выполнения про¬ 
изводственных заданий по программе 
школы. 

Примечание 2-е. Дети не-членов 
колхоза выполняют учебно-производ¬ 
ственную работу по учебному плану 
лишь на протяжении учебного года. 

Примечание 3-е. Дети членов кол¬ 
хоза также пользуются организованным 
отдыхом во время перерывов от учения 
(каникулы), что регулируется органами 
НКО. 

§ 5. Педагогический обслуживающий 
персонал школы, а также и члены их се¬ 
мейств от 18 лет обязательно должны 
быть членами колхоза, причем служащие 
школы выполняют работу в колхозе по 
своей профессии. 

Примечание. Право назначения и 
увольнения школьного персонала принад¬ 
лежит рикам, по представлению правле¬ 
ния колхоза. 

§ 6. Весь школьный коллектив (пед- 
персонал, техперсонал, ученики) целиком 
выполняет правила внутреннего распо¬ 
рядка школы, тесно увязанные (правила) 
с внутренним распорядком колхоза, на 
основе его устава. 

§ 7. Впредь до изменения этого дого¬ 
вора зарплата школьному персоналу и 
все средства, предусмотренные бюдже¬ 
том для школы, периодически выписыва¬ 
ются риком непосредственно в кассу 
колхоза, а колхоз удовлетворяет зарпла¬ 
той весь школьный персонал по прпнци- 
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пу диференцированного заработка, одна¬ 
ко не понижая декретированных ставок 
СНК. - I; 

§ 8. Колхоз дает школьным работни¬ 
кам все комуслуги. 

§ 9. Ремонт школьных помещений и 
их оборудование производятся за сред¬ 
ства местного бюджета, также и снаб¬ 
жение учебно-методическими пособиями 
и учебниками — по указанию органов 
НКО. 

§ 10. Школьные работники пользуют? 
ся профотпуском на установленных до 
этого времени условиях. 

§ 11. Вопрос о пребывании школьных 
работников как членов колхоза в проф¬ 
союзе решается высшими профорганамк 

§ 12. Взаимоотношения школы и кол¬ 
хоза основываются на началах органи¬ 
ческого их соединения. Однако остают¬ 
ся специфические особенности внутрен¬ 
ней жизни школы, требующие внима¬ 
тельного к себе отнршения со стороны 
хозяйственников, также и специфиче¬ 
ские особенности внутренней жизни кол¬ 
хоза, требующие внимания со стороны 
органов НКО. Всякие недоразумения, мо¬ 
гущие возникнуть между школой И КОЛ-; 
хозом, разрешаются в окрцентрах в 
ОНО и в окрколхозсоюзе или же в со¬ 
ответствующих райцентрах. 

Некоторые детали этих условий: были 
разговоры о юридическом членстве, о 
вхождении с паями, но существующий 
устав колхоза исключил потребность в 
дискуссии на нашем совещании. Мы не¬ 
сколько разграничили детей членов и 
не-членов колхоза: это для тех школ, в 
которых достаточно будет учеников с се¬ 
ла, на первые 3—4 года. Таких школ бу¬ 
дет порядочно. Поэтому-то остается и 
комсод. Много было споров о членстве 


(физическом) учителя школы и взро¬ 
слых членов его семьи. Кое-кто (особен¬ 
но агрономы) предупреждали не делать 
из этого «принуждения», а сделать та¬ 
ким образом, чтобы учитель сам через 
некоторое время (?) вступил членом кол- 
лектива. Но это было решительно отбро¬ 
шено, так как учитель — не-член колхо¬ 
за— не учитель: он сам себя обезору¬ 
живает; будучи в стенах колхоза не чле¬ 
ном его. 

Вполне прав т. Шибанов, утверждая, 
что колхоз и школа (он говорит о ШКМ) 
лишь выиграют от объединения. Это са¬ 
мое мы утверждаем и в отношении шко¬ 
лы соцвоса. Лишь в колхозе сельская 
школа начнет осуществлять задачи по¬ 
литехнического воспитания, лишь -там 
она увяжет теорию с производственной 
практикой, лишь там, участвуя в произ.) 
водственных совещаниях колхоза, кусто¬ 
вого объединения, шісола будет чувство¬ 
вать и переживать организованную 
стройку социализма, лишь в , колхозе 
можно воспитать без всякого раздвоения 
борца за коммунизм. 

СтаТья т. Шибанова и Кравченко, без 
сомнения, найдет тех практиков школь¬ 
ного дела, которые конкретизируют все 
вопросы, связанные с реконструкцией 
нашей ШКМ, а также и массовой школы 
соцвоса. Вопросы нового учебного года, 
увязки школы с колхозом, детские дома 
отдыха в кустовых объединениях колхо¬ 
зов, бригадное распределение учеников 
на учебно-производственной работе, уча¬ 
стие р}х в производственных совещаниях 
колхоіа, вообще переход к новым фор¬ 
мам и методам работы по воспитанию 
учеников уже намечаются в ближай¬ 
шей перспективе на путях к новой шко¬ 
ле. 

Е. Тычина. 
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За педкадры 

/ .і 

На ряду с новым лозунгом «В крат¬ 
чайший срок вооружить рабочий класс 
техникой, поднять техническую грамот¬ 
ность, сомкнуть ножницы между темпа¬ 
ми социалистической индустриализаций 
и темпами технического вооружения ка¬ 
дров» (см. «Правду» от 12 ноября, № 262) 
должен быть выдвинут столь же новый 
и важный лозунг «В кратчайший срок 
вооружить агрономическими знаниями 
бедняцкие и середняцкие крестьянские 
массы». В первую очередь это' нужнЬ 
сделать в районах сплошной коллективи¬ 
зации, в районах тракторных станций и 
крупных сельскохозяйственных товари¬ 
ществ. Вовлечение основной крестьян¬ 
ской массы (бедняков и середняков) в 
агрономическую пропаганду в свете за¬ 
дач реконструкции сельского хозяйства 
является неотложным делом совместных 
сил деревенского комсомола, агронома, 
учителя, школы, агропункта, избы-чи¬ 
тальни, культкомиссий профсоюзных ор¬ 
ганизаций сельских местностей под ру¬ 
ководством партии. 

Чтобы дело агрономизации деревни но¬ 
сило массовый, организованный и систе¬ 
матический характер, надо при колхо¬ 
зах или совхозах организовывать культ- 
центры. В них планируется вся работа 
по агропропаганде, распределяется мек- 
ду местными организациями и в форме 
индивидуальных поручений учитывается 
и инструктируется. 

В области распространения агрономи¬ 
ческих знаний в деревне мы не должны 
отставать от всесоюзного похода за за¬ 
воевание технических знаний в городе. 

Несомненно, понадобятся для этой 
громадной, серьезной и неотложной ра¬ 
боты более или менее подготовленные 
кадры организаторов и пропагандистов 
агрономических знаний. 

В их числе должен занимать передовое 
место и советский сельский учитель-кол- 
хозйик как работающий, так и готовя¬ 
щийся к работе. 

Вот почему, с одной стороны, и в виду 
того, что самой жизнью при колоссаль-'. 
ном размах? колхозного строительства 


В КОЛХОЗАХ 

создается новый тип школы — колхоз¬ 
ной школы, выдвигается актуальная за¬ 
дача подготовки и переподготовки учи¬ 
телей колхозных школ. Переподготовку 
обязан вести ИПКП и его областные и 
краевые отделения в боевом порядке, 
для чего они теперь же приступают к 
организации специальных краткосроч¬ 
ных курсов для учителей- колхозных 
школ. Подготовку новых учителей кол¬ 
хозников выполняют педтехникумы и 
школы II ступени с редуклоном, для че¬ 
го программы педтехникумов и школ по¬ 
вышенного типа с педуклоном коренным 
образом изменяются. Следует при шко¬ 
лах II ступени организовать специаль¬ 
ные 2-годичные курсы по подготовке кол¬ 
хозных учителей со специальной про¬ 
граммой. Курсы эти строятся на базе 
семилетки. 

Учебные планы!при школах II ступени 
и программы краткосрочных курсов пед¬ 
техникумов ориентируются на тот новый 
тип колхозной школы, который уже сей¬ 
час в известной мере вырисовывается. 

Качественные особенности колхозной 
школы следующие: 

1) Она более четко, более остро, чем 
существующая советская школа, ставит 
задачу воспитания коЛлективиста-орга- 
низатора и строителя, коллективиста- 
пропагандиста. 2) Воспитательный и об¬ 
разовательный материал колхозной шко¬ 
лы вырастает из определенного типа кол- 
. хозного хозяйства, из производственной 
* деятельности колхоза, из Организации 
труда в колхозе, из коллективного но¬ 
вого бытового оформления, из коллектив¬ 
ного досуга и т. п. 3) Законченное обу¬ 
чение колхозной школы в переходный 
период складывается из обязательного 
начального обучения (четырехлетний 
курс) и повышенного курса с трехгодич¬ 
ной специальной программой по типу 
политпросветительных вечерних школ 
повышенного типа с колхозным уклоном: 
агроминиійум, машиноведение, комму¬ 
нальное обслуживание и т. д. 4) Порядок 
занятий в]о времени полностью зависит 
от рабочего сезона, от рабочего дня кол¬ 
хоза. Например, весной, во время посева, 
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школа всем коллективом изучает в поле 
процесс работы. Разумеется, что объем 
и содержание изучения, размер и формы 
участия в производственном труде соот¬ 
ветствуют детскому возрасту и понима¬ 
нию, соответствуют ступеням детского 
развития. 

Трудность будет в программе занятий, 
которая должна наметить очень точные 
задания, чтобы они не были повторением 
одного и того же на различных годах 
обучения. 

Зимой отводится время с большей 
установкой на учебные замятия, на клуб¬ 
ные занятия, а весной и осенью — на 
практические занятия и ца пропаганду 
колхозного строительства в окружности, 
если оно еще имеет индивидуальные се¬ 
редняцкие и бедняцкие хозяйства. 
5() Учитель колхозной школы должен 
быть членом коллектива. Типы колхозно¬ 
го хозяйства разные: зерновое, садово- 
огородное, молочно-скотоврдческое, тех¬ 
нических культур и т. д., кто оказывает 
свое влияние на учебные планы и про¬ 
граммы. При этом каждое такое типич¬ 
ное хозяйство имеет и добавочные про¬ 
изводства, например, при ійолочно-ското- 
водческом имеется полеводство или садо- • 
водство. 

Последнее обстоятельство заставляет 
учебные планы и программы подготовки 
и переподготовки учителей колхозных 
школ модифицировать в зависимости от 
специальности .колхозного хозяйства. 
Вот какую можно предложить на первое 
время программную схему. 

1. Ориентация в задачах и условиях 
коллективизации сельского хозяйства в 
современной обстановке при обостряю¬ 
щейся классовой бррьбе, при генераль¬ 
ной-' установке партии на максимальное 
вовлечение в колхозы бедняцкой части 
крестьянства и середняка и отНор кула¬ 
кам. 

2. Организация, содержание и методы 
работы школы в условиях данного колхо¬ 
за (этот курс надо создавать заново). 

3. Пути и способы: а) воспитания ак¬ 
тивных исполнителей следующей пяти¬ 
летки социалистического строительства, 
б) участия школы в расширении влияния 
колхоза на окружающую среду с целью 


более быстрого ее втягивания в социа¬ 
листическое строительство. 

Более развернутая схема-программа 
может быть представлена в следующем 
• виде: 

1І Колхозное и совхозное строитель¬ 
ство и их роль в социалистической ре¬ 
конструкции народного хозяйства по пя¬ 
тилетнему плану. 

2. Колхоз и совхоз как социалистиче¬ 
ские типы производственных организа¬ 
ций и задачи колхозной школы в обла¬ 
сти учебно-воспитательной и культурно- 
просветительной работы. 

3. Культцентр как штаб единого вос¬ 
питательного фронта: организационная 
структура, принцип планирования рабо¬ 
ты и организация учета работы. 

4: Программы колхозной школы (ана¬ 
лиз программы колхозной школы с точ¬ 
ки зрения воспитательных задач) и со¬ 
ответствия социально-экономического и 
бытового уклада колхоза. 

5. Организация, содержание и метрды 
работы школы в условиях данного кол¬ 
хоза^ 

6. ■ Производственная практика школы 
(практикум в колхозе). 

7. Пришкольный участок колхозной 
школы (практикум на пришкольном 
участке). I 

8. Машина в колхозном производстве 
(практикум). 

9. Технический труд и методика его 
применения (практикум). 

10. Школа и быт колхоза (формы и 
содержание участия). 

11. Педпросвещение среди колхозни¬ 
ков (школы в рационализации колхозно¬ 
го быта. 

В зависимости от длительности време¬ 
ни эти вопросы прорабатываются раз¬ 
лично в техникуме и в школе II ст. и 
различно на краткосрочных курсах, где 
будут уже педагоги со стажем. 

Организационная часть для кратко¬ 
срочных курсов. 

При организации этих курсов следует 
обратить сугубое внимание на комплек¬ 
тование их курсантами. 

Как правило, вызываются на курсы 
учителя, уже работающие в колхозных 
шкоЛах или « школах тракторных стан- 


і 
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ций и колоний, заявившие о своем жела- бор курсантов, снабжение их материала- 
нии и в дальнейшем работать в колхоз- ми для докурсовой подготовки, а она дол- 
ной школе. жна быть обязательной, выбор места ра- 


Желательно на курсы вызвать двух боты курсов (лучше всего в крупном кол- 
или всех работников одной какой-либо хозе), работа с лекторами по программ- 
колхозной школы, если позволяют об- ным вопросам, привлечение к организа- 
стоятельетва. Это даст возможность ции курсов советской общественности, 
школе после курсов крепче стать на кол- Хороша договоренность с колхозами о 
хозные рельсы. Кроме того, от этого во командировании с их стороны кандидатов 
многом выиграет и работа курсов. Эта на курсы. 

школа может стать потом базой нового Количество курсантов на курсах в 
типа школы. каждом пункте, как правило, не должно 

Привлекаются на такие курсы и учи- превышать 30 человек, так как иначе 
теля из другого типа школ, если на это будут затруднения в помещении и в от¬ 
будут иметься все данные: желание по- ношении питания. Но это нисколько не 
еле курсов работать в колхозной школе, ТпУепятствует организовывать подобные 
наличие идеологической выдержанности (курсы в одном месте и| на 100 человек, 
и педагогической подготовленности. (если условия позволяют (учебные и хо- 
При всех равных условиях отдается зяиственные). 
предпочтение членам ВКП(б) и комсо- Средства на организацию, этих кур- 
мольцам. сов выделяются в обязательном порядке 

Длительность краткосрочных курсов— из отпущенных средств на переподготов- 
от 30 до 45 дней, с ежедневной семича- ку педагогов по бюджету с привлечением 
совой рабочей нагрузкой. средств колхозов, совхозов и коопера- 

Время работы краткосрочных курсов— тивных организаций, 
весенне-летний период. В зимнее вре¬ 
мя ведется подготовительная работа: от- С. П. Егоров. 



Колхозное движение и педтехникумы 

Коллективизация сельского хозяйства литпросветучреждения, дошкольные учре- 
выдвигает довольно ответственную, но ждения? Идейно — да, но практически— 
совершенно определенную задачу перед нет. Практически не готовы главным об- 
нашей системой воспитания. Задача эта разом потому, что не подготовлен длч 
заключается в необходимости подготов- этого в достаточной степени руководя- 
ки молодняка, умеющего организовывать щий персонал этих учреждений (учите- 
коллективные формы хозяйства, органи- ля, избачи, клубники, библиотекари до- 
зовывать труд, быт, культурную работу школьники и т. д.). Очевидно, в пред- 
в условиях колхозов — это первое, и стоящем 1930 г. в работе по переподго- 
теперь же оказать необходимую помоЩь товке и повышению квалификации ра- 
организациям и населению наилучшим ботников просвещения должно быть от- 
образом разрешить эти вопросы практи- ведено главное место вопросам о том, 
чески — это второе. В целях разрешения какую роль должны выполнять всспита- 
этой задачи все наши воспитательные тельные учреждения в вопросах коллек- 
учреждения, и в первую очередь сельских тивизации, как практически эту роль 
районов, должны пропитать вопросами выполнять. Но этого мало. Помимо это- 
коллективизации все содержание своей го, педагогические техникумы, как ос- 
работы как по линии так называемой новные типы учебных заведений, готовя- 
учебной, так иТго линии общественной щие кадры массовых работников просве- 
работы. Готовы ли для этого школы, по- щенского фронта, особенно техникумы 
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с сел.-хоз. уклоном, должны пересмот- зации быта колхоза, принять участие в 
реть свои планы с тем, чтобы максималь- организации досуга и т. д. Должны испы- 
но отразить в них вопросы коллективи- тать все это (через непосредственное 
зации. Вопросы коллективизации дол- участие) на себе. Мы должны помочь 
' жны; получить свое отражение почти во колхозникам и поучиться у них практи- 
всех: дисциплинах, Прорабатываемых в чески осуществлять различные мероприя- 
техникуме: в курсе экономполитики тия, направленные к улучшению жизни 
центр тяжести сосредоточить на аграр- колхозов. 

ной политике советской власти (на осно- Мне представляется, что за педтехни- 
ве пятилетки), курс сельскохозяйствен- кумом должен быть закреплен какой-ли- 
ного производства должен снабдить уча- бо (конечно, ближайший) крупный кол- 
щихся не только техническими знания- хоз или район сплошной коллективиза- 
ми по агрономии, но и (пожалуй, глав- цки в качестве основной базы для педа- 
ным образом) навыками организацион- готической и сельскохозяйственной прак- 
ными по коллективизации сельского хо- тики и общественной работы. В этрм 
зяйства; курсы физики и химии Должны районе может протекать практика не- 
прорабатываться в достаточной степени прерывно по всем этим трем областям 
* на основе изучения сельскохозяйствен- работы. Особо важное значение в настоя- 

ных машин, анализ? почвы и искусствен- щее время приобретает седьскохозяй- 
ных удобрений, кои наиболее широко ис- ствеНная практика. До сего времени она 
пользуются или могут быть использованы была сосредоточена в так называемом 
в условиях колхоза; курсы, педагогики и учебном хозяйстве педтехникума, обык- 
комплексного преподавания должны со- новенно имеющем небольшую площадь 
общить учащимся навыки организации земли, плохое оборудование сел.-хоз. 
и методики работы школы, в которой машйнами и др. инвентарем. Часто оно 
бы центральной нитью проводили вопро- представляет собой хороший хутор за- 
сы коллективизации, построение при- житочного крестьянина. На этих учхо- 
мерных планов общественной работы, зах учащиеся приобретали в лучшем слу- 
составление' примерных комплексных ра- Ч ае технические навыки по агрономии: 
ббчих планов школы и т. і|; курс «изба- время и глубина вспашки, влияние раз- 
чйтальня», должен рассмотреть не толь- личных удобрений на урожай (чаще прак- 
ко вопросы организации содержания и тикуясь на одном естественном удобре- 
методики работы избы-читальни вообще, нии — навозе), значение качества посев- 
но избы-читальни в условиях района ного: материала, техника ухода за расте- 
спрошной коллективизации, в условиях ниями и животными и т. д. 
колхоза. На дошкольном отделении не- обладать подобными умениями буду- 
обходимо проработать вопрос организа- щ учите лю, дошкольному работнику 
ции и методики детсадов, площадок и и „олитпросветчику безусловно необхо- 
т. п. в условиях колхоза и т. д„ и т. п. дим0> но обладать только ими в настоя . 

Но недостаточно было, бы пронизать, щ ее время недостаточно. Уменья органи- 
окрасить вопросами коллективизации зовать коллектив, организовать в нем 
различные дисциплины, педтехникума, На- труд] быт и культурный отдых колхоз- 
до ими пронизать и работы практике- Ников, уменья наиболее важные на дан¬ 
ей^ 1 педагогическую практику, обще- НО м этапе колхозного строительства и 
ствфдаую работу и сельскохозяйствен- н а этих вопросах заострить центр вни- 
ную практику. мания в планах практически необхо- 

Проводя' эти работы, мы должны не димьь Эти уменья в современных учхо- 
только говорить населению о том, чдо и зах педтехникумов учащиеся приобрести 
как надо сделать, чтобы лучше органи- не смогут, как смогли бы они приобрести 
зовать колхоз, труд и быт в нем на осно- их в непосредственной обстановке жизни 
ве теоретических знаний, но пожить в и труда крупного колхоза. Следователь- 
, условиях колхозной жизни и принять но было бы неправильно педтехникумам 

участие в труде колхозников, в органи- делать ставку на учхоз как основную ба¬ 
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зу для сельскохозяйственной практики; 
эта ставка должна быть перенесена на 
крупный колхоз и тем паче, что здесь 
имеется возможность организовать прак¬ 
тику не только сельскохозяйственную, 
но и педагогическую и общественно-по¬ 
лезную, увязать их между собою, под¬ 
чинить одной центральной идее. Учеб¬ 
ные хозяйства можно сохранить как ла¬ 
боратории подсобного порядка. Кроме 
того, эти лаборатории-учхозы, мне ка¬ 


жется, следовало бы тоже организацион¬ 
но перестроить. Я бы предложил, хотя 
бы в порядке опыта, перевести их на 
устав колхоза, членами которого яви¬ 
лись бы учащиеся, педагоги и служащие 
педтехникума. И кроме того, эти учхозы 
(колхозы) превратить из карликовых хо¬ 
зяйств в крупные хозяйства, иначе за¬ 
труднится вопрос с использованием круп¬ 
ных машин. 

' В. С м иф но в. 


О СОЦИАЛИСТИЧЕСКОЙ РЕКОНСТРУКЦИИ ШКОЛЫ 1 


Бурное социалистическое строитель¬ 
ство неизбежно требует более быстрых 
темпов реконструкции народного образо¬ 
вания, реконструкции педагогического 
процесса, более решительных сдвигов в 
этом направлении. Перестраивается на 
социалистических основах сверху донизу 
хозяйотво страны, и в соответствии с 
этим перестраивается сверху донизу и 
народное просвещение. Процесс переу- 
стройки всей системы народного образо¬ 
вания идет по линии изменения форм, 
содержания и методов просветительной 
работы. 

Маркс—Энгельс—Ленин и пройденный 
за годы пролетарской революции путь с 
неопровержимой ясностью доказали, что 
учиться борьбе за дело пролетариата и 
строительству социализма можно только 
в процесе борьбы и строительства. Раз¬ 
мах социалистического строительства 
властно потребовал все больших и боль¬ 
ших кадров строителей. И вместе с тем 
стало совершенно ясно, что существую¬ 
щие ныне формы, содержание и методы 
воспитания и обучения подрастающих 
поколений и взрослого населения, замы¬ 
кающие подготовку кадров, главным об¬ 
разом в школьные стены, непригодны. 
Школа, в Тех формах, как она есть сей¬ 
час, не в состоянии выполнять социаль¬ 
ные заказы. 

Должна быть проведена решительная 
реконструкция форм, содержания и мето¬ 
дов школьной работы. Участие в классо- 

• В порядке обсуждения. 


вой борьбе в рядах пролетариата и уча¬ 
стие в интенсивном социалистическом 
строительстве требует от школы перехо¬ 
да: а) от класса-группы к рабочим груп¬ 
пам; от класса-комнаты для уроков — 
к мастерской, к рабочей комнате; б) от 
сидячих педагогическо-дидактических 
комплексов к хозяйственно-политическим 
организующим моментам, с выделением в 
этом новом комплексе стержневых тру¬ 
довых теп, которые должны быть темами 
участия в социалистическом строитель¬ 
стве; в) от «развернутых» бесед (словес¬ 
ных методов) — к методу проектов, где 
в основу .кладется труд (как принцип) и 
самостоятельное исследование. 

С изменением программы, системы ее 
построения, объема, содержания и целе¬ 
устремленности, с реконструкцией ста¬ 
рого класса в сторону замены его ра¬ 
бочими группами, с введением активных 
методов работы — изменится и внутрен¬ 
нее построение всего школьного коллек¬ 
тива, изменятся его формы, содержание, 
методы работы. Школьный коллектив 
неразрывно свяжется с трудовым населе¬ 
нием: а) через рабочую группу, все более 
полно работающую оо взрослым трудо¬ 
вым населением; б) через общественные 
организации (ячейки, кружки) школы, 
общие для учащихся и трудового насе¬ 
ления, не обязательно работающие в 
школьном помещении; в) через школу, 
как культурный центр района, - полно об¬ 
служивающую культурные нужды подра¬ 
стающего и взрослого населения. Отсюда 
встает вопрос организации комбината 
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культурно-просветительных учреждений 
района, единого плана и единой системы 
действий этого комбината.' 

Эти принципиально-общие положения 
позволяют конкретизировать отдельные 
проблемы социалистической реконструк¬ 
ций школы. Школа должна быть учре¬ 
ждением сплошного обслуживания. Отсю¬ 
да вопрос реконструкции клиентуры шко¬ 
лы. Кроме классового отбора, клиентура 
каждой школы строится По принципам: 
кадрового, переменного и заочного ее со¬ 
става. Практикуются: ежегодные сборы 
окончивших школу кадровиков для по¬ 
полнения знаний; систематический, дли¬ 
тельный призыв переменников на учебу; 
сборы-конференций для заочников'. Не к 
школе должны приспособляться те, кто 
борются за дело пролетариата и строят 
социализм, а школа должна более гибко 
и умело удовлетворять запросы и нужды 
борца и строителя, готовить борцов и 
строителей в процессе борьбы и строи¬ 
тельства. 

По-иному встает перед школой и во¬ 
прос о руководстве. Без инженера-педа- 
гога, без агронома-педагога, без врача- 
педагога и т. д. нельзя построить поли¬ 
техническую трудовую шко^у. Нельзя по¬ 
строить ее и без общественного совет¬ 
ского шгтива — рабочего и крестьянина, 
принимающих непосредственное участие 
в школьной работе. Замкнутый кадр 
школьных работников отжил свое время. 
Состав коллектива работников школы дол¬ 
жен быть изменен. Кадровый состав пе¬ 
дагогов пополняется переменным соста¬ 
вом специалистов (агрономы, инженеры 
и проч.), составом общественных работ¬ 
ников. 

В соответствии с возрастными особен¬ 
ностями учащихся комплектуются из них 
пабочие группы в 10—12—15 человек, в 
зависимости от условий работы; выде¬ 
ляются ударные бригады учащихся, объ¬ 
является социалистическое соревнование 
между группами и школами. С группой ра¬ 
ботают: групповод (учитель), вожатый 
(ученик), общественной работник, ком¬ 
сомолец. В зависимости от і типа школы,, 
от условий ее работы групповод-учитель 
может быть лицом переменным, перехо¬ 
дить по группам в зависимости от вы¬ 
полняемого группой проекта. 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

В соответствии с запросами рекон¬ 
струирующегося хозяйства меняются и 
целевые установки школ, нарождаются 
новые школы, а в зависимости от этого 
меняется построение программ, меняется 
их содержание и объем. Разрыв между 
жизнью и школьной работой в настоя¬ 
щий период социалистической рекон¬ 
струкции хозяйства особенно резок. Со¬ 
вершенно невозможно рассматривать .со¬ 
циалистическое строительство как ряд 
разобщенных кампаний (так рассматри¬ 
вает! сейчас хозяйственно-политическую 
работу школа). Школа старается внед¬ 
рять в программы хозяйственно-полиТи- 
ческий материал, продолжая переносить 
центр тяжести программной работы на 
материал | педагогическо-дидактический. 
При этом Условии естественно, что хо- 
зяйственно-Іюлитическая работа шко¬ 
лы 4— ее Іучастие в- социалистическом 
строительстве — проходит стихийно- и 
анархично, мешаер выполнению работ 
школьного I плана, іа. в настоящее вррмя 
при бурномічсоциалистическом строитель¬ 
стве просто сводит этот план на-нет. 
Нельзя не видетьр -что школьные произ¬ 
водственные планы и программы школ 
должны быть построены по инрй систе¬ 
ме. В основу прйнов и программ должна 
быть | положена не педагогическо-дидакти¬ 
ческая тема (комплекс ГУС’а), а хозяй¬ 
ственно-политические организующие і^о т 
менты, которые и должны сделаться ме¬ 
няющимися вместе с жизнью ппограмм- 
нымК комплексными темами. Такое по¬ 
строение программ сразу ликвидирует 
аполитичность школьной работы, педа¬ 
гогическую надуманность комплекса, 
хвостизм, эклектизм в постпоениии про¬ 
грамм целого года. Величайшая система 
и закономерность строительства социа- 
лизмй, наш пятилетний план этого стро¬ 
ительства и должны быть положены в 
основу работы школы, а следовательно, 
и в основу ее рабочего плана. Только так 
можно ликвидировать разоыв между шко¬ 
лой й жизнью. В каждом хозяйственно¬ 
политическом организующем моменте (— 
в новой комплексной теме —г выделяется 
стержневая трудовая тема — участие 
учащихся в соистроителъстве. Мы уже 
выше: говорили, что основным в воспи¬ 
тании и обучении считаем: а) подготов¬ 
ку к классовой борьб? за дело пролета- 
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риата, б) подготовка умелого строителя 
социализма. 

Эту подготовку можно успешно вести 
только в процессе борьбы и строитель¬ 
ства. 

Как производное участие в борьбе и 
строительстве учащиеся получают фор¬ 
мальные знания, навыки и умения, объем 
которых при новой системе построения 
программ никак не будет меньше — для 
этого нет оснований. Мы высказываемся 
против всероссийских программ. Такой 
программы составить нельзя, как нельзя 
составить и программу общекраевую. 
Программа должна быть зонирована в 
соответствии с социально-экономически¬ 
ми и культурно-бытовыми условиями хо¬ 
зяйственной зоны. Наркомпрос должен 
разработать только общие принципы и' 
дать программные схемы, предоставив ме¬ 
стам наполнить их местным материалом. 1 

Нужно подвергнуть сомнению и диа¬ 
лектическое построение комплексов про¬ 
грамм ГУС’а (I ступени): там, где хозяй¬ 
ственно-политический материал внедряет¬ 
ся в комплекс (по существу притягивается 
за волосы), не может быть и речи о диа¬ 
лектическом построении комплексной 
темы. Диалектика социалистического 
строительства нашего хозяйства должна 
быть и диалектикой нашей школы. Это 
.еще раз подтверждает необходимость 
строить программу по хозяйственно-по¬ 
литическим организующим моментам. 

Должен быть разрешен по-новому во¬ 
прос и об учебнике и учебных пособиях. 
От стабилизс&анного учебника — к Жур¬ 
налу-учебнику, газете-учебнику; от та¬ 
блицы и картины — к диаграмме-пла¬ 
кату; от мертвой модели — к настоящей 
машине,- к станку, к инструменту, к са¬ 
мостоятельным поделкам, —- вот путь, 
который должна пройти школа. Совер¬ 
шенно необходимо потребовать, чтобы 
школа широко применяла методы рабо¬ 
ты, позволяющие учащимся полно и ин¬ 
тенсивно участвовать в делах социали¬ 
стического строительства. На первое .ме¬ 
сто должно быть выдвинуто участие в 
труде взрослых (в производстве, .в с|.-х. 
труде, создание мастерских, рабочая 
экскурсия, посылка бригад учащихся в 
производство и пр.), 
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Все культурно-просветительные учре¬ 
ждения края должны перейти на непре¬ 
рывную неделю, на работу полного дня 
и года. 

Все эти задачи потребуют иной поста¬ 
новки дела подготовки и поднятия квали¬ 
фикации педагогических кадров. Социа¬ 
листическая реконструкция массовой 
школы требует такой же реконструкции 
высшей школы и техникумов. Совершен¬ 
но по-иному ставится вопрос о роли и 
значимости пионеров и комсомола в шко¬ 
ле и системе народного образования во¬ 
обще. 

Данная статья не претендует на пол¬ 
ноту изложения плана, социалистической 
реконструкции школы. Несомненно, что 
социалистическая реконструкция школы 
пройдет через ряд этапов. Но то, что 
выдвинуто сегодня бурным ростом соци¬ 
ализма в крае, должно быть сегодня же 
и осуществлено. Не отставать, не тормо¬ 
зить, а содействовать нарастанию тем¬ 
пов социалистического строительства — 
задача просвещения. 

В заключение мы должны сказать, что 
Саратовская педагогическая научно- 
исследовательская станция на основах 
научного анализа массового материала 
за самый короткий срок разработала ряд 
педагогических проблем (см. сборник 
педагогической станции «За школу ком¬ 
мунистического воспитания»)и в том чи¬ 
сле два важнейших вопроса массовой 
школы: 1) «О работе над школьными 
программами» и 2) «О социалистической 
реконструкции школы». 

Станция поставила своей задачей раз¬ 
работать вопрос, «какая школа нужна 
колхозу»; собрать материалы и выявить 
новую школу, школу социалистического 
уклада хозяйства и жизни края (и стра¬ 
ны), ибо элементы этой школы вс? более 
интенсивно и полно нарастают. Следует 
отметить, что руководящие органы и 
массовые работники» просвещения очень 
мало пользуются материалами станции, 
предпочитая проводить социалистическую 
реконструкцию просвещения с завязан¬ 
ными глазами. 

В. Марков. 
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В связи с быстрым тфпом развития на¬ 
родного хозяйства по Социалистическому 
руслу, на основе чего возникает довольно 
ожесточенная Классовая борьба как в го¬ 
роде, так и в деревне, ‘работа по методу 
проектов в наших школа?), и особенно 
в I сТ., приобретает исключительное зна¬ 
чение. Наши трудности хозяйственного 
порядка, которые безусловно имеются, 
отражаются на педагогической работе, 
отражаются на самих детях, которые 
приходят в школу возбужденные и тре¬ 
буют от учителя ответа на все вопросы 
злободневного характера. 1 Но подчас 
учеников уже не удовлетворяют теоре¬ 
тические ответы, они им Перестают ве¬ 
рить, не придают большого значения. 
И сейчас, как никогда, ребятам не сле¬ 
дует много рассказывать, |а им нужно 
предоставить самим исследовать жизнен¬ 
ные явления и принимать участие в ис¬ 
правлении недостатков, а вісвязи с этиіА 
и участвовать в том грандиозном строи¬ 
тельстве, которое'сейчас проходит. 

Наши трудности в воспитательном 
Йеле являются трудностями методиче¬ 
скими; овладев и усвоив более подвижные 
методы, при помощи которых достига¬ 
ются ощутительные результаты, можно 
достигнут)) большого перелрма в детской 
психике, {освобождении из}-под влияния 
мелкобуржуазной среды и |в проведении 
обшествеЛно-полезной работы по под¬ 
готовке рочвы для строительства колхо-. 
зов и совхозов в деревне. Работа,основан¬ 
ная на Делании самих учащихся, исходя¬ 
щая из (потребностей окружающего на¬ 
селения и современности, может быть 
выдвинута самими учащимися, учителем 
и общественными организациями. Самой 
лучшей темой можно считать рему, вы¬ 
двинутую Самцми учащимися. 

Имея некоторый опыт в этой области, 
я попытаюсь в своей статье) описать ра¬ 
боту по одной теме «Хлебозаготовки», 
проработанной в IV группе Потресовской 


школы Калужского отделения 1-й Опыт¬ 
ной {станции НКП. 

При проработке темы «Степная поло¬ 
са» |в беседе о хлебных богатствах степ¬ 
ной полосы одна девочка встает и рас¬ 
сказывает: «Наши родные получили 
письмо с Украины. В письме пишут, что 
там отбирают у крестьян последний 
хлеб. Устраивают красные обозы, за ко¬ 
торыми идут женщины и плачут. Совет¬ 
ская власть поступает неправильно» 
Этот факт поднял на ноги весь класс: В 
то время проходила хлебозаготовитедь- 
ная кампания по Потресовскому сельсо¬ 
вету. Поэтому ребята были в курсе всех 
событий. Так как во время кампании был 
нажйм на кулаков и зажиточных кре¬ 
стьян в смысле отбора излишков хлеба, 
то они были недовольны и свое недоволь¬ 
ство выражали в различных сплетнях, 
направленных _ к срыву хлебозаготови¬ 
тельной і^ампании. Они пустили )слух, 
что хлеб, Сдаваемый ими, гниет и прора¬ 
стает на малоярославецких складах. Эту 
мысль почти все ребята высказали с боль¬ 
шим негбдованием, направленным против 
политики советской власти, и партии. 
Пришлось поставить перед ребятами во¬ 
прос: «Уверены ли вы в том, что хлеб (на 
складах в г. Малоярославце гниет и про¬ 
растает, и, если это так, т{о что нам 
нужно сделать?» 

Вот ряд сочинений, которые характе¬ 
ризуют ребячьи настроения и их реше¬ 
ния по^поводу проверки склаіов: 

«О чем мы хочем :;нать». 

«Мы хочем узнать о хлебозаготовках. 28 
октября у нас в классе Клейменов сказал, что 
я слыхал, что в Малоярославце ; на складах 
гниет хлеб. Мы хочем поехать т^да и узнать, 
правда ли это или нет. Если правда, то бу¬ 
дем молчать, а как неправда, то будем гово¬ 
рить ца схряе мужикам, чтобы они не тре¬ 
пали зря, это».' 

Маня О с а д ч у к, IV гр., 12 лет. 

А вот сам Клейменов в своем сочине¬ 
нии пишет следующее: «Я слыхал такой 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 45 


( 

разговор, будто бы рожь сыпят в сарай 
на сырую землю. Поэтому решили схо¬ 
дить в Малоярославец и узнать, правда 
это или нет, а если неправда, то нужно 
сказать своим матерям и на сходке, чтобы 
этот слух зря не пускали. У нас получа¬ 
ется так: одна старуха пустит слух, и он 
пойдет по всей деревне. Этот слух пе¬ 
рейдет в другую деревню, и так дальне. 
По моему мнению, слух пускают больше 
кулаки. Старухи, кулаки и подкулачники 
корят советскую власть. Они боятся, что 
им будет плохо жить в коллективе. За 
ними нужно очень серьезно смотреть. 
Пусть они не пускают неправильных Олу¬ 
хов. И мне не верится, чтобы хлеб гнил. 
Советская власть старалась о поднятии 
урожая серьезно, агрономы’и другие уче¬ 
ные писали в газетах об урожайности и 
все-таки этого достигли. В этом году уро¬ 
жай, можно сказать, ничего был. Ну рот 
советская власть писала и говорила о 
поднятии урожая, а потом будет сшить 
рожь на землю, чтобы она гнила, — это 
неправильно, и нам нужно точнее узнать 
и прекратить неверный слух». 

Борискин Леня, видит, что слух исходит 
только от кулака, негодует на него 
и ведет против кулачества разъяснитель¬ 
ную работу. В своем сочинении он описы¬ 
вает: «Он со мной начал .спорить. Не 
проспорил 5 м., как подошел комсо¬ 
молец и подсобил переспорить проклятого 
кулака». 

Очень трудно привести все сочинения, 
хотя в каждом из них заключаются до¬ 
вольно ценные мысли, но все, как оДин, 
трубят, что нужно проверить, правда ли, 
что гниет хлеб, а если неправда, виновни- 
ником в неверных слухах видят кулака. 
В связи с временным товарным голодом, 
ощущаемым в настоящее время, и особой 
хлебозаготовительной политикой совет¬ 
ской власти и партии, один ученик пи¬ 
шет так: «В Спас-Загорском кооперативе 
все дают за хлеб. Сапоги мужицкие стоят 
25 рублей, а ржи нужно 256 кг за них, 
а остальное деньгами. За калоши 48 кг, 
а за полсапожки 112 кг,. Все очень до¬ 
рого. Мыло один кусок стоит 35 коп.» 

После сочинения, во время планирова¬ 
ния темы «Хлебозаготовки», всплыл во¬ 
прос о товарном голоде, и его пришлось 


вставить в план. Весь же план был неболь¬ 
шой и выглядел таким образом: 

План темы «Хлебозаготовки»: 

«Сейчас несется слух по деревне о том, 
что хлеб гниет на складах. Мы хотим про¬ 
верить правда'ли это. Для этого пойдем на 
экскурсию в г. Малоярославец, посмотрим 
склады с хлебом и поговорим в рике о хлебо¬ 
заготовительной кампании и о том, почему 
сейчас мало промышленных товаров». 

Заниматься составлением подробного 
плана не было времени да и смысла боль¬ 
шого не было охлаждать ребят формаль¬ 
ным делом. Наметив план, сделав расчеты 
на питание и на дорогу во время экскур¬ 
сии, мы 2 ноября 1929 г. отправились в 
г. Малоярославец. 

Идя к железнодорожной станции, мимо 
водяной мельницы частника, Шарапова, 
один из учеников, Сережа Чернышев, рас¬ 
сказал о Шарапове, который купил 
4.800 кило овса по очень дешевой цене. 
Этот факт послужил довольно хорошей 
темой для наших разговоров и для выяс¬ 
нения прежних вопросов о хлебозаготов¬ 
ках: почему в нынешнем году усиленно 
проводятся хлебозаготовки. 

— Был ли в прошлом году перед но¬ 
виной хлеб на рынке? — ставлю перед 
ними вопрос. 

— Да, был, — отвечают. 

— По дешевой цене? 

— Нет, по дорогой, по 8 рублей за 
16 кило. 

— Кто продавал и кто покупал? 

— Покупали бедняки и маломощные 
середняки, служащие, даже рабочие, а 
продавали зажиточные крстьяне и кулаки. 

— Кому хорошо и кому плохо от высо¬ 
ких цен на хлеб? 

Все наперебой стараются ответить: 
кто продает хлеб, тому хорошо, а кто 
покупает, тому очень трудно. 

Таким образом путем постановки пе¬ 
ред ребятами ряда вопросов выяснилось, 
что государство, заботящееся о плановом 
развитии народного хозяйства и об улуч¬ 
шении жизни трудящихся, должно зара¬ 
нее заготовить определенное количество 
хлеба для фабрик и заводов, длч городов 
и для части сельского населения, которая 
в нем нуждается. После такого вывода и 
решения нескольких задач (в уме, доро¬ 
гой) по поводу спекуляции хлебом кула¬ 
ками, у ребят возникает злоба против 
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чуждых нам элементов, вредящих нашему 
строительству. 

Смотр хлебных складов и беседа в 
райисполкоме изменили настроения ребят, 
созданные разговорами в деревне. 

Приведу одно сочинение Новикова Ми¬ 
ши, который перед экскурсией говорил о 
многих неправильностях советской власти 
и о затруднениях в смысле обеспечения 
населения промтоварами. Вот оно: 

«Наша экскурсия в Малоярославец*. 

«Мы ездили в г. Малоярославец на экскур¬ 
сию. Нам нужно было посмотреть хлебные 
склады. Когда приехали в город, пошли в рик. 
Там нам секретарь рика Мурашев сделал до¬ 
клад о хлебозаготовительной кампании по 
нашему району. Что он говорил, мы писали. 
Предполагали заготовить ржи 25 тонн, а за¬ 
готовили 75 тонн; овса предполагали—25 тонн, 
а заготовили—325 тонн, картофеля—200 тонн, 
а заготовили — 240 тонн. После мы пошли 
осматривать склад. В первый — зашли н мо¬ 
настырь. Там мы все осмотрели. Было хо-і 
рошо и воды там не было и рожь не про¬ 
росла. Потом мы пошли в остальные склады 
и в последний, где был картофель. Там мы 
увидели такую же картину, как и в первом. 
Оказывается слух ходил неверный. Нужно 
теперь рассказать всем о кулацких сплетнях. 
Кулаки хлеб возят возами и закупают соль 
целыми возами, все боятся, что не будет соли 
и будут жить без соли. Также и на счет 
других товаров. Поэтому в нашем коопера¬ 
тиве часто нехватает самых ходовых това¬ 
ров*. Новиков Миш г, IV гр.ТТІ 1 ,лет. 

Пояснять здесь нечего. Видно очень 
отчетливо и без тогр. На первом же за¬ 
нятии обсудили, что нам сделать с теми 
сведениями, которые получили, и как 
раз’яснить крестьянам. Постановили сле¬ 
дующее: поставить отчет о нашей экскур¬ 
сии на родительском собрании, доклад 
поручить написать и сделать Мане Осад- 
чук, а диаграммы приготовить 1-му и 2-му 
звеньям. 

Вот доклад, проверенный и исправлен¬ 
ный всей группой: 

«Наша экскурсия». 

«Товарищи, мы услыхали в ;серевне, что 
хлеб на складах гниет и растет. Пришли в 
школу и сказали Ивану Семеновичу. Этот 
вопрос обсуждали вместе и решили поехать 
в город и посмотреть. Поехали в Малояро¬ 
славец, пошли прямо в рик. Там вели разговор 
с тов. Мурашевым. Задавали ему вопросы, он 
отвечал. Когда кончили разговаривать — по¬ 
шли смотреть склады. Сперва пошли в мо¬ 
настырь, где говорят хлеб гниет и растет. 
Это, товарищи, не верно, что хлеб гниет и 
растет. В монастыре рожь неважная. Есть с. 


костерем. С костерем привозят кулаки и под¬ 
кулачники. В других складах хлеб хороший. 
Последний склад был картофельный. Кар¬ 
тошка в хорошем состоянии. Были случаи, 
когда зажиточные и кулаки привозили мел¬ 
кий и гнилой картофель, которым хотели за¬ 
разить весь склад 1 . 

Хлебозаготовки по нашему району прошли 
хорошо, об этом свидетельствуют наши диа¬ 
граммы». 

Экскурсия сделала большое дело. По¬ 
сле нее сразу замолкли разные сплетни. 
Но ребята пошли дальше в смысле уста¬ 
новления фактов. Они задались целью 
проверить, правильно ли истолковано 
письмо, присланное с Украины, с которого 
началось все дело. Поручили Мане Осад- 
чук сходить к родным и прочитать пись¬ 
мо,, а если возможно, то принести его в 
класс. На следующий день она разъяс¬ 
нила, что на Украине действительно за¬ 
ставляли сдавать излишки хлеба поста¬ 
новлением крестьянских сходов, но не 
бедняков, а зажиточных крестьян и кула¬ 
ков, прятавших хлеб и не хотевших сда¬ 
вать излишки его. 

Ученики IV гр. после проделанной ра¬ 
боты вели разъяснительные беседы среди 
родителей и соседей. А вот, что постано¬ 
вило родительское собрание, бывшее 
20 ноября 1929 г.: «Одобрить экскурсию 
IV гр., устроенную школой. В дальней¬ 
шем рекомендовать подобную работу». 

Если проанализировать работу по теме 
«Хлебозаготовки», то можно отметить 
следующее: 

1) Тема была выдвинута учащимися, 
причем не целиком сразу, а постепенно: 
один вопрос цеплялся за другой — сна¬ 
чала: почему проводят, хлебозаготовки, 
затем ; — гниение хлеба и затруднения в 
обеспечении населения промышленными 
товарами. 

2) Тема — жизненна и крайне необхо¬ 
дима для того периода времени. 

3) Результатом проработки темы яви¬ 
лась общественно-полезная работа — 
практическое участие ребят в рассеива¬ 
нии ложных слухов. 

4) Проработка ''темы проходила эк¬ 
скурсионно-исследовательским путем. 

5) Во время проработки использовались 
письмо, ■ планирование, расчеты, экскур- 

1 Со! слов товарища Мурашева. 
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сия, черчение диаграмм, писание и дела- В заключение скажу, что метод проек- 
ние доклада. тов не должен являться монополией аме- 

6) Прорабатывали тему ребята с боль- риканских школ, а как можно быстрее 

шим подъемом, выполняли рабрту не под должен бытъ пересажен в русскую дей- 
давлением учителя, а по собственной ини- ствительность. Поэтому все наши про- 
циативе, «от всего сердца». . граммы ГУС’а должны быть перерабо- 

7) Так как о товарном городе ребята таны заново и принять совершенно иной 

узнали не все, то они захотели узнать вид, при котором последовательность 
подробнее, путем изучения нашей прб- тем уничтожается, количество тем уве- 
мышленности: как работают фабрики и личивается, а объем их уменьшается, 
заводы, в каком они состоянии находятся и, самое главное, проработка всех тем 
и какова перспектива их развития. Та- для каждой местности не обязательна, 
ним образом, из одной темы вытекает кроме формальных навыков. Учет ра- 
другая, имеющая тесную связь с ней. Эта боты школы производить по количеству 
тема «Промышленность СССР». и качеству общественно-полезной работы, 

8) У ребят вырабатывается пытливость, направленной на переустройство народно- 
отзывчивость, настойчивость и уверен- го хозяйства и на борьбу со всеми труд¬ 
ность в практическом строительстве на- костями в нашем росте. 

ррдного хозяйства. И. С. Т е р е х и н. 


Опыт РАБОТЫ ПО ИЗУЧЕНИЮ ШКОЛЬНИКОВ 

Обострение классовой борьбы на всех в большей мере остаются достоянием од- 
фронтах ускорило процесс перестройки ной школы или отдельных Педагогов. В 
всей работы по линии народного образо- настоящей статье приводятся результаты 
вания. По линии социального воспитания работы школы II ступени Ля 3 гор. Астра- 
эта перестройка в настоящее время боль- хани. Школа изучает успеваемость и не- 
ше всего задела повышенное образова- успеваемость с выявлением причин неус- 
нне, где процесс приспособления органи- певаемости, отношение к работе и дис- 
зацин и работы к классовой линии ветре- циплинированность, участие в обществен- 
тил ряд затруднений и преград. Задачи ной работе и в проводимых кампаниях 
обслуживания, в первую очередь детей учащихся разных социальных прослоек, 
рабочих, колхозников, батраков и бед- Школа выявляет религиозное состояние 
няков, постановки в учебной воспита- учащихся и удельный вес в антирелигиоз- 
тельной работе задач коммунистического ном воспитании различных частей соци- 
воспитания, проведение пролетарского альной среды, тенденции к национальной 
влияния в окружающую среду трудового розни, реагирование учащимися на ос- 
населения встречают на пути своего осу- новные вопросы современности и степень 
ществления в числе других затруднений и влияния на учащихся в этом отношении 
то, что в педагогической прессе почти организованного и неорганизованного 
отсутствуют методические указания, ко- педагогического процесса. Изучение ве- 
торые вооружали бы педагогов умениями дется с помощью методов наблюдения 
правильно разрешать в своей практиче- и анкеты, как наиболее доступных в ус- 
ской работе поставленные задачи. Не- лсгвиях массовой школы і. 
сомненно, это объясняется тем, что наши Всего обследованием охвачено 475 уча- 
научно-методические органы недостаточ- щихся первых пятых групп. Результа- 
ным темпом ведут исследовательскую ра- і гіеред проведением анкеты с учащимися 
боту В ЭТОЙ области И не сумели охва- была проведена пятиминутная беседа, в ко¬ 
тить инициативу и опыт мест. На местах торой бьлд указано, что анкета анонимная, 
ведется большая работа по изучению ^ то ответв | анкеты никакого влияния на судь- 

к _ } бу учащихся иметь не будет. Проводилась 

ШКОЛ в целом и учащихся в разных на- анкета в один день теми преподавателями, у 
правлениях, но результаты этой работы которых в этот день в данной группе ока- 
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ты обработки приводят к | выводу, что 
школа стоит еще очень далеко от выпол¬ 
нения поставленных перед нею задач. 
Школа должна воспитать воинствующих 
безбожников, а сейчас имеем неверующих 
только 363 чел. (76,4%), сомневающих¬ 
ся же 83 ч. (17,5%), веруіощих 29 чел. 
(6,1%). Перед школой стоит задача 
воспитать интернационалистов, Но мы 
имеем 50 учащихся (11,76%), которые 
проявляют национальную рознь. Также 
слабое место занимает качественная 
эффективность в проводимых обществен¬ 
но-политических кампаниях, так предпо¬ 
ложения об использовании выигранных 
средств по займу индустриализации рас¬ 
пределяются: 


обретение облигаций 

б) на оборудование школі 

в) положат в сберкассу. 

г) на нужды семьи . . . 

д) на личные нужды . . . 


ж) на отдых и лечение . . . 


Колчч. 

отв. 

%% 

. 92 55 

1.9,9 

■ 34,79 

•7,5 

. 25,25 

5,4 

. 65,08 

14,0 

. 180,68 

38,8 

- 


. 21.65 

4.6 

. 14,30 

3,0 

я 7,30 

1,6 

. 11,95 

2,6 

12,00 

2,6 


к) не дали‘ответов.. 12,00 2,6 

Но констатирование одних фактов 
еще недостаточно. Необходим более под¬ 
робный анализ, к которому и перейдем. 
Религиозная настроенность учащихся по 
групповым объединениям характеризует¬ 
ся такими цифрами: 

г Всего верую- 

Группы Верующих ьом ”^ ю ’ щих и сомне- 
щихся вающихся 
(в «/о) (в о/о) (в «/о) 

1- е 5,6 18,4 24 

2- е 7,7 14,0 21,7 

3- и 9.2 20,9 30,1 

4- е 2,6 31,4 34,0 

5- е 4,8 7,5 12,3 

Процент верующих как в первом кон¬ 
центре (1—3 группы), так и во втором 
(4—5 группы) дает повышение. Карти¬ 
на..., говорящая об отрицательной роли 
школы! Сомневающиеся дают несколько 
другую картину, но в общем близкую к 
первой. Исследуя показатели, данные от- 

зался первый урок, а не групповыми орга¬ 
низаторами. Такого рода предосторожности 
вызваны необходимостью получить правиль¬ 
ные ответы учащихся. 


дельными группами, видим, что в неко¬ 
торых группах дело обстоит очень пло¬ 
хо: группа 3 «в» дает 51,7% верующих 
и сомневающихся, 4 "кд» дает 44,4 % 
сомневающихся, 5 «в» —''31,4 % верую¬ 
щих и сомневающихся. Между тем шко¬ 
ла в течение всего прошлого года вела 
как будто упорную работу по антирели¬ 
гиозному воспитанию учащихся. Где іже 
причина? Ответ на этот вопрос на осно¬ 
вании анализа работы школы был дан та¬ 
ков. Первой причиной является отсут¬ 
ствие работы с родителями учащихся по 
их антирелигиозному воспитанию (в про¬ 
шлом году было одно лишь собрание 
родителей, на котором был задет анти¬ 
религиозный вопрос). Второе — антире¬ 
лигиозная работа носила общешкольный 
характер, не спускаясь до отдельных 
групп, не говоря уже об индивидуальной 
обработке отдельных учащихся. Все со¬ 
брания, антирелигиозные вечера и дру¬ 
гие формы работы проходили мимо ве¬ 
рующих учащихся. Исключением явля¬ 
лось лишь включение антирелигиозных 
моментов в программный материал. При 
такой постановке работы учащиеся, на¬ 
ходящиеся под влиянием факторов, дей¬ 
ствовавших на них отрицательно в ан¬ 
тирелигиозном отношении, ускользали 
от влияния школы. Для ответа на во¬ 
прос, какая социальная среда дает наи¬ 
больший процент верующих и сомнева¬ 
ющихся, служит следующая таблица в % • 


Социальная группа 


Дети крестьян . 

» рабочих . 

» пенсионеров-инвалидов 

» служащих. 

» кустарей. ....... 

Воспитанники детдомов . . . 


Количество ве¬ 
рующих и со¬ 
мневающихся 

33.3 

25.4 
23,8 

21.7 

15.8 
9,1 


Наиболее отсталой группой являются 
дети крестьян. Это вполне понятно, так 
как деревня в смысле антирелигиозного 
обслуживания находится в худшем поло¬ 
жении, вследствие чего религиозное ми¬ 
ровоззрение имеется у значительной 
группы крестьян. Это подтверждается 
данными обследования религиозности ро¬ 
дителей: процент верующих родите- 
лей-крестьян равен 63. В сравнении 
с другими группами высок процент веру¬ 
ющих и сомневающихся детей рабочих. 


Это объясняется тем, что в школе про¬ 
цент детей индустриальных рабочих не¬ 
большой; группа же рабочих—чернорабо¬ 
чих и выходцев из деревни больше под¬ 
вержена религиозным суевериям -!— про¬ 
цент’ верующих родителёй-рабочих со¬ 
ставляет 43,2. Снижение процента у 
детей служащих соответствует также 
религиозному состоянию родителей: так, 
процент верующих родителей-служащих 
составляет 34,5. Приведенные показа¬ 
тели позволяют сделать вывод, что влия¬ 
ние семьи на учащихся очень велико, 
особенно это ярко проявляется в следую¬ 
щих данных: у верующих родителей про¬ 
цент верующих и сомневающихся детей 
равен 38,6, у неверующих же родите¬ 
лей—10. У нерелигиозных родителей 
верующие и сомневающиеся дети часто 
являются результатом воздействия на них 
религиозных бабушек, тетушек и т. д.,что 
можно установить на основании ответов 
учащихся. 1 Отрицательное воспитатель¬ 
ное влияние семьи на учащихся идет 
больше по материнской линии и по отно¬ 
шению к девочкам. Из общего числа ро¬ 
дителей 730 чел. верующих и сомневаю¬ 
щихся 42,2% из которых на долю ма¬ 
терей падает — 31)7 %, а на отцов — 
10,7%. Близко к этому соотноше¬ 
нию и распределение учащихся в ре¬ 
лигиозном состоянии по полу. Из 23,6% 
верующих и сомневающихся учащихся на 
девочек падает 19,2%, на мальчиков — 
4,4%. 

Анализ религиозного состояния уча¬ 
щихся разных социальных групп и роди¬ 
телей приводит к необходимости: 1) тща¬ 
тельно заняться изучением религиозного 
состояния семьи и проанализировать во¬ 
спитательное значение в каждом отдель¬ 
ном случае, 2) усилить влияние школы в 
борьбе на антирелигиозном фронте среди 
родителей учащихся, обратив особенное 
внимание на матерей; 3) городской шко¬ 
ле притти на помощь сельской в работе 
среди трудового крестьянства; 4) исполь¬ 
зовать взаимодействие школы и семьи 
в качестве воспитывающего фактора. По¬ 
следний пункт вытекает из того, что во 
многих случаях семья играет и положи¬ 
тельную ррль. Следовательно, эти семьи 
необходимо школе использовать в разру¬ 
шении религиозных предрассудков в дру- 

Нч* путях к новов школе 


гих семьях. Но какой же из всех факто¬ 
ров социальной среды, действующих в 
смысле создания воинствующего безбож¬ 
ника, действовал больше всех? Неужели 
работа школы не дала никакого эффек¬ 
та? Оказывается, что учащихся, получив¬ 
ших безрелигиозное воспитание в семье 
имеется 37%. В области разубеждения 
удельный вес школы составляет 30,2%, 
отряд ЮП и семья занимают почти оди¬ 
наковое место, составляя 14,1% и 
14,4 %. Остальные влияния единичные— 
среди них встречаются и собрания, и ли¬ 
тература, и улица и т. д. Литература за¬ 
нимает самое скромное место — 0,9%,— 
факт, дающий возможность сделать соот¬ 
ветствующие выводы. Взаимодействие 
школы, отряда ЮП и антирелигиозной 
семьи, организация единрго фронта, не¬ 
сомненно, приведет к эффективности в 
работе по линии создания воинствующих 
безбожников. Но совершенно ненормаль¬ 
ным положением является то, что такие 
части социальной среды как театр, кино, 
клуб совершенно не играют роли в разу¬ 
беждении учащихся от религиозных пред¬ 
рассудков. Этот вопрос должен стать 
предметом социального внимания. 

Религиозное состояние учащихся игра¬ 
ет видную роль и в проявлении нацио¬ 
нальной розни учащимися. Верующие 
учащиеся дают 20,6% относящихся не 
одинаково к другим национальностям, 
сомневающиеся — 35% и неверующие — 
7%. Показательно и то, что наивысщий 
процент относящихся неодинаково к дру¬ 
гим национальностям дают 4-е группы, 
у которых и наивысший процент верую¬ 
щих и сомневающихся — 34%. Выше 
было указано, что больше подвержены 
религиозным предрассудкам девочки: они 
же в большей степени проявляют и на¬ 
циональную рознь. Из 11,76% учащихся, 
неодинаково относящихся к другим на¬ 
циональностям, девочки дают 9,88%, 
мальчики — 1,88%, /,-е. соотношение 
почти то же, что и в религиозном состо¬ 
янии. По социальной прослойке наиболь¬ 
ший из трех основных групп дают кре¬ 
стьяне — 17%, за ними идут рабочие— 
15%, служащие — 7,7%. Таким обра¬ 
зом связь между религиозными убежде¬ 
ниями и отношением к другим нацио¬ 
нальностям несомненна, и фронт борь- 
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бы с религиозными представлениями и 
национальной рознью должен быть 
один. Наибольшей нетерпимостью среди 
учащихся пользуются персы, на которых 
падает 66%, на евреев — 16%, на кал¬ 
мыков — 12%, татар — 10% и т. д. всех 
ответов учащихся, указавших на нетер¬ 
пимость по отношению к той или дру¬ 
гой нации. Заслуживает внимания факт, 
что нетерпимость по отношению к пер¬ 
сам проявили исключительно девочки. 
Буржуазно-мещанская среда с ее рели¬ 
гиозной моралью и здесь оказала свое 
влияние. Многоженство, разрешаемое 
раньше религией персов, из которых 
большинство были торговць|, невозмож¬ 
ность найти себе 3 —А жен среди рус¬ 
ских заставляли их обращаться к услу¬ 
гам проституціи. Отсюда и нетерпи¬ 
мость девочек к персам. 

Характерные данные дает и корреля¬ 
ция религиозного сотояния учащихся и« 
использование выигранных средств по 
займу индустриализации. Предположения 
об использовании средств в пользу го¬ 
сударства дают: верующие — 6,9 %, сом¬ 
невающиеся — 9,1%, неверующие —- 
23,4%, а на личные нужды: верующие — 
58,6%, сомневающиеся — 44%, неве¬ 
рующие — 36,1%. Более благополучно 
в смысле использования средств в срав¬ 
нении с другими группами обстоит у 2-х 
и 5-х групп: в пользу государства 2-е — 
20,9%, 5-е — 27-,6%, на личные нужды 
2-е — 36,5%, 5-е — 32,2 [%; они же 
и дают больший процент неверующих уча¬ 
щихся. 

Какие выводы можно сделать из ан¬ 
кеты и какие практические мероприятия 
указать на основании анализа ответов 
по анкете? Частично это сделано в ста¬ 
тье, а здесь постараемся даТь их свод¬ 
ку. _ I 

Прежде всего и главнее всего необхо¬ 
дима организаций единого фронта. К 
борьбе за коммунистическую молодежь 
надо привлечь все организации, ведущие 
работу по воспитанию. А чтобы наша 
молодежь была действительно' новой, на¬ 
до освободить ее от отрицательного вли¬ 
яния семьи и семейного уклада. И вопро¬ 
су переработки мировоззрения взрослых 
должны уделить максимум внимания и 
политпросвет, и профсоюзы,; и штабы 
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культпохода, и ликбез и т. д. Школе же 
для работы в этом направлении можно 
рекомендовать организацию ячеек совет¬ 
ской общественности, в которые входят 
учащиеся, родители, рабочие прикреплен¬ 
ных предприятий, преподавал ели. В так 
составленных ячейках опыт и спокой¬ 
ствие; взрослых сольются с молодым, го¬ 
рячим задором молодежи, при условии, 
конечно, что содержанием работы этих 
ячеек будет общественно-полезная рабо¬ 
та, а нескучные доклады. 

На основании данных анкеты можно 
сделать и другой обобщающий вывод, что 
работа по коммунистическому воспита¬ 
нию должна итти широким фронтом, за¬ 
хватывая все его составные части. Как 
нельзя представить себе" религиозного че¬ 
ловека интернационалистом или коллек¬ 
тивистом (конечно, в нашем понимании 
их), так и фронт коммунистического во¬ 
спитания должен захватывать все его ча¬ 
сти. Поэтому нельзя в школе занимать¬ 
ся вопросами антирелигиозного воспита¬ 
ния, оставляя в стороне интернациональ¬ 
ное, Классовое, коллективизм и т. д. Все 
это связано неразрывно. Если вниматель¬ 
но проследить за ответами учащихся, К 
также 1 и за показателями анкеты, мож¬ 
но указать еще и на такой момент, что 
классовая сущность религии у учащихся 
неясна. 

На основании этих общих положений 
школа сделала следующие практические 
выводы для своей работы. 

Необходимо развернуть работу среди 
родителей, в особенности среди матерей, 
путем постановки докладов специально 
для них, пу тем-г привлечения их на анти¬ 
религиозные вечера и т. д. и, как завер¬ 
шение этой работы, привлечение их в 
школьную^ ячейку СВБ. 

Индивидуализация подхода в работе по 
коммунистическому воспитанию к от¬ 
дельный социальным группам и даже к| 
отдельным учащимся — вот второе меро¬ 
приятие на основании анкеты. Нельзя 
работу вести вообще для всей школы, 
необходимо в ней учитывать и социаль¬ 
ную группу учащихся, и их возраст, и их 
среду и т. д. 

К наиболее отсталым группам прикре¬ 
пляются преподаватели — сильные анти- 
религиоЗники, —третье мероприятие. 
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В тех школах II ступени, которые го¬ 
товят работников деревни (школы с .пе¬ 
дагогическим, сельскохозяйственным, ко¬ 
оперативным и т. д. уклонами) необходи¬ 
мо введение специального антирелигиоз¬ 
ного часа. 

В школах с педагогическим уклоном 
в программу методики обществоведения 
включить и методику коммунистического 
воспитания. 

В работе ячеек советской обществен¬ 
ности в школе обратить главное внима¬ 
ние на общественно-полезную работу, 
отрешившись от «докладного метода» их 
работы. 
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И, наконец, последнее — это органи¬ 
зация некоторых частей так называемо¬ 
го неорганизованного педагогического 
процесса на помощь школе. Если нельзя 
организовать на это дело улицу, то те¬ 
атр, кино, литературу можно и должно. 
Необходимы просмотр пьес, книг для мо¬ 
лодежи, а в особенности кино-картин. О 
школьном кино, о школьном театре в 
провинции необходимо заговорить и так 
громко, чтобы те, кому надо об этом 
слышать, услышали, забыв остальное, за¬ 
частую менее необходимое и нужное. 

Преподаватели Шерстенников 
и Благонравов. 
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РУССКАЯ 


Совещание методбюро гус 


Ф по 10 декабря 1924 г. происходило 
методическое совещание ГУС’а. 

То». Пистрак в своем докладе ѵб ор¬ 
ганизации методической] 'работы гово¬ 
рит, что со времени последнего методи¬ 
ческого совещания прошло уже три 
года. * 

За это время произошли огромные 
изменения: мы вплотную вступилц в ре¬ 
конструктивный период, ] идет большая 
работа по осуществлению пятилегки, 
обострилась классовая борьба. В борьбе 
за культурную революцию обществен¬ 
ность стала ближе соприкасаться с на¬ 
шей просвещенческой работой. Все это 
говорит о необходимости перестроить 
наши формы и методы работы на более 
высокую ступень. Мы слышим упреки, 
что мы запаздываем со,своей работой, 
что мы не умеем во время отвечать на 
инициативу мест. У нас еще не достает 
плановости, работа центра и работа 
мест не координированы. Иногда мы ве¬ 
дем работу через голову местных метод- 
советов и ОНО, связываемся непосред¬ 
ственно с отдельными школами. Это, ко¬ 
нечно, не может не наносить ущерба 
нашему руководству. 

Как мы можем мыслить взаимоотно¬ 
шение центра к местным методическим 
органам? По этому вопросу т. Пистрак 
высказывается в том смысле, что вся ме¬ 
тодическая работа не (может итти из 
центра и ее надо децентрализовать. 

На местах должны быть созданы ме- 
тодсоветы как мощные организации, ко¬ 
торые были бы не Только регулирую¬ 
щими органами, но и центрами, вокруг 
которых и через которые собирался и 
учитывался живой опыт. При методсове- 
тах надо создать первичные наушно-ис¬ 
следовательские ячейки. 


Какую роль должен играть ГУС; по 
отношению к местным органам? 

«Я не думаю, — говорит т. Пистрак,— 
чтобы нам нужно было воссоздавать 
здесь в центре Центральное методбюро. 
Я не думаю, чтобы І'УС ійял на себя 
функции, которые он брал в период 
19Й2 — 1927 годов. Очевидно ГУС будет 
заниматься только общими идеологиче¬ 
скими вопросами». 

Надо гораздо чаще собирать совеща¬ 
ния председателей и секретарей метод- 
советов. Их можно собирать во время 
сессии ГУС’а, без больших затрат 
средств. Таким путем можно установить 
более тесный контакт между местами и 
центром и ввести в методическую рабо¬ 
ту большую плановость и гибкость. Пла¬ 
нирование методической работы должно 
быть поставлено более широко, чем это 
имеет место сейчас. 

«Нам нужно было бы наметить пяти¬ 
летку нашей методработы, наметить ка¬ 
кие-то, более далеко идущие перспёкти- 
ты на.основании той пятилетки, о кото¬ 
рой будет говорить т. Эпштейн. Это 
важно затем, чтобы выделить те удар¬ 
ные пункты, на которых сосредоточить 
центр внимания, нам нужно иметь такие 
ударные пункты для каждого района 
свои, и это помогло бы правильно нащу¬ 
пать развертывание работы». 

Тов. Стакан (Средне-Волжская об¬ 
ласть) говорит, что «мы с чувством не¬ 
которой горечи должны были констати¬ 
ровать вместе с. докладчиком большое 
ослабление методической работы по ли- 
нии Нйркомпроса, не только ослабление, 
но и некоторую разруху в руководстве. 
Мы с большим чувством неприятности 
стали получать руководящие указания не 
от Главсоцвоса, а от Института по повы¬ 
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шению квалификации». Наркомпрос дол¬ 
жен более быстрым темпом вести работу 
в области программно-методической ра¬ 
боты. 

Тов. Храпов (Саратов). Реконструк¬ 
ция народного хозяйства требует и ре- 
конструции наших форм и методов ра¬ 
боты. Реконструкция методработы долж¬ 
на обеспечить четкую классовую на¬ 
правленность и подвести под нее проч¬ 
ную базу последних достижений маркси¬ 
сткой педагогики. Нам нужен^ централь¬ 
ный методический орган. Поіш у нас не 
будет единого центра, который бы объ¬ 
единял всю методработу, до сих пор 
у нас не будет единой системы работы, 
не будет пятилетки. 

Тов. Иванов (ЦЧО). Нельзя сосредото¬ 
чивать всю работу в мртодсоветах. К ра!з- 
работк^] педагогических проблем должна 
привлекаться и общественность. Метод- 
советы должны вести работу, не отры¬ 
ваясь от масс, они должны стать органи¬ 
заторами массовой работы. Опыт пока¬ 
зал, что научно-педагогические центры 
должны брать на себя организующую 
роль, а методическую работу надо пере¬ 
носить на периферию, в педвузы, на 
педфаки, в научно-педагогические обще¬ 
ства. 

Тов. Андреев. Методическая работа в 
национальных? ■ областях представляет 
более сложную задачу. Там слишком ма-^ 
ло подготовленных работников. Надо ре¬ 
шительно взяться за реконструкцию 
школьной работы. Но без поддержки 
Наркомпроса, в частности ГУС'а, это 
сделать будет чрезвычайно трудно. Может 
быть, надо создать в национальных обла¬ 
стях особые методические базы, которые 
с участием представителей ГУС'а резре- 
шали бы местные конкретные задачи. 

В принятой по докладу т. Пистрака ре¬ 
золюции отмечается неудовлетворитель¬ 
ность методической работы как в центре, 
так и на местах, между тем как рекон¬ 
структивный период требует новых форм 
методической работы и руководства ею. 

Признано необходимым иметь в центре 
руководящий орган, сочетающий общее 
идеологическое руководство с непосред¬ 
ственным практическим руководством ра¬ 
ботой методсоветов крайоблоно, 


Методсоветы должны быть превращены 
в крепкие штабы идеологического руко¬ 
водства работой культурно-просветитель¬ 
ных учреждений, должны быть центрами, 
объединяющими работников просвещения 
и общественный актив вокруг задач со¬ 
циалистического строительства. 

Тов. Эпштейн в своем докладе «О каче¬ 
ственной'пятилетке по соцвосу» указы¬ 
вает, что, несмотря на трудности, встре¬ 
чающиеся при разработке качественной 
стороны пятилетки, мы со всей энергией 
должны взяться за ее осуществление. 
Проблеме качества нашей работы мы дол¬ 
жны уделять гораздо больше внимания, 
чем делали это до сих пор. Когда в наших 
школах обнаруживаются явления- отрицав 
тельного порядка, общественность моби- 1 -- 
лизуется на борьбу с ними, с ними начи¬ 
нается борьба в ударном порядке. «Но в 
порядке систематической повседневной 
работы этого нет, и за это в значительной 
степени мы ответственны, потому что у 
нас до сего времени не были в достаточ¬ 
ной степени очерчены те требования ка¬ 
чественного порядка, которые мы предъ¬ 
являем нашей школе, чтобы вокруг них 
мобилизовать внимание всей педагогиче¬ 
ской пролетарской общественности». 

Нельзя говорить о проблеме кадров 
только как о проблеме профессионального 
образования, как это иногда делают. Про¬ 
блема Кадров должна быть увязана со 
всем делом воспитания и образования, в 
частности и с политпросветработой и со¬ 
циальным воспитанием. По старой пяти¬ 
летке рост профобра значительно превос¬ 
ходит рост соцвоса и политпросвета. 

В новой пятилетке мы должны исправить 
это и уделить гораздо большее внимание 
вопросам комвослитания. 

Пора серьезно поставить вопрос об 
обеспечении нацменьшинства соцвослита- 
нием. Надо перевести-дошкольную и вне¬ 
школьную работу на родной язык и облег¬ 
чить националам обучений в школах по¬ 
вышенного типа, так как иногда дети 
учатся в школах I ступени на родном 
языке,' а затем принуждены итти в общую 
повышенную школу. Надо дать националь¬ 
ной школе подготовленных педагогов, 
снабдить ее учебниками, организовать 
подготовительные группы для школ повы- 
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шейного типа и нулевые для школ I сту¬ 
пени. 

Как обстоит дело с обучением девочек 
в нашей школе? Здесь мы должны обра¬ 
тить внимание на то, что девочки дают 
наибольший процент отсева. Это говорит 
о том, что девочка раньше вовлекается в 
домашнюю работу, она няньчит, готовит 
обед, стирает белье и т. д.| Выход девочек 
из школы начинается уже с 3 группы. Там, 
где такие явления носят массовый харак¬ 
тер, надо развить сеть дошкольных учре¬ 
ждений, столовых, общественных прачеч¬ 
ных и т. д. | 

Что надо сделать, чтобы'облегчить про¬ 
летарским массам обучение в наших шко¬ 
лах? Часто дети бедноты приходят в шко¬ 
лу с Гораздо меньшим запасом навыков, 
чем, например, дети служаіщих, в резуль¬ 
тате чего уже с первых лет обучения на¬ 
чинается отставание, затем — второгоди- 
чание и отсев. Для того ] чтобы унич¬ 
тожить эти явления, необходимо создать 
нулевые группы при ФЗС и при 
школах I ступени в рабочих районах. 
Надо на 100% обеспечить; детей бедноты 
бесплатным снабжением учебными посо¬ 
биями, обувью, одеждой, горячими зав¬ 
траками и т. д. 

Надо активизировать наши методы обу¬ 
чения путем введения метода проектов, 
исследовательского метода и т. д. Все эти 
мероприятия дадут возможность уничто¬ 
жить до минимальной 1 стерени такие яв¬ 
ления, как второгодничество, и значитель¬ 
но повысят качественный эффект нашей 
работы. Одним из важнейших пробелов 
пятилекти Наркомпроса является отсут¬ 
ствие в ней проблемы деіткомдвижения. 

А этому вопросу мы должны уделить 
большое внимание. Надо роздать специ¬ 
альный институт пионервожатых, откуда 
мы могли бы получать педагогически ква¬ 
лифицированных и политически грамот¬ 
ных работников и провести целый ряд 
других мероприятий. 

Для успешного осуществления качест¬ 
венной пятилетки нужно : усилить науч¬ 
но-исследовательскую работу. Мы уже 
не успеваем отвечать на'/^апросы наших 
школ. В Пятилетке должны быть ярко от¬ 
лажены принципиальные вопросы, харак¬ 
теризующие нашу школу,! и вокруг них 
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должна быть мобилизована наша проле¬ 
тарская общественность. 

Выступившая в прениях по докладу 
т. Эпштейна Н. К. Крупская говорит, что 
мы напоминаем «некормленного ребен¬ 
ка, который из под стола выглядывает. 
Нас, просвещенцев, за последние грды 
очень плохо кормили, а сейчас наступает 
такой момент, когда есть возможность 
кормление значительно усилить». Нам 
надо «сметь» бороться за свои нужды. 
Качественную пятилетку надо разрабо¬ 
тать таким образом, чтобы она была всем 
понятна, тогда мы сможем получить и 
нужные нам средства. Мы должны отбра¬ 
сывать старые методы обучения, У нас 
есть более действительные методы—-это 
кино, радио, экскурсии; все это должно 
уничтожить вопрос о принудительной 
дисциплине. Надо теснее связать наши 
просвещенские задачи с нашим социали¬ 
стическим строительством, надо разру¬ 
шить ту стену, которая отделяет еще ино¬ 
гда нас от общественности. Чтобы удов¬ 
летворить все растущие потребности 
масс, мы должны организовать передвиж¬ 
ные формы работы. Надо использовать да¬ 
же хаты и вести занятия, не дожидаясь, 
пока будут построены школьные здания. 
По вопросу о второгодничестве тов. Круп¬ 
ская высказывается за уничтожение вто¬ 
рогодничества. Переход по отметкам из 
класса в класс т. Крупская считает пере¬ 
житком самых старых форм воспитания. 

Группы нужно строить по возрастному 
признаку; в одной группе полагается быть 
всем девяти летним, в другой — десятилет¬ 
ним и т. д. 

Тов. Венцковскиіі считает, что при раз- 
рабртке качественной пятилетки необхо¬ 
димо остановиться на вопросах интерна¬ 
ционального воспитания, чего т. Эпштейн 
не сделал в своем докладе. Вопрос о прос¬ 
вещении нацмен доджей быть поставлен 
более конкретно и диференцировано. 

Тов. Перель отмечает, что в докладе 
пропущен такой большой раздел работы, 
как работа СПОН. 

Тов. Пистрак. «Надо установить каче- 
ствейые показатели изменения рекон¬ 
струкции педагогического процесса. Нам 
надо говорить о том, какие качественные 
изменения произойдут во всем нашем вос¬ 
питании и какие затраты тут нужны, что¬ 
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бы обеспечить те или другие части воспи¬ 
тания». 

Тов. Руднев. «В нашей методической 
литературе совершенно не отражены наи¬ 
более актуальные вопросы текущего мо¬ 
мента: борьба вокруг заготовок, вокруг 
изменения хозяйственного строя деревни, 


вопросы классового обучения в школе. 
Этот пробел необходимо восполнить». 

В результате обмена мнений тезисы 
т. Эпштейна были приняты За основу. 
Совещание поручило т. Эпштейну их раз¬ 
работать и утвердить на совете ГСВ, пос¬ 
ле чего весь материал опубликовать. 

К. 


С*ЕЗД заведующих край- и обл-оно 


В середине декабря 1929 г. ві Москве 
состоялся с’езд заведующих край- и обл.- 
ОНО, на котором был рассмотрен целый 
ряд важнейших вопросов нашего культур¬ 
ного строительства. 

В первый день съезда был заслушан до¬ 
клад т. Панфилова «Об основных уста¬ 
новках пересмотра пятилетнего плана на¬ 
родного образования». 

В своем докладе и в розданный участ¬ 
никам съезда материалах т. Панфилов 
подвергает критике имеющуюся пятилет¬ 
ку Наркомпроса и развивает основные 
установки для построения новой. 

Существующая пятилетка Наркомпроса 
не была увязана с развитием народного 
хозяйства. В ней не было поставлено, как 
особая проблема, обслуживание крупней¬ 
ших промышленных районов, особенно 
вновь строящихся промышленных центров. 
Не было также намечено специальное об¬ 
служивание социалистического сектора 
сельского хозяйства — колхозов и сов¬ 
хозов, в то время как для них требуются 
десятки тысяч специалистов средней и 
высшей квалификации. 

Прошло только 10 месяцев со дня по¬ 
следнего совещания зав. край- и обл,- 
ОНО, но уже ощущается огромная, по¬ 
требность в пересмотре пятилетки.' 

Сама жизнь нас подхлестывает. 

В 1929/30 году мы предполагали от¬ 
крыть 8 вузов и 1 факультет; на самом 
.деле мы открыли 12 вузов. Мы намечали 
открыть за пятилетие 12 новых факуль¬ 
тетов, а уже к настоящему времени от¬ 
крыли 26. 

/ 


Темпы новой пятилетки должны соот¬ 
ветствовать развитию нашего народного 
хозяйства. 

Если по существующей пятилетке пред¬ 
положено обучить 7 с лишним миллионов 
человек неграмотных, то по новому ва¬ 
рианту намечено 14 миллионов, а вместе 
с малограмотными — свыше 20 млн. че¬ 
ловек. Большие сдвиги намечаются также 
и по другим отраслям народного образо¬ 
вания — в деле подготовки кадров, в 
дошкольном деле, в развитии сети ву¬ 
зов и комвузов. К концу пятилетия На¬ 
мечается охватить семилеткой всех де¬ 
тей рабочих фабрично-заводских районов 
и ШКМ детей колхозников. 

Если финансовая сторона существую¬ 
щей пятилетки выражалась в сумме 
5.700 млн. рублей, то по новым проекти¬ 
ровкам потребуется еще 3.800 млн. руб., 
и общая сумма таким образом выразит¬ 
ся в 9.500 млн. руб. 

Новый вариант пятилетки не должен 
рассматриваться как ведомственный план 
культурной работы; это есть единый план 
культурного строительства, увязанный со 
всем развитием нашей» страны. 

Представители областных ОНО, высту¬ 
павшие по докладу т. Панфилова, не дали 
готовых вариантов пятилетки для своих 
областей. Они останавливались главным 
образом на критике существующей пяти¬ 
летки и указывали на необходимость бо¬ 
лее быстрых темпов в деле развития на¬ 
родного образования. 

Н. К. Крупская в своем выступлении 
отметила значение нового варианта в де¬ 
ла нашего культурного строительства, 
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«Если посмотреть на нашу пятилетку 
по сравнению с той, которая была внача¬ 
ле,, то она представляет большой шаг 
вРеред. Тогда, когда область! народного 
просвещения была в таком положении, 
что мы как бы были загипнотизированы 
нашей нищетой и сознанием 1 того, что 
хозяйственные задачи стоят на первом 
плане, мы были очень скромны. Теперь 
мы посмелели. Что'надо сделать, чтобы 
намечаемые нами цифры были реально 
осуществимы? Их надо увязать со всей 
хозяйственной жизнью, со всей обще¬ 
ственной жизнью, со - всеми возможно¬ 
стями, которые дает развитие! хозяйства 
и общее общественное развитие». 

Затем Н. К. говорит о том, что в 
центре создать единый план культурно¬ 
го развития нельзя; надо сделать так, 
чтобы каждый край,, учитывав свои воз¬ 
можности, развитие индустрии и рост 
коллективизации, принимал ; участие в 
построении плана культурного развития. 

Мы должны быть готовы- к тому, что 
ускоряющиеся темпы развития нашей 
страны уже в следующем году внесут 
свирепые поправки в наши проекты. 
Представленный вариант пятилетки надо 
рассматривать лишь как наметку, но и 
она уже представляет собой крупный шаг 
вперед. 

Тов. Бубнов в своей речи | указывает, 
что развитие народного хозяйства с 
каждым днем предъявляет все более вы¬ 
сокие требования к делу нашего куль¬ 
турного строительства. Темпы развития 
индустрии районов сплошной коллекти-і 
визации требуют соответствующего уси¬ 
ления темпов и в де'те народного образо¬ 
вания. / 

При построении пятилетки мы должны 
исходить из того, что мы уже подходим 
к моменту, когда ставйт'ся вопрос о пре¬ 
вращении целых областей в районы 
сплошной коллективизации, и мы долж¬ 
ны быть готовыми к тому, чф через два 
года вся наша страна будет коллективи¬ 
зирована. Чем лучше мы будем обслужи¬ 
вать наши колхозы и совхозы, тем ско¬ 
рее мы добьемся того, что целые области 
станут районами сплошной коллективи¬ 
зации. ѵ 

Наши усилия должны таким образом 
"быть направлены к тому, чігобы облег- 
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чить исторический момент перехода к 
коллективизации. 

Перед нами сейчас стоят задачи наи¬ 
более интенсивного обслуживания уже 
существующих промышленных районов, 
новых промышленных районов, которые 
мы сейчас строим, и, наконец, районов 
сплошной коллективизации. 

«Если, — говорит т. Бубнов, *— подой¬ 
ти к главным установкам построения 
культурной пятилетки, то станет совер¬ 
шенно очевидным, что перед нами стоит 
громадное дело, что мы здесь должны не 
только усвоить себе все трудности, ко¬ 
торые связаны и с выработкой, уі с осо¬ 
бенностью проведения этой культурной 
пятилетки; но в то же время мы должны 
со всей: энергией взять установку на то, 
чтобы догнать передовые колонны строя¬ 
щегося социализма». . 

Надо разработать не только такую 
пятилетку, которая была бы теснейшим 
образом связана с общей пятилеткой с<Т- 
циалистического строительства, надо 
еще позаботиться об увязкб нашей пяти¬ 
летки и узком смысле этого слова, т.-е. 
тех отраслей промышленности, которые 
вырабатывают предметы, необходимые 
для осуществления культурной револю¬ 
ции. ''“Н 

Возьмем такие вещи, как бумага, ки¬ 
но, радио, лабораторные принадлежно¬ 
сти, и мы увидим, как мы еще бедны 
всем этим. 

В частности, если по» группе «б» мы 
имеем план увеличения на 24%, то 
по бумажной промышленности — только 
16,4%. Естественно, что при недостатке 
бумаги мы не можем удовлетворить 
сильно растущий спрос на буквари, на 
литературу, не можем перевести на не¬ 
прерывку целый ряд центральных и об¬ 
ластных газет. Достаточно указать, что 
сейчас потребность в кинопленке выра¬ 
жается в 23 млн. метров, а мы ее в на¬ 
шей стране не производим. 

Сильно мы поотстали и в отноше¬ 
нии роста в области развития научных 
учреждений. Достаточно сравнить темп 
роста учреждений Главнауки с темпом 
роста по НТУ ВСНХ. Ассигнования по 
Главнауке увеличиваются на 13,4%, а по 
линии НТУ на 139,2%, 201,4%, 118,8%. 
Поэтому нецравы те товарищи, которые 
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призывали к «стабилизации» науки. Ни о (20% отчислений с культфондов) ,и са- 


какой стабилизации не может быть и 
речи. Мы должны итти в ногу с потреб¬ 
ностями страны. 

«Наша отсталость не сможет не ска¬ 
зываться на' развитии всего народного 
хозяйства. Если в прошлом году план 
снижения себестоимости оказался недо¬ 
выполненным, то в этом, — говорит 
т. Бубнов, — есть и наша доля вины, по¬ 
тому что недостаточно высок Культур¬ 
ный уровень широчайших масс рабочих 
и тех крестьянских масс, которые вли¬ 
ваются в наши заводы и фабрики. Они 
как-раз и создают недовыполнение по 
повышению производительности труда, 
Вот именно здесь культурные недостат¬ 
ки бьют весьма жестко». 

Все эти задачи мы должны учесть 
разрабатывая нашу пятилетку, мы долж¬ 
ны пропустить ее через массы, через 
массовые организации. «Мы должны пой¬ 
ти с пятилеткой к рабочему, к колхозни¬ 
ку, к батраку для того, чтобы эта пяти¬ 
летка была ему понятна, чтобы он 
поднял ее на щит». 

Т. Бройдо в докладе «Местный опыт 
привлечения общественности к строи¬ 
тельству народного образования» расска¬ 
зывает. об опыте привлечения широких 
масс Н.-Волжского края к борьбе за 
культурную революцию. Как был органи¬ 
зован этот опыт? «Мы начали эту рабо¬ 
ту, — говорит он, — вне системы народ¬ 
ного образования, вне ОНО/ и первая 
наша работа вне ОНО была по линии 
особой комиссии по ликвидации негра¬ 
мотности. И эта работа была фактиче¬ 
ской атакой на органы народного обра¬ 
зования и стремлением реорганизовать 
систему народного образования на -Этих 
новых основах». 

Для борьбы _ с неграмотностью была 
создана особая комиссия, в которую во¬ 
шли партийные и общественные органик 
зации. В качестве работников привлека¬ 
лась главным образом молодежь: вузов¬ 
цы, учащиеся педтехникумов и школ II 
ступени, которые проводили работу в 
порядке своей общественно-политиче¬ 
ской практики. Это дало возможность 
обслужить такие города, как Саратов, 
бесплатными ликвидаторами. Мобилиза¬ 
ция средств профсоюзов и кооперации 


мообложение дали возможность широко 
развернуть работу в деревнях и отда¬ 
ленных уголках края, где культурная ра¬ 
бота связана с большими расходами. 
Борьба с неграмотностью приняла ха¬ 
рактер широкой политической кампа¬ 
нии. В результате почти во всех деревнях 
созданы особые комиссии, проводится 
социалистическое соревнование. 

В городах предположено ликвидиро¬ 
вать неграмотность к 1 мая этого года. 

С помощью общественности проводил¬ 
ся еще целый ряд кампаний: теплоход, 
агроликбезпоход, борьба за раскрепоще¬ 
ние женщины и т. д. Для переподготовки 
сельских работников, учителей, вра¬ 
чей, агрономов, организован деревен¬ 
ский университет. 

При колхозах созданы особые курсы 
для повышения квалификации работни- 
ков-практиков. Таким образом мобили¬ 
зация сил и средств общественности дает 
возможность ускорить осуществление 
культурной пятилетки. 

Выступавшие по докладу т. Бройдо 
указывали, что, на ряду с достижениями 
'Н.-Волжскбго края в деле привлечения 
общественности к делу нашего культур¬ 
ного строительства, там имеются и не¬ 
сомненные перегибы. В докладе т. Бройдо 
звучали некоторые тенденции синдика¬ 
листского порядка. 

«У меня получается впечатление*—го¬ 
ворит т. Любимов, — что аппарат рабо¬ 
тает сам по себе, стоит как-то в сторо¬ 
не от этой массовой работы, и другие 
организации вне отдела народного обра¬ 
зования это дело ведут. Таким образом 
получается, что это работа всей обще¬ 
ственности, без органов государствен¬ 
ных. В этом есть известная опасность, 
противопоставленная государственному 
аппарату отдельных Организаций обще¬ 
ственности. 

Тов. Шохин говорит, что то, о чем 
рассказывал т. Бройдо, не есть еще дей¬ 
ствительный контроль рабочих ма.сс 
над работой в области народного обра¬ 
зования. Надо держать курс на укрепле¬ 
ние органов народного образования, 
а не на противопоставление их обще¬ 
ственности. «Мы должны иметь в эпоху, 
обострения классовой борьбы четко ра- 
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ботающие, имеющие твердую классовую большое значение, но советские оргайи- 
линию, органы пролетарский диктатуры, зации, общественные организации до 
Должны иметь, но их нет сейчас, и отсю- конца в эту работу еще нѳ втянуты. Мо¬ 
да надо подойти к коренной перестройке жет быть труднее всего .и важнее всего 
и объединению пролетарских элементов, было именно партийные и комсомоль- 
. созданию бесплатного добровольческого ские : организации привлек к этому де¬ 
актива вокруг органов народного обра- лу. Но также чрезвычайно важно при- 
зования». влечь и остальные общественные органи- 

Н. К. Крупская находит, что ценность зации, составить общий план и разгра- 
работы в Н.-Волжском крае заключается ничить функции. А в Саратове органи- 
в том, что она связана с повседневными заций тонут в* общей работе и никакого 
нуждами масс, что сами массы непосред- распределения функций между ними 
ственно втянуты в практическую рабо- нет»-. - 
» ту.—Чего не хіватает этому опыту?—Ста- Несомненно, что рабочий контроль, 

вит вопрос Н. К. — «Нехватает того, легкая кавалерия имеют огромное значе- 
что надо не только втягивать отдельных ние, но с массами необходимо проводить 
рабочих и работниц района, но и целые большую предварительную работу,—об 
организации. Тут немножко хромает са- этом мало говорил т. Бройдо. 
ратовский опыт. Все эти добровольные Важно учесть не только саратовский 
общества как-то органически не связаны опыт, но и всякий опыт по увязке нашей 
с работой, не втянуты в работу. Точно работы с бытовыми вопросами по втя- 
так же и горсовет не втянут в работу; гиванию масс в конкретную работу и по, * 
может быть, органически втянуты сту- привлечению их к действительному кон- 
денческие организации, партийные и тролю. 

комсомольские организации. Это имеет . К. 


Институт;методов ШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ 

Институт методов школьной работы — тическая, углубленная работа. Мы и са- 
так называется наш институт. Но это ми подошли к ним не сразу. Мы изучали 
давно устаревшее название. Мы перерос- Маркса, Энгельса,-Ленина в их педагоги- 
ли его ряд лет назад. Не методы школь- ческих высказываниях. Нас интересовали 
ной работы являются нашей централь- предшественники научного социализма, 
ной, основной работой. Нет. Но основ- философы-материалисты, педагогика ком- 
ный вопросы марксистской педагогики, муны Великой французской революции. 
Мы должны были поставить эти вопросы Мы изучали и изучаем огромнейший опыт 
и поставили. Диалектический материа- 12 лет революции. Практику ее, дирек¬ 
лизм и педагогика. Историчность педаго- тивные указания, крепнувшую, разверты- 
гики. Место педагогики в системе соци- вавшуюся теоретическую мысль. И это 
альных наук. Экономика, политика и пе- изучение не кончено. Каждый раз при 
дагогика. Педология, психология и педа- разрешении той или иной новой пробле- 
гогика. Своеобразие педагогики переход- мы, мы вновь возвращаемся к Марксу, 
ной эпохи. Педагогика в социалистиче- Энгельсу/Ленину, вновь ищем у них от¬ 
еком обществе. Вот тот первый пучок ветов на эти вопросы. В частности сей- 
вопросов, который интересует нас ряд час мы вновь подготовляем новое расши- 
Лет. Вы сами великолепно понимаете, ка- ренное издание педагогических высказы- 
кие огромные трудности открываются пе- ваний Маркса и Энгельса. И дію понадо- 
ред нами при решении этих > вопросов. И билось не только потому, что появились 
первая и основная из них состоит в том, их неопубликованные раньше работы, 
что проблемы эти ставятся впервые, не только потому, что первое, что дол- 
Впервые над ними начинается система- жен изучить студент в педтехникуме и 
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педвузе, — это педагогические высказы- татура пролетариата в качестве одной 
вания .Маркса и ;Энгельса, но и потому, и 3 своих задач имеет эту задачу передел- 
что новые, возникшие перед нами зада- йи масс и что идет поэтому переделка 
чи вернули нас к основоположникам на- чеоез вс)» нити партработы, через все 
учного социализма, заставили нас вклю- приводы госвласти, профсоюзов, добро- 
чить новые и новые материалы из их вольных обществ и т. д., что возрастает 
работ. плановость воздействия, что увеличи- 

Продолжается работа и над Лениным, вается единство, что предмет педагогики 
Но если 2—3 года назад очень еше расширяется. Но если и здесь раньше мы 
неопределенно, неясно вырисовывались в самых общих чертах пытались решить 
проблемы, то теперь мы имеем возмож- проблемы, то теперь они становятся все 
ности оформить их в виде определенного более и более ясными, он» в свою очередь 
документа «педагогической платформы», распадаются на пучки проблем, требую- 


Эта теоретическая работа вовлекла 
гас в горячую дискуссию. Вот уже боль- 
ие гола ведется она. И это тогда, когда 
иногие в самом ее начале утверждали, 
что мы «преувеличиваем значение того 
вопроса, который подняли», что споры 
« терминологические », что можно «подо¬ 
ждать с разработкой теории», что то. 
что есть,,«достаточно для практической 
работы» и т. д. 

Теперь ясно для всех, что правы были 
мы. Что есть о чем спорить. Что пробле¬ 
ма неразработана. И что глубочайшие 
разногласия заставляют спорить; что 
причина дискуссии, корни ее, как и дру¬ 
гих дискуссий, в других отраслях знания 
одни и те же. Кратко их можно было бы 
назвать так: «Борьба марксизма за овла¬ 
дение наукой». Подобно тому, как в об¬ 
ласти нашего хозяйства мы видим побе¬ 
доносное продвижение вперед к комму¬ 
низму, то же мы видим и в науке: победо¬ 
носное шествие марксизма. Дискуссия, 
возникнув в философии, перекинулась в 
политэкономию, социологию, историю, в 
литературоведение, право, докатилась 
она и до педагогики. Вот в чем смысл 
дискуссии. И если мы теперь выходим с 
платформой, это не значит, что кончил¬ 
ся спор. Нет. Он переходит на высшую 
аганию. Было бы величайшей ошибкой ду¬ 
мать, что переходная эпоха не предъяв¬ 
ляет своих требований к педагогике, что 
она остается старой. Неверно это. Она 
резко меняется. Вот это своеобразие пе¬ 
дагогики переходной эпохи мы и пыта¬ 
лись вскрыть. Мы Видели его, товарищи, 
в том, что по-иному складываются взаи¬ 
моотношения между экономикой, поли¬ 
тикой и педагогикой, в том, что государ¬ 
ственная власть переходной эпохи, дик- 


щих тщательного изучения, иногда экс¬ 
периментального. 

Я приведу ряд иллюстраций. «Профсо¬ 
юзы учат, — говорили мы вслед за Ле¬ 
ниным. 

Но что'это значит? Где место в этом 
процесе педагогики? Как добиться того, 
чтобы быстрее и лучше шел этот про¬ 
цесс? 

Четыре темы выделяются нами в пер¬ 
вую очередь. Система воспитательной 
работы профсоюзов. Есть ли она, в чем 
она состоит, из каких элементов она 
складывается? Вот первый вопрос. И 
вслед за ним идет другой: место культур¬ 
но-просветительной работы в общей ра¬ 
боте профсоюза. На отшибе стоит культ- 
отдел. Слабо связан он с работой тариф¬ 
но-экономической, организационной и 
т. д. И это неверно. Он должен не только 
откликаться плакатами и книгами на их 
работу (да и это не всегда хорошо де¬ 
лается), но должен извлекать из всех ра¬ 
бот «свое», педагогическое. Возьмем 
один пример. Социалистическое соревно¬ 
вание. Его результат — поднятие произ¬ 
водительности труда, создание новых и 
новых ценностей. Но не только. Это не 
все. Его результат — переделка челове¬ 
ческого материала. И здесь огромное 
значение имеют культотделы. Вмешаются 
они в это дело умело и верно, и повысят 
темп переделки человеческого материала, 
и повысят эффект социалистического со¬ 
ревнования. Огромнейшая, ответственней¬ 
шая задача — и ее надо решить. Но есть 
и третья: место культработы профсоюзов 
в социалистической переделке масс. Не 
бднр профсоюзы этим делом занимаются. 
Нет. Работает рядом с ними Наркомпрос, 
Наркомзем, ВСНХ, Наркомздрав, добро- 
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вольные общества и др. Каково же место 
культработы профсоюзов в этой социа¬ 
листической системе переделки масс? Это 
надо выявить. Это надо решить. И, нако¬ 
нец, есть и четвертая проблема: идет со¬ 
циалистическое строительство, идет борь¬ 
ба. Как откликается на них политико¬ 
просветительная работа профсоюзов? 
Как помогает этому? 

Однако это наиболее общие темы. Их 
в свою очередь можно разложить на це¬ 
лый ряд пучков, целый ряд новых вопро¬ 
сов. Из них мы взяли для проработки два: 
«новые кадры» и «выдвиженчество». В 
течение ближайших лет мы втянем в 
ф-з. производство миллионы новых лю¬ 
дей; как добиться того, чтобы быстрее 
шла их переделка ф.-з. производством? 
Так стоит проблема. И мы изучаем сЬт- 
ни (людей, пришедших на фабрику. Изу¬ 
чаем процесс переделки. Это — очень 
сложная проблема. Здесь много трудно¬ 
стей. Разнообразны пришедшие кадры, 
разнообразно ф-з. производство и имеет 
здесь значение не только то, текстильное 
оно или химическое, но и новая ли это 
фабрика или за ее плечами столетие; 
громадное значение имеет здесь и вопрос 
о самой культработе на фабрике и т. д. 
Сложный, огромный, но и очень актуаль¬ 
ный вопрос. Сюда надо бы бройить десят¬ 
ки исследователей. И как можно скорее. 
Пока мы этого сделать не можем. Правда, 
мы имеем здесь доброго товарища по ра¬ 
боте. Имя ему МОСПС (Московский об¬ 
ластной совет профсоюзов). И рядом с 
этой темой мы работаем над темой «вы¬ 
движенцы». Их тысячи. Система их отбо¬ 
ра. Новые их профессии. Помощь им в 
процессах их работы. Связь их с остав¬ 
ленным ф-з. производством. Вот, что 
интересует нас. Как растут они. Как по¬ 
могаем мы им расти. Здесь мы тоже не 
одни. Эту работу ведем мы вместе с рай¬ 
онным комитетом металлистов. Только 
с одним пока профсоюзом, и изучаем 400 
пока человек. Работа в самом начале. 
Но она уже и сейчас подсказывает ряд 
интересных моментов. Твердо должны 
быть установлены наиболее благоприят¬ 
ные и в смысле работы, и в смысле росте 
«места выдвижения». Не безразлично ме¬ 
таллист или ткач выдвигается на заведы- 
вание школою и т. д- * 


Пучок интереснейших вопросов. Си¬ 
стемы еще нет. Нет и нужной обстановки 
для роста. 

Это — .профсоюзы. От утверждений о 
том, что профсоюзы — школы комму¬ 
низма, мы ринулись вглубь. Пытаемся в 
порядке исследовательских работ изу¬ 
чить вопрос. 

' То же с советами. Здесь тоже пучки 
вопросов. Их несколько: система пере¬ 
делки масс советом (секции, подсекции, 
пленум); эффективность работы совета и 
роль политико-просветителЬных меро¬ 
приятий в этом деле; эффективность ра¬ 
боты члена секции совета, члена совета 
и его культурно-политический рост; кур¬ 
сы, кружки по переделке советского ак¬ 
тива. 

В одном из районов Москвы разверты¬ 
вается эта работа. 

В этой же секции, которая называется 
секцией «переходной эпохи» идет разра¬ 
ботка ряда других вопросов.. «Единство 
педагогического воздействия в ф.-з. рай¬ 
оне». «То же в деревенском районе», то 
же «в коммуне». Три одинаковых темы. 
И очень необходимых. В Троекуровском 
районе, Козловского уезда, где наша ба¬ 
за, уже создана плановая комиссия при 
райкоме. Создан единый воспитательный 
план района. Он объединяет всю совокуп¬ 
ность политико-просветительных воз¬ 
действий, идущих по линии ОНО, Здрав¬ 
отдела, агрономических мероприятий, 
кооперативных и т. д. И каждый раз, 
когда идут выезды из волости для ин- ‘ 
структирования, вся система культурно- 
просветительных воздействий на терри 
тории работы данного совета изучается. 
Так пытаемся мы не только изучить, но 
и проверить на практике, в действии на¬ 
ши установки. То же в городе, то же в 
ф.-з. производстве. Разорвана система 
влияния. Школа. Клуб для взрослых. Те¬ 
атр. Выставки. Кружки. Не объединены’ 
единым четко-продуманным планом. И 
хотя есть актив антирелигиозников сре¬ 
ди взрослых и детей, действуют они раз¬ 
дробленно. Не включает в свой план 
іетский план общезаводская ячейка без¬ 
божника, Так по всем линиям. Теперь 
создается иное. Вносится плановое на¬ 
чало, проводится оно в жизнь. Здесь ряд 
трудностей. Огромные массы людей, ог¬ 
ромная работа, методическая непродуман- 
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ность ряда вопросов, малочисленность ра- переделывать массы ребят и взрослых; 

оотников. Новизна проблем, непрерывка, меняется работа и школы. В лроизвод- 

трехсменность и т. д. Огромная задача, ственный труд не своего собственниче- 

Но мы ее начали. И доведем до конца. Са- ского карликового хозяйства, маломощ- 

мое изучение, обследование, исследование ного, безмашинного — здесь вплетён 

этого вопроса сопряжено с огромнрйши- труд детей. Нет, в коллективный труд ма- 

ми трудностями. Но первые шаги сдела- шинизированного огромного хозяйства, 

ны. Результаты их мы в ближайшие дни Как 1 это отражается на работе школы, 

печатаем. на программах, как отражается в них 

Единство педагогического воздействия идущая бытовая революция и т. д.? Иное 
в коммуне. Здесь много своеобразия, здесь все. То же и в работе взрослых. 
Совет коммуны учит. Совет коммуны И если можно осуществлять единство 
воспитывает. К нему идут да разъ- педпроцесса, то лучше всего, быстрее все- 
яснениями, с недоумениями, ссорами. Он го его можно осуществить здесь, и если 
воспитатель. Он борец. Организатор можно и нужно бороться за темп пере- 
не только хозяйства, но и быта. Со- дел^и, то легче его добиться в колхозе, 
вет воспитывает. Но делает он это под где 366 дней в поле зрения взрослых на- 

руководством ячейки, которая здесь же, ходятся ребята и 366 дней должна осу- 

которая с утра до утра знает, видит ра- ществляться педагогическая непрерывка, 

боту и жизнь коммунаров и принимает То же и со взрослыми. Так стоит здесь 
ряд мер к их воспитанию. И школьная вбпрос. И так же, как в других случаях, 
работа, работа детсада может вплетать- не в одиночку работаем мы здесь. Нет, , 

ся здесь в производственную, политиче- делаем это дело совместно с Академией 

скую работу и помогать им. Этого еще, комв ос питания 1 , с Тимирязевской сельско- 

как правила, нет. Не использованы воз- хозяйственной академией. Десятки сту- 

можности коммуны и для политехниче- дентов вместе с преподавателями выез- 
ского воспитания. Нет еще единства и жают в деревню. Как часть этой же те- 
поэтому медленен еще темп переделки, мы является тема «Межселенная трактор- 
Но тем необходимее разработать этот ь.-.я станция». Какие предпосылки для но- 

вопрос, и если раньше в порядке наблю- вой педагогики создаются ею, как можно 

дений, довольно беглых, «изучали» мы их лучше использовать, как откликаются 

этот вопрос, то теперь посылаем экспе- нашй > педагогические гнезда на местах, 

диции и систематически изучаем вопрос на задачу создать межселенную трактор- 

в нашей базе, которая связана крепкими ную станцию. И здесь мы имеем экспеди- 

нитями с коммуной. Так поставлен во- цию, которая ездила изучать район пе- 

прос. - ред развертыванием МТС. Картина ока- 

Год-полтора назад мы выдвинули идею залась плачевной. Никак не отозвалась 
о педагогике колхоза. Иные скептически педагогическая сеть на это. Никто не 
подходили к этому, другие—с насмешкой, знал, что делать, многие не слышали о 
одни улыбались кончиками губ, другие— том, что создается МТС и никто не вел 
целой челюстью. Нас это мало смутило, никакой работы. Мы изучили настроения 
Огромной важности эта проблема. И мы ребят и взрослых, в этот момент, изучи- 
взялись за ее изучение. Мы посылаем ли их отношение к МТС, желание ее 
сейчас ряд экспедиций в различные обла- иметь. Больше того, дали материал для 
сти для исследования. Эта проблема ог- работы, рассказали, как надо действо- 
ромна. По-иному здесь должны решаться вать. Станция начнет работать весною, 
все педагогические вопросы, начиная с И тогда мы вновь произведем изучение 
дошкольного. «В колхозах с постройки района. Но уже теперь мы разрабатываем 
коровника начинают, — рассказывала вопросы о том, как быстрее переделать 
как-то Надежда Константиновна,—а по- психологию взрослых и ребят, как и чем 
том детдом строят, бывает и обратное», можно помочь им лучше использовать 
Растут, ширятся детсады, площадки, ло- возможности, раскрываемые МТС. А их 
мается старый быт, коллективизируется много. Машины — иная организация тру- 
все. И надо иметь ответы на вопрос, как да, быта. Социалистическая направлен- 
быть, как лучше это делать, как лучше ность и т. д. Все это разъясняется теперь, 
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и идет работа, вплоть до вопроса о том, 
как изучить лучше трактор^ что можно 
извлечь из него для общего образования. 
Как все это дать ребятам и взрослым. 
Есть своя педагогика и у МТС. 

И еще Один пучок вопросов мы изу- 
'чаем в этом разрезе. Необычайно бы¬ 
стрыми шагами, мы идем к коммунизму. 
Темпы строительства небывалые. Неви- 
даные. Но жизнь, практика опережают их, 
волна ^ ее перехлестывает, превышает 
предположения. И в это же время в об¬ 
ласти науки мы имеем грандиозные споры, 
идеологическую борьбу. Это победонос¬ 
ное наступление марксизма. Это овладе¬ 
ние им наукой. И это еще больше в бли¬ 
жайшие 'годы ускорит темп. И нет по¬ 
этому ничего удивительного в том, что 
стоим мы на рубеже революции в быту. 
Созрели для этого все предпосылки. И 
если 5—6 лёт назад экономика мешала, 
тормозила этот процесс, то теперь, когда 
миллионы, сотни миллионов .мы вклады¬ 
ваем в бытовое строительство, теперь 
эта картина резко меняется. Пройдет 
10 лет и все, что было выстроено Іпо Со¬ 
юзу за тысячи лет, вплоть дА.1929 года, 
будет составлять Ы, примерно, того, что 
будет построено в ближайшие 10 лет. 
Х А часть! Это кричит о том, что есть все 
предпосылки, в том числе и экономиче¬ 
ские, для революции в области быта. И 
будем мы в ближайшее время свидетеля,- 
ми необычных, захватывающих картин. 

И к этому надо быть готовыми. Этот 
процесс надо, не прозевать. Вот почему 
нас интересует педагогика социалистиче¬ 
ских городов, а их будет построено в пя¬ 
тилетку около двухсот. Вот почему нас 
интересуют новые складывающиеся фор¬ 
мы быта. Вместе с ЦК ВЛКСМ мы изучаем 
во всесоюзном масштабе комсомольские 
бытовые коммуны. Их десятки. Но они 
не выявлены. Не изучены. Их опыт не 
подытожен. Планомерного руководства 
ими нет. Мы изучаем и идеологию комму¬ 
наров партийных и беспартийных (и есть 
и такие). Мы стараемся выявить то но¬ 
вое, действительно крепкое, в чем скво¬ 
зит будущее,- и тощилое, что надо выки¬ 
нуть. адесПОрнб/ето'Ѵ, комсомольских 
коммунах, где порбю^. обобществлен быт 
на 100 % и тогда 1 , когда различен зара- * 
боток коммунаров, несомненно в комму¬ 
нах, несомненно в них ѴЦшмеем уголки 
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будущих отношений, намеки будущего. 
п оно должно быть изучено. К 1 января 
мы даем окончательно разработанный ма¬ 
териал о коммунах и коммунарах. Сре¬ 
ди них есть и производственные комму¬ 
ны. Есть рабочие коммуны. Есть коммуны 
учащихся. Всесоюзный съезд, собирае¬ 
мый комсомолом, даст бесспорно толчок 
для массового роста коммун, даст и ор¬ 
ганизационные формы. Сломает, вероят¬ 
но, ту стену непонимания, которая еще 
есть. Строят сотни домов, десятки посел¬ 
ков, а коммунары ютятся на частных да¬ 
чах, за которые платят огромные деньги, 
строят сотни, тысячи домов, но строят 
по-старому и толкают тем самым к ме¬ 
щанскому быту; и нет нужной для коммун 
постройки. Это будет сломлено. Данные, 
собранные институтом, помогут создать 
новое. Но мы не думаем кончить эту 
рабрту, Тысячи и тысячи комсомольцев, 
молодежи летом приходят в город. И по» 
падают они в объятия порою чуждых 
влияний и тащут из города в деревню 
прошлое. Это непростительно. Как пере¬ 
делывается городом молодняк, сезонни¬ 
ки, -—: вот наша следующая тема. Чем, 
как могут помочь им комсомольские ком¬ 
муны. Это—интереснейшее исследование. 

Таков первый раздел институтской, ра¬ 
боты. 

Второй — продолжение первого. «Пе¬ 
дагогика среды» — так называется он. 
Он, побалуй, условно выделяется из пер¬ 
вого, так крепко он связан с ним. Здесь 
ряд тем. Й основная методологическая 
тема «Что такое педагогика среды». Ма- 
локуль+урные профессора педагогики по¬ 
лагают, что вопрос этот возник недавно, 
что несколько десятков лет назад бур¬ 
жуазная педагогика* его выдвинула. Это, 
конечно, не так. Он поставлен давно. Но 
разработан плохо. Дело не в том, что 
плохо разработан, а разработан на дру¬ 
гих основах. А вопрос огромнейшей важ¬ 
ности. И мы по старой привычке пытаем¬ 
ся заглянуть в прошлое. «Педагогика сре¬ 
ды в системе взглядов французских мате¬ 
риалистов», «Педагогика среды в понима¬ 
нии предшественников научного социа¬ 
лизма», «Педагогика среды у современных 
теоретиков педагогики Запада и Амери¬ 
ки», «Педагогика среды в понимании 
марксистов». Темы эти уже подработаны, 
и в ближайшее, время мы выпустим спе- 
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циальный сборник. Будет в нем, вероят¬ 
но, и еще одна статья чрезвычайной важ¬ 
ности. Мы много говорим о среде. Но 
очень еще плохо умеем ее изучать. Ме¬ 
тодика изучения среды — одца< из цен- 
тральнейших проблем. И именно теперь, 
когда за изучение берутся не только то¬ 
варищи из центра, а в каждой области 
создается научно-педагогический центр, и 
все они изучают среду. Нам надо дать 
свою методику. Есть она и на Западе, и 
в Америке, есть богатейшим опыт и у 
нас, есть десятки интересных- новых по¬ 
пыток и все же... все же надо дать новую 
методику: недостаточны имеющиеся. 

Ряд серьезнейших ошибок находим мы 
в них. Приходится давать свою. И в то 
же время надо дать, разработать мето¬ 
дику учета воспитательной роли среды. 
Тончайшая задача. И очень необходимая. 

Но это теоретические темы. Ими не 
ограничивается дело. Мы изучаем этот 
вопрос на наших базах. Изучение среды 
Трехгорки, узкой «семейной среды» и 
брлее широкой.,Здесь собран и разрабо¬ 
тан интереснейший материал. И он гово¬ 
рит о том, что надо говорить о типоло¬ 
гии семьи, даже тогда, когда изучается 
рабочая семья. Не одинакова она. Есть 
в ней серьезнейшие отличия. И их надо 
вскрыть. Это и сделали товарищи-учи¬ 
теля, работающие в школах Трехгорки, 
совместно с научными работниками ин¬ 
ститута. Но это—«семейная среда»;в до 
же время идет изучение дворов и улі|щ, 
изучение широкого окружения Трех¬ 
горки. 

Та же работа проделывается и в Де¬ 
ревне. 

Но это все же изучение. Мы никогда 
на этом не останавливаемся. Мьь тотчас 
же развертываем и другую работу — вы¬ 
ставку. Она нам нужна для работы с учи¬ 
тельством. Ее смысл состоит в том, чтобы 
показать, как надо изучать, что надо из¬ 
учать. Но не только. Она должна пока¬ 
зывать, как идет работа в районе, как 
увязана в единый план вся сеть культ- 
просветучреждений. Какие есть проре¬ 
хи в этом направлении. Она должна рас¬ 
сказать, что требует район, какие во¬ 
просы ставит он перед системой полити¬ 
ко-просветительных учреждений, так как 
экономика, техника, природные условия 
района вскрываются выставкой; так как 


дана она в динамике. Пятилетка находит 
в ней свое отражение. И в то же время 
она должна вскрывать внутреннюю рабо¬ 
ту отдельных учреждений на фоне общей 
картины. Таков первый практический 
раздел работы. Он может очень во мно¬ 
гом помочь учителю, политпросветчику 
на практике.' 

Но это одна сторона практики. 

Но есть и другая сторона того же во¬ 
проса. Это педпропаганда. Широчайшим 
образом развертываем мы ее по всей ли¬ 
нии. И если в городе на ряду с выставкой, 
педконсультацией, педагогическим вечер¬ 
ним университетом мы имеем еще одну 
вещь. Мы договорились с ф.-з. газетой и 
теперь имеем вкладной лист 1 в «Пого- 
нялкед 2 . В деревне не меньшая развер 
тывается педпропаганда. 

Таков второй раздел работы. 

Есть и третий. 

Изменяется деревня, изменяется город. 
Строятся новые города, машинным тем¬ 
пом развертывается индустриализация, 
лавиной растут колхозы. Меняется и пси¬ 
хика человека. Как идет этот процесс? 
Вот интересная задача. Как переделы¬ 
вается человек. Можно ли говорить о ти¬ 
пологии социально-классовых типов. Как 
ее изучить. Здесь мы предприняли ряд 
исследований. Ребенок середняка, бедня¬ 
ка, кулака. Ребенок середняка и комму¬ 
нара. В чем своеобразие их. Каков объ¬ 
ем знаний, навыков, умений. Каковы их 
идеологические установки, каково их по¬ 
ведение. Как меняется оно. То же и -По 
отношению ко взрослым. Огромные 
здесь при изучении трудности. Но тема 
актуальнейшая. И в деревне, там, где 
есть коммуна и в то же время нет района 
сплошной коллективизации, работают над 
этой темой наши товарищи. 

Но та же картина и в городе. 

Неоднороден рабочий класс. И важно 
выявить, изучить лицо текстильщика, ме¬ 
таллиста, транспортника. Не только их. 

Но и на фабрике. На той же текстильной 
фабрике одно дело ткачи, ткачихи, дру¬ 
гое дело... склада лыцицы... Различен 
должен быть к ним подход. 


1 Вернее половину газеты. а 

3 Газета подрайкома ВКГІ (б) ,„ и фабком 
Трехгорной Мануфактуры. 
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ИзНИосквы в Минск 


Так переходим мы к следующему раз¬ 
делу работы, тоже условно выделенному. 
Это —, воспитательный раздел. Нас по- 
прежнему здесь интересует ряд вопросов. 
Антирелигиозность ребят и взрослых. 
Только в этом году расширяем мы это 
изучение. На 20 предприятиях вместе с 
Комакадемией и Московским областным 
советом профсоюзов ставим мы эту ра¬ 
боту. Разными методами изучаем ее. 
Здесь и коллизии, и наблюдения и дис¬ 
путы, и беседы о том, как с*гал я безбож¬ 
ником. Несколько тысяч | рабочих изу¬ 
чается здесь. Но это толькр один разрез, 
одна сторона работы. Нас интересует и 
Иру гое: поведение людей, в первую оче¬ 
редь рабочих и работниц во время рели¬ 
гиозных празднеств, и меры, способы от¬ 
влечения их от этого, их переделка. По¬ 
этому берем мы Рождество и изучаем 
как кино, красные уголки, школы, дет¬ 
сады и т. д... вся сеть нашей политико¬ 
просветительной работы борется с ним. 
И что делаеця, как ведут :себя люди. Об 
этом рассказывают нам не только на¬ 
блюдения в спальнях, улицах, казармах... 
Нет, но и милиция, врачж здравотделы. 
Больше ли пьяных зарегистрировала ми¬ 
лиция, больше ли потребовалось помощи 
от здравотдела. Но что здесь особенно 
важно, это влияние непрерывки. Празд¬ 
ник на предприятии, перешедшем на не¬ 
прерывку, и праздник на предприятии, 
где продолжает быть семидневная старая 
неделя. 

Это по линии антирелигиозной работы 
:о взрослыми. По линии изучения детей 
га же, что и в прошлом году, картина. 
Вновь изучаем мы деревенских и рабочих 
ребят. Опыт работы прошлого года в об¬ 
щем удался. Книга тов. Ривеса, которая 
на-днях выходит из печати, расскажет о 
том, как неблагополучно еищ обстоит 
это дело в школах. В старших группах 
растет число не только антирелигиозни¬ 
ков, но и религиозно-настроенных ребят. 
Это говорит о том, что обостряется идео¬ 
логическая борьба. Нити тянутся дальше, 
за стены школы... к религиозной «шко¬ 
ле», где даются аргументы, иногда «тон¬ 
кие», «глубокие», «научные», и всегда об¬ 
ширные по количеству, і*де организуют 
ребят. Отсюда яркость диспутов, ожесто¬ 
ченность борьбы., Противник организо¬ 


ван. Но материал рассказывает и о том, 
что отцы на фабрике менее религиозны, 
чем дети, матери — наоборот. Идеологи¬ 
ческая борьба в семье идет; И неверна по¬ 
литика тести работу с родителями «во¬ 
обще». Одни — товарищи по работе, 
надежные помощники, и на них надо опи¬ 
раться, с ними надо ковать единый фронт 
против других ярых противников, после¬ 
довательных борцов с нами в перетяги¬ 
вать,перетягивать через первых и ребят 
шатающихся, которых очень много. 
Единый фронт ребят, наших родителей 
в семьях — против сопротивляющихся. 
Топкая это, но необходимая вещь. 

Но это только одна сторона вопроса. 
Есть и другая: мы продолжаем изучать 
интернационализм ребят. 

Мы даем им в руки коллизии. Вот не¬ 
которые из них: 

На заседании учкома 

В классе было очень тесно. Решили 
вынести одну парту, чтобы стало свобод¬ 
нее. Сидевшему на этой парте Ване надо 
было пересесть к Абраше. Ваня замялся 
и отказался сесть, говоря: «Ни за что не 
сяду с Абрашей: он — жид». 

Вопрос был поставлен в учкоме, где ре 
бята поспорили между собой. 

Один говорит: V 

«Ваня вносит в советскую школу наци¬ 
ональную вражду. Это недопустимо. В 
среде трудящихся не может быть места 
антисемитизму. Все трудящиеся равны 
между сЪбой. С антисемитами надо вести 
беспощадную борьбу». 

Другой говорит: 

«Ваня не зря так относится к евреям. 
Все возмущены евреями. 

Евреи всюду председательствуют и 
управляют, всюду хотят вождями быть». 

Третий говорит: 

«Никто не имеет права заставить Ва¬ 
ню сидеть обязательно с Абрашей. Это 
.личное дело каждого. С кем хочет, с тем 
должен сидеть. Учком здесь не при чем. 
Вопрос надо снять». 

Напиши, кто, по-твоему, прав: пер¬ 
вый, второй или третий, и почему? 

Если ни с кем не согласен, что ты ска¬ 
зал; бы на заседании учкома? 


Отец Вани переехал из Москвы в 
Минск. При поступлении на работу в со¬ 
ветское учреждение, ему предъявили тре¬ 
бование, чтобы он изучил белорусский 
язык. 

В семье все были этим очень недоволь¬ 
ны. 

Ваня рассказал об этом товарищам по 
школе. Завязался оживленный спор. 

Третьи заявили: 

«Рабочие и крестьяне Белоруссии го¬ 
ворят по-белорусски, и каждый работник 
советского учреждения обязан говорить 
с ними на их родном языке, а не на том, 
на каком ему нравится». 

Другие утверждали: 

«Обязательное . требование изучения 
белорусского языка есть издевательство 
над русскими. Лучшие работники вынуж¬ 
дены поэтому оставлять Белоруссию и 
уезжать в Россию». 

Третьи заявили: 

«Действительно, очень неприятно изу¬ 
чать этот белорусский язык. В самом де¬ 
ле — какой же это язык? Но что поде¬ 
лаешь? В конце-концов не так уже труд¬ 
но сдать то, что требуют — иначе без 
службы останешься». 

Если бы с твоим отцом произошло то, 
что с отцом Вани, то как бы ты отнес¬ 
ся к этому: как первые, вторые или 
третьи, и почему? 

Если ты ни с кем из них не согласен, 
то что ты сказал бы по поводу рассказа 
Вани? 

Этим путем мы пытаемся выяснить от¬ 
ношение ребят к нашей национальной 
политике, к другим национальностям, жи¬ 
вущим в Союзе, к международной борь¬ 
бе рабочего класса и т. д. 

Но это — отдельное стороны вопроса, 
отдельные проявления, вскрывающие 
идеологические установки ребят. Мы не 
ограничиваемся ими. Нас интересует во¬ 
зрос о том, как относятся дети к избра¬ 
нию в совет кулака, к колхозу, к хлебо¬ 
заготовкам в деревне, к несдаче комму¬ 
ной хлеба государству, к субботникам и 
т. д... Ряд разнообразных коллизий. При¬ 
веду из них две: 


• Выборы в совет 

В деревне Колпово во время выборов 
в советы была выставлена кандидатура 
крестьянина Андротова. 

Выступил бывший красноармеец и зая¬ 
вил, что Андротова нужно лишить права 
голоса, как кулака. 

Высказались крестьяне. 

Один заявил: 

«Почему нельзя выбирать Андротова? 
Разве он не крестьянин? Все мы — единая 
крестьянская семья, и нечего наз разъе¬ 
динять. Если большинство за Андротова, 
и он будет хорошо работать, то %го нуж¬ 
но избрать». 

Другой говорил: 

«Мы не против АЙщротова. В тяжелую 
минуту он оказывал помощь денежной 
ссудой, помогает лошадью, машиной. Ли¬ 
шать его голоса неправильно». 

Третий сказал: 

«Богатей хочет пролезть в совет, что¬ 
бы попрежнему бедняка в своих руках 
держать. Подачкой и ‘-подкупом кулак 
старается привлечь всех на свою сторо¬ 
ну. Но это ему не удастся. Надо лишить 
Андротова права голоса». 

Вопрос ставится на голосование. 

За что ты бы голосовал, если бы имел 
право голоса на "сходе, и почему? 

На докладе 

В кружке текущей политики Ваня сде¬ 
лал доклад и сказал: «Вот уж скоро у 
нас будет социализм». 

По докладу разгорелась большие споры. 
Одни заявили: 

«Какой это. социализм! Мяса мало, 
хлеба мало, мануфактуры нет, в коопе¬ 
ративах очередь. Жить стало очень труд¬ 
но. Нужно думать не о социализме, а о 
том, чтобы очередей не было». 

Другие утверждали: 

«Ваня прав. Мы строим крупные фаб¬ 
рики, совхозы и колхозы, побеждаем 
частника и кулака. Быстрыми .шагами 
мы идем к тому времени, когда не будет 
классов. Мы идем к социализму». 

Третьи говорили: 

«Ваня увлекается. Социализм будет, 
но не зачем спешить. Не то мы можем 
надорваться и погубить революцию». 


На путях к повой вколо- 
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Кто, яо-твоему, прав: первые, вторые 
или третьи, и почету? 

Если ты ни с кем не согласен, напиши 
свое мнение. 

Мы убеждены в том, чтр собранный 
таким образом материал впервые в Сою¬ 
зе дает огромную картину идеологии на¬ 
ших ребят. 

Но это первый раздел в работе секции 
по воспитанию. Есть и второй 1 —«пионер- 
организация». Здесь три линии работы. 
Теория пионердвижения. «Пионер и бес¬ 
партийный ребенок». «Своеобразие рабо¬ 
ты пионерорганизации» в коммунах, в 
районах сплошной коллективизации. Не 
разработана теория пионерорганизации. 
А вопрос актуальнейший. Не раз возвра¬ 
щались к проблеме взаимоотношения 
школы к пионерорганизации на протя¬ 
жении истекших лет. Но она не снята 
жизнью. ‘Нет. Не проследили,, не изучили 
мы даже как следует вопроса о том, как 
она решалась, как должна была она из¬ 
меняться в связи с различными этапами 
нашей жизни. А нам важно! знать, как 
она должна решаться сейчас Нам важно 
и будущее пионердвижения. «В мини¬ 
мальные исторические срок# мы можем 
построить социализм», так сказал пле¬ 
нум ЦК. Какова судьба пионердвижения? 
Будущее школы и пионердвижения—так 
стоит вопрос. Но оН не так отвлеченен, 
как многие думают. Уже сейчас в райо¬ 
нах сплошной коллективизации,—в ком¬ 
мунах, завтра — в новых социалистиче¬ 
ских городах он встает как практический 
вопрос. Вот почему мы решили к нему 
подойти не только со стороны теории, не 
только со стороны практики прошедших 
лет, но и практики сегодняшнего дня. 
Работа пионеротряда в коммунах, в кол¬ 
хозе, в районе сплошной кбллективиза- 
ции. Что нрвого вносится там в работу 
пионеротряда, изменение чего требует 
в работе пионеротряда социалистиче- 
скцД/сектор в деревне? И в наших экспе¬ 
дициях? в ЦЧО; в СеверотКавказский 
край, в Московской области-*—всюду мы 
изучаем и этот вопрос. Серьезнейшее 
значение он имеет. 

Огромнейшую работу ведет пионер- 
организация. Но плохо мы еще знаем 
эффект работы, смутно представляем се- 


бе, насколько сильно перерабатывает 
пионерорганизация ребят. Вот почему к 
десятилетию пионерорганизации мы хо : 
тим дать огромный материал о пионерах 
и не пионерах. Сравнительную характе¬ 
ристику. На основе изучения идеологии, 
поведения 4.000 ребят. Это один из по- 
казателей/дого, насколько справляется 
со сйоей работой пионерорганизация и 
что хромает в ней. 

Но рядом с секцией по идеологии вы¬ 
страивается другая секция по политех¬ 
низму. Теоретическая установка здесь 
ясна. Маркс, Энгельс, Ленин дали вполне 
исчерпывающие указания. И по вопросу 
о том, когда и где рождается политехни¬ 
ческая школа и что нужно понимать под 
политехническим воспитанием. Борьба с 
теми, кто ревизует эту установку, как и 
во всех других секциях, является одной 
из задач. ,Но нужно конкретизировать, 
разрабатывать дальше вопрос. И здесь 
масса новых вопросов поставлено 
жизнью. И от них не уйдешь. Не отмах¬ 
нешься. Какие предпосылки для политех¬ 
нического воспитания созревают в де¬ 
ревне,; в районе сплошной коллективиза¬ 
ции, в коммунах, в межселенных трак¬ 
торных! станциях, в совхозах, спраши¬ 
ваем міі? И посылаем туда экспедиции. 
И изучают они это дело. И обязаны они 
рассказать о том, как можно использо- 
■ вать эти предпосылки. И обязаны мы 
проверить на практике и возможности 
использования и методы, и результат. 
Здесь ряд тем. Политехническое воспи¬ 
тание і взрослых, второступенцев, ребят 
первой ступени, дошкольников. Да идо- 
школьников. И у них политехническое 
воспитание может быть больше, когда 
бегают комбайны, тракторы, кричит ра¬ 
дио, строятся силосные башни, электри¬ 
ческие станции, новые заводики по пере¬ 
работке сел, -хоз. продуктов, когда пых¬ 
тит, увозя бидоны с молоком в город, 
автомобиль. 

Задача состоит в том, чтобы как мож¬ 
но лучше это изучить, как можно бы¬ 
стрее помочь использовать все. И ря¬ 
дом с этим. Город. Фабрика. Новые и 
старые заводы. Что может дать для по¬ 
литехнизма машиностроительный завод, 
текстильная фабрика, химическая про- 
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же к практике. Трехгорка. А рядом с 
ней Лакокраска, сахарный, винторезный 
завод, как надо в этом окружении стро¬ 
ить политехническую шко^у. Не уйдешь 
от этого. Элементы политехнического 
воспитания в ФЗС, I ступени, второй 
ступени. Как должна строиться работа в 
мастерских ФЗС. 

И наконец, ф-з. производство и сель¬ 
ское хозяйство в их взаимоотноше¬ 
ниях. Как перетянуть ребят, подростков 
4 из одного в другое. И что и как изучать. 
Строим уже мы социалистические горо¬ 
да и совхозы-гиганты окружают их. Уже 
при фабриках даже Москвы -развертыва¬ 
ются колхозы-рабочими, уже тысячи ра¬ 
бочих в бригадах помогают на полях 
крестьянам. Это не выдумка. Надо изу¬ 
чить это, улучшить. Такова проблема. 
Однако это первый разрез. И только. 
Книга, кино, техстанции, экскурсии, про¬ 
изводственная пропаганда, изобретатель¬ 
ство как методы массового воспитания 
политехнического кругозора. Таков вто¬ 
рой. «Политехнизм за границей» — тре¬ 
тий раздел. И вновь, как всегда, как всю¬ 
ду предшественники научного социализ¬ 
ма по политехнизму. Маркс, Энгельс, 
Ленин. Анархисты о политехнизме. Спо¬ 
ры о политехнизме в союзе. 

Работаем мы и над методическими во¬ 
просами. Они не новые для нас. Если го¬ 
да два назад мы пытались поднять этот 
вопрос на достаточную теоретическую 
высоту, поставив вопрос о' методологии 
и методике. Если результат работ год, 
назад нами был опубликован, то это 
только первые шаги, первые приближе¬ 
ния к решению вопроса. Разработку по¬ 
этому мы продолжаем. Проблема Класси¬ 
фикации наук. Методология педагогики, 
методология данной конкретной науки 
(скажем естествознания или обществове¬ 
дения) и методики. Общая и частная ме¬ 
тодики вновь, но в более углубленной 
форме, ставят перед нами эти вопросы. По 
прежнему работаем мы над «методом 
проектов». И вот почему. Мы должны 
переделать мир, как можно быстрее, как 
можно основательнее в минимально-; 
исторический срок, мы должны построить 
социализм,^ для этого мы должны на- 


Старые методы, школьные методы в луч¬ 
шем случае вооружали ребят для пони¬ 
мания мира. Это нам не достаточно. Это 
слишком мало, это отнюдь не все. «Ме¬ 
тод проектов» помогает научить ребят 
переделывать мир, учиться в борьбе и 
строительстве. Вот почему он особенно 
дорог нам. Вот почему из года в год мы 
над ним работаем. И если в прошлом го¬ 
ду мы выпустили специальную работу, 
посвященную методу проектов,' но это 
первая, очень еще несовершенная книга. 

В ней собран опыт мест. Опыт наших 
баз, в нем дан ряд теоретических статей. 

Но; это только начало. Расширяется ра¬ 
бота по методу проектов, углубляется 
работа по его разработке. Здесь мы име¬ 
ем ряд тем. 

Педагогика переходной эпохи и метод 
проектов. Метод проектов и пятилетка. 
Методика общерайонных проектов. Метод, 
проектов и единый воспитательный план. 
Метод проектов и политехнизм. Вот пу- 
чек вопросов. И более конкретные темы. 
Система проектов для городской школы в 
связи с пятилеткой, для сельской школы 
I ступени; для ШКМ в районе сплошной 
коллективизации, для ШКМ в районе ма- 
шино-трактбрных станций. Система / 

проектов для ФЗС при текстильной фаб¬ 
рике. Метод проектов при работе со 
взрослыми. Контрольные проекты. И как 
всегда, так и здесь, изучаем мы мировой 
опыт по методу проектов. 

Мы боремся за темп переделки масс, 
мы должнц бороться за темп переделки 
ребят и культурно-просветительными уч¬ 
реждениями. Но плохо мы это еще дела¬ 
ем. Плохо этот вопрос и разрабатываем. 

Но если в области с. х. есть агроминимум, 
должен быть он и в педагогике. Педми- 
нимум, ниже которого нельзя спускаться, 
должен быть определен. И разработаны 
должны быть меры ближайшего, скорей¬ 
шего его преодоления. За это мы боремся 
и указываем здесь ряд моментов: един¬ 
ство педагогической работы, плановость 
ее, непрерывка, соц. соревнование, год, 
продленный до 366 дней в смысле непре¬ 
рывного воспитательного процесса: се¬ 
местровая система перевода, группи- ' 
ровна детей по темпу их работы. Много 
их, этих ускорителей. И все их надо пу- 
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стить в ход. Но, кроме их, есть и другие. 
То, что касается самой работы школы. 
Здесь 'непочатый край возможной рацио¬ 
нализации, возможного ускорения. И 
здесь мы изучаем ряд вопросов. Как уско¬ 
рить овладение навыками чтения, письма, 
счета. Огромное количество, времени тра¬ 
тится ребятами на переписывание приме¬ 
ров с доски, с книги в тетрадь. Надо ли 
это? Не потерянное ли это время? Все 
задачи до конца заставляю[г решать ре¬ 
бят. Не достаточно ли другое? Чтобы 
указали они в ответах, какие надо произ¬ 
вести действия и в каком порядке, чтобы 
задачу решить; идет] борьба вообще за 
навыки, а между тем есті{> «типичные» 
ошибки для каждого года обучения. Мы 
изучили их. И на них обращаем внимание 
учителя, а не вообще боремся за навыки. 
И обращая внимание, изучаем результат. 
Ребята отстают друг от друфа, надо ч нала- 
дить самоучет, чтобы сами ребята виДели, 
что отстают, чтобы им тотчас же други¬ 
ми и учителем была оказана помощь. 
Много еще других моментов имеют 
здесь место: рабочее , место учащихся, 
оборудование и т. д. Вое этфі входит в йо- 
ле зрения экспериментатор^. 

Огромное значение мы Придаем само¬ 
стоятельным работам учащихся. Что та¬ 
кое самостоятельная работа? Организа¬ 
ционные формы самостоятельной работы. 
Раздаточный материал. Характер посо¬ 
бий причгамостоятельной работе. Детское 
изобретательство и самостоятельная ра¬ 
бота •— таков ряд те(*і. 

В этом же разделе мы продолжаем ра¬ 
боту над Частными методиками: естество¬ 
знания, литературы и т. д. | 

Попрежнему интересуемся институт 
«учетом». Это, пожалуй, одно из самых 
больных мест педагогической работы. Так 
много здесь не разработанного, спорного. 
Мы изучили всю мировую литературу по 
данному вопросу, мы искали в ней в пер¬ 
вую очередь ответ на наыЫ основные за-і 
дачи. Нас интересовал контрольный про¬ 
ект. Но нет почти ничего в Америке и 
на Западе по данному вопррсу. А типич¬ 
ные немые или словесные тесты нас мало 
удовлетворяют. Правда, цока от них 
целиком мы отказаться не можем, И 
вновь разрабатываем тесты по химии, 
физике, литературе и т. д. Но в то же 
время нас интересует другое — комп- 


лексйо-действенный тест, нас интересует 
контрольный проект. К этому приковано 
наше основное внимание. 

Деію осложняется тем, что неразрабо- 
тана, не решена проблема методологии 
педагогического измерения. И сейчас мы 
вплотную подошли к ней. В частности 
нас очень интересует статистический 
метод. 

Не забываем, мы и Европу, ц Америку 
в наших институтских работах. Педаго¬ 
гика буржуазии, с.-д. и т. д.—очень акту¬ 
альный вопрос. У нас он почти не разра¬ 
батывался. Вывозили из Европы и Аме¬ 
рики «последние» достижения и часто 
пытались переносить их без всякого кри¬ 
тического анализа, без основательной 
переделки и делали крупнейшие ошибки. 
Нам кажется, что брать у Америки и 
Европы все то, что может нам помочь, 
нужно. Но к этому не сводится задача. 
Мы должны помочь нашим братским ком¬ 
партиям в Америке и Европе лучше 
расправляться с буржуазными и с.-д. тео¬ 
риями в области педагогики. Вот почему 
мы замыслили «подарить» Америке и Ев¬ 
ропе в ближайшее же время пару-другую 
книг, где подвергаем критике наиболее 
популярны! | и авторитетные современные 
теории. Н;ім кажется, что сделать это 
крайне необходимо, и мы это сделаем. 

Два слоев о работе по линии нацио¬ 
нальных меньшинств. Она только что ста¬ 
вится. С г кого года впервые мы имеем 
на нее шт|тные единицы, да и то 2 у 2 . 
Но все-таніи это—продвижение вперед. 
Это позволяет сгруппировать доброволь¬ 
цев, это позволяет привлечь к работе лю¬ 
дей со стороны. Здесь много своеобразия 
в этой работе. Мало мы знаем тунгусско¬ 
го ребенка, ойрата. Плохо мы знаем ту 
политико-просветительную работу, кото¬ 
рая ведется с ними. Вот почему летом 
истекшего года мы посылали 2 экспеди¬ 
ции. Собран огромный, материал, он обра¬ 
батывается и в ближайшее время увидит 
свет. 

Но когда мы говорим о «нацменьшин- 
ском» ребенке? Это очень условное 
деление, так как здесь же этой комис¬ 
сией изучается Коми область. Культурная 
работа там. Здесь те же вопросы, что и 
в других секциях. Предпосылки политех¬ 
нического воспитания в Кощр области. 
Вот тот вопрос, который интересует нас. 


НА ПУТЯХ' К НОВОЙ ШКОЛЕ 


69 


И здесь работа начинается с изучения 
пятилетки, строительства, того, что есть. 
Ряд месяцев по нашему поручению про¬ 
вел товарищ в области и изучил не толь¬ 
ко строительство, но и домашнюю дея¬ 
тельность ребят, знакомство их с маши¬ 
ной, труД в школе, детскую техническую 
деятельнрсть изучил он. И яркая картина 
встает перед нами. Это исследование по¬ 
может не только ответить на вопрос о 
том, какие есть предпосылки для развёр¬ 
тывания политехнического воспитания, 
но и рассказывает о том, как мало они 
используются. Вместе с тем местным ра¬ 
ботникам помогает оно правильно поста¬ 
вить вопрос, как практический вопрос, 
как вопрос сегодняшнего дня. Нам важно 
выяснить своеобразие развертывания по¬ 
литехнического воспитания в района^, 
различных по своей экономике, по своему 
культурному состоянию. Вот почему 
нужны эти экспедиции. Многое они дают. 
Но мы изучаем и идеологию тунгусов, 
ойратов и т. д., круг их представлений.' 

Много здесь своеобразного. И, вероят¬ 
но, по-иному Должна вестись антирелиги¬ 
озная работа, интернациональное воспи¬ 
тание и т. д. 

Преподавание русского языка нацмень¬ 
шинствам. По-иному, чем в русских 
школах, оно должно ставиться. Но как? 
Вероятно, своеобразно для ряда народно¬ 
стей. Очень большой, сложный вопрос. 
Как можно быстрее и лучше надо его 
решить, как можно меньше времени и 
сил должно взять это обучение у ребят, 
так как приходится им изучать и свой 
родной язык и русский. Осложняет это 
дело, берет много времени, а культурный 
уровень порой низок. 

Привлекают наше большое внимание к 
себе кино, радио, игрушка. Огромное они 
имеют значение. И оно будет возрастать 
из года в год, вот почему они имеют осо¬ 
бую важность. Но мало сил в институте. 
Поэтому приходится ограничиваться раз¬ 
работкою кусочка проблем. Эмоциональ¬ 
ное ' воздействие кино. Такова первая 
тема. Мы берем революцию на экране 
и смотрим, и изучаем реакции ребят. Как 
надо делать фильму, чтобы давала она 
максимальный эффект — такова пробле¬ 
ма. Берем, мы и другие фильмы. Строи¬ 
тельство. Нам надо фильмой создать па¬ 
фос строительства, подтянуть к нему, 



зачаровать им, и вместе с тем помочь 
понять его. Дает ли это фильма? Это — 
вторая тема. Что надо изменить в этой 
фильме так, чтобы добиться этого? Есть 
и третья. Утомляемость ребят различ¬ 
ного возраста, пола от кино. Размер се¬ 
анса. Зависимость утомляемости от со¬ 
держания и т. д. Это о кйно. 

Изучаем и радио. Реакции ребят на ре¬ 
пертуар. Что нравится. Что хорошо усво- 
ивается, что нет. Мы находимся в посто¬ 
янной связи с радио-центром. Наша лабо¬ 
ратория—в то же время его лаборатория. 
Заключения лаборатории используются 
поэтому в практической работе. 

В этой же секции изучаем мы игруш¬ 
ку. Нас в первую очередь интересует 
техническая игрушка. Игрушка должна 
нам помочь воспитать политехнического 
человека, игрушка — проводник нашей 
идеологии в массы детей. Такова наша 
установка. Мы изучаем поэтому рынок 
игрушек. Печальная картина. Того, что 
нужно, почти нет. Что не нужно, делается 
в огромных размерах. Нас интересует 
возможность производить то, что нужно. 
И сейчас мы входим в контакт с одной 
из фабрик, желая оказать ей помощь в 
создании нужной игрушки. Интересует 
нас в этом разделе и проводящая сеть. 
Служащий магазина должен быть педа¬ 
гогом и нужную данному возрасту иг¬ 
рушку он должен давать. Этого еще нет. 
Правда, нашим подходом заинтересова¬ 
лись комсомольцы — работники магази¬ 
нов. И это дело сдвинем. Но основное, 
конечно, в самой игрушке. В принципе 
ее построения. ел 

Есть у института и базы. Их много. 
И это понятно, почему. Не мыслит свою 
теоретическую работу институт в отрыве 
от практики. Нет. Постоянно учитывает 
он работу массовой школы, постоянно 
проверяет ряд своих предположений на 
практике. В разных местах, различных 
районах разбросаны эти рядовые, самые 
обычные, состоящие на местном бюдже¬ 
те школы. Их 22. И из месяца в месяц, 
вот уже второй год, ведет с ними работу 
институт. Идеологию ребят, рост их успе¬ 
ваемости, отражение в работе школы 
пятилетки округи, соцсоревнование, ра¬ 
боту деторганизации, общественную ра¬ 
боту школы изучает институт. И не по 
материалам только, не по анкетам, те- 
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стам, но посылает к ним научных работ¬ 
ников, которые изучают школу на месте, 
и вызывает ряд работников на конферен¬ 
ции в Москву. Здесь много ценного, жи¬ 
вотрепещущего: соцсоревнование школ\ 
общественная работа; идеология, пяти¬ 
летка. И так как школы |эти находятся 
в различном окружении: одни фабрично- 
заводском, другие деревенском; одни на¬ 
ходятся в полосе сплошной коллективи¬ 
зации, другие нет,— ряд интереснейших 
получается выводов. Это первая база 22 
обычных школ. И перед ними мы Ставим 
ряд вопросов: и об единстве пед. процес¬ 
са, о плановости, соцсоревнования и др. 
Наши обычные институтские вопросы. Но 
рядом с этими базами есть | три; которые 
еще ближе нам, еще крепче с нами свя¬ 
заны, глубже 'и шире идет на них работа 
и втянуто в нее и в порядке обществен¬ 
ной работы, и в порядке производственной 
большое количество сотрудников. Первая 
из них Трехгорка — все школы, все Дет¬ 
сады, детбиблиотеки. об’еді^нены в стан¬ 
цию социального воспитания института. 
И идет здесь огромная работа. Прежде 
всего исследовательская. Ряд товарищей 
именно здесь изучают единство педпро- 
цесса. И убеждаются в том; что нет его. 
Разорвана работа школ от | клуба, круж¬ 
ков друг от друга. Кино от Дружков. Еди¬ 
ного плана нет. А он ставиться теми поли¬ 
тико-экономическими задачами, которые 
поставлены партией. Но культурно-про¬ 
светительная система .не откликается, не 
помогает в достаточной степени решать 
задачи соцсоревнования, | непрерывки, 
темпов и т. д. 

Педагогика не разработала. Единства, 
плана, даЛге надлежащего | охвата нет. 
Сотни и сотни вне охвата, а| другие сотни 
охвачены одновременно рядом культуч- 
реждений. -Но мы не толькоі изучаем, мы 
тотчас же помогаем вносить улучшения, 
боремся за^план, единство ; воздействия, 
участвуем в его разработке, подталки¬ 
ваем к нему. Нет плана и ів отдельных 
частях работы. Антирелигиозная работа 
слаба. Цехи не объединены, школа в 
план не входит... а между тем она — 
сила. Ячейки в казармах, в общежи¬ 
тиях мало работают и Инструктиру¬ 
ются. Вливая новых людей,: изучая, мы 
вместе с тем вмешиваемся в переделку. 

И больше всего помогает этому исследо¬ 


вательская работа. Не с разговорами о 
том; что это необходимо, а с яркой кар¬ 
тиной того, что есть, с картиной, полу¬ 
ченной в результате изучения, приходим 
.мы и говорим, что есть и что должно быть 
изменено. Фабрично-заводское производ¬ 
ство, как оно есть, под углом зрения пе¬ 
ределки человеческого материала', инте¬ 
ресует нас. А он разнообразен. Он не 
монолитен. И в смысле идеологии, и в 
смысле идеологии, и в смысле навыков, 
и в смысле объема — знаний и т. д. Рез¬ 
кую печать кладет сама работа, и приспо¬ 
собить к ней надо нашу работу. — Сту¬ 
чат... Стучат машины в ткацкой,—расска¬ 
зывает тов. Элькина,—и когда опросишь 
5—10 работниц из ткацкой о том, чего 
хотели бы'они, вот что они говорят: «Ти¬ 
шины. Все тело гудит, на фабрике гудит, 
в общежитии гудит, дети гудят. Тишины 
хочется, и если войдешь в спальню, ви¬ 
дишь, лежат женщины, а у них на голове 
подушки. Это из ткацкого отделения». Из 
красильного цеха говорят иное: «Возду¬ 
ха. Дома вонь, на фабрике вонь. Выйдешь 
на улицу, не надышишься». Складальщиц 
возьмешь там — третье. Там — большие 
валики тканей. Быстро, быстро их нама¬ 
тывают. И складальщицы говорят третье: 
«Радио бы послушать, на народ, в клуб 
бы, пойти». 

Мы изучаем и семью. Типология семьи. 
Один из интересных докладов, который 
мы имеем. Говорят о рабочей «семье», 
но она не одинакова... не одинаковы и 
должны быть в связи с этим мероприятия 
школы. Один подход к «нашей» семье, 
другой — к «колеблющимся», третий — 
к «враждебно» настроенным. А есть и та¬ 
кие. Эт° изучение помогает в школьной 
работе. Улучшает ее.' Здесь же в школах 
нас интересует рационализация педпро- 
цесса. Ряд лет мы изучаем ребят и груп¬ 
пируем их по степени однородности. Это 
даст свои результаты. Это позволяет бы¬ 
стрее развиваться всем. Здесь же проис¬ 
ходит изучение идеологии, темпа дет¬ 
ского чтения и т. д. 

Но это не все. Нас не только интере¬ 
сует идеология пролетарского ребенка 
(текстиля); идеология взрослого рабочего 
(текстиля); единство педпроцесса, но и 
его упорядочение. В том числе и, програм¬ 
мный вопрос. Программа ФЗС — одна 
из наших работ. Но, кроме этого, развер- 
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ываем мы работу по педконсультации. К 
этому привлечен ряд работников. На 
службу этому поставлена и ф.-з. газета 
«Погонялка». Мы добились того, чтобы 
в ней был вкладной педагогический ли¬ 
сток. И говорят, он имеет успех. Огром¬ 
ный у рабочих, работниц интерес к пе¬ 
дагогическим вопросам. Но рядом с этой 
работой, здесь же, мы развернули педа¬ 
гогический университет. Он имеет три 
отделения: актива ребят, актива учите¬ 
лей, рабочего актива. Члены секции со¬ 
вета совсода, будущие выдвиженцы, втя¬ 
нуты сюда -— и из декады в декаду слу¬ 
шают лекции и работают в семинарах. 
Актив ребят — это председатели сове¬ 
тов отряда,вожатые, пионеры-активисты 
(редакторы стенгазет и др.), и они, как 
и рабочий актив, слушают лекции и рабо¬ 
тают в семинарах. Только и лекции, и 
семинары других, более приспособленных 
к их объему знаний, кругозору и к тем 
актуальным задачам, которые стоят пе¬ 
ред ними в работе пионеротряда и школы. 
Наконец, факультет актива просвещен¬ 
цев. Его задачи—ширить политический и 
педагогический горизонт просвещенца. 
Вот почему он имеет 3 раздела: полити¬ 
ко-экономический, педагогика в СССР и 
педагогика буржуазного мира. 

Но если в городе развертывается эта 
работа, не менее интересно разверты¬ 
вается она и в деревне. Мы имеем в своем 
ведении Троекуровский район. Его обслу¬ 
живаем. И там те же темы мы изучаем. 
Единство педагогического воздействия в 
районе. Но не только это. Там же тема 
поставлена и в пределах каждого совета. 
Все взято на учет. Все спланировано. Вся 
политико-просветительная работа вошла 
в план работы каждого совета. И в нем 
точно указано на год вперед, какую часть 
культпросветителъной работы берет на 
себя каждая организация (кооператив, аг¬ 
роном, врач, школа и т. д.). Это движет 
вперед. Продолжаются и здесь все теоре¬ 
тические и экспериментальные работы. 
Но есть здесь много своеобразного, сво¬ 
его. Школа и коммуна; школа и колхоз. 
Школьный участок. Его судьба. Крепки¬ 
ми нитями связана наша станция с ком¬ 
муной. Всячески ей помогает, обслужи¬ 
вает. Развернула в ней детсад, инструк¬ 
тирует коммунарок-дошкольниц, дает им 
знания в школе, обслуживает коммуну 


библиотекой. Помогает и коммуна школе. 
И весной, когда будет происходить элек¬ 
трификация деревни и коммуны, бригада 
ребят этим будет заниматься; к этому 
она сейчас подготовляется. Программы 
устарели. Попрежнему они ориентиру¬ 
ются на частно-хозяйственный сектор. А 
школа до конца вовлечена в происходя¬ 
щую в деревне классовую борьбу, все силы 
отдает коллективизации. И спорят про¬ 
граммы с тем, что делает школа. И пере¬ 
рабатывает она их, школы. Большая ра¬ 
бота. И изо дня в день ведется она. При¬ 
выкли к летней школе и ребята, и взрос¬ 
лые. 100% ребят ее посещают. Библиоте¬ 
ки, школы работают круглый год. Во вре¬ 
мя отпуска 3 дня в неделю. И с трудс)м свя¬ 
зываются знания. Теперь развернули мы 
там колхозный университет. Тяга Ьгром- 
нейшая. Растет, ширится коллективиза¬ 
ция. А людей подготовленных мало. Вот 
и взялись, вот и наладили. Все с самого 
начала. С программ, которых нет, кото¬ 
рые мы сами разработали, кончая орга¬ 
низацией,—и ту должны были мы проду¬ 
мать. Ну и продумали. Проектную работу 
ввели мы в университете. Это опыт, ко¬ 
нечно. Надо посмотреть, что выйдет. Идет 
работа. Всех ребят втянули в школу. 
Есть в районе всеобщее обучение, и в этом, 
году думаем ликвидировать неграмот¬ 
ность, вплоть до 45 лет по району. Все 
мобилизовано. Все поставлено на службу; 
темпов; и под радио (мы радиофицирова¬ 
ли ряд деревень) утром ребята делают 
гимнастику. А в школе, в школе то же 
развертывается, изучается метод проек¬ 
тов: Огромную общественную работу про¬ 
водят школы. Их огороды, школьные 
участки существуют ряд лет. И новые 
культуры (помидоры и др.), неизвестные 
раньше населению, вошли в быт. Старая 
деревня уходит в прошлое -+- этому по¬ 
могают школы. Мы хотим добиться, что¬ 
бы каждый гражданин нащего района 
знал пятилетку. Поэтому пишут това¬ 
рищи брошюру о пятилетке района, и ду¬ 
маем, отпечатав, раздать ее ребятам. Так 
чтобы каждая изба имела ее. Это необ¬ 
ходимо. За это говорит проведенная 
работа. 

Во всех сельсоветах прорабатывали 
пятилетку. Все сельсоветы ставили вопрос 
о переходе на сплошную коллективиза¬ 
цию. И выяснилось, что плугов больше, 
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■ чем нужно в районе, так как плохо они 
используются. Это произвело впечатле¬ 
ние. Упорно работают над этим. А что 
будет через 5 лет? Но это только отдель¬ 
ные толчки. Пятилетка должна быть в 
каЖдой избе. Это — огромный стимул к 
перестройке. 

^ Есть, наконец, у нас и третья—Шеме- 
товская база, ШКМ. Нам надо как можно 
быстрее и лучше подготовить армию ор- 
ганизаторов-колхоэов. Вот , и пытаемся 
мы это сделать в ШКМ из деревенских 
ребят. Здесь ряд тех же Тем, но есть и 
новые. Методика работы с трактором; 
механизация и рационализация огородной 
работы; радиофикация района и т. д. 

Вот в кратких чертах то, что нужно 
было сказать о базах. Говоря о них, * 
хотел вам показать, как любая теорети¬ 
ческая работа, над которой мы размыш¬ 
ляем, увязана миллионами Інитей с прак¬ 
тикой. Это характерно для всей работы 
института. 

Долго боролись мы за бабы, трудно бы¬ 
ло это сорганизовать. Но теперь это есть. 
Это — огромное для нас. достижение. Я 
не перечислил, понятно, ввдх работ всех 
баз. Это и не нужно. 

Наконец, есть у нас и работа с аспи¬ 
рантами!» Здесь мы новиЧки. 2 У 2 года 
назад мы получили первых! 3 аспирантов 
Выпуска еще не было. И| сразу встали 
перед нами трудности. Кого готовить? 
Как? Профиля не было. Да и сейчас он 
не разработан, не санкционирован, не 
утвержден, не было, да Іи сейчас нет 
утвержденных программ. То, что мы име¬ 
ли у других институтов, вернее, вузов, нас 
мало удовлетворяло. Нам I кажется, что 
готовить мы должны: 1) педологов, 2) пе¬ 
дагогов не 3, так сказать, специально¬ 
стям: а) пел. буржуазных стран, в) исто¬ 


рия педагогики, с) педагогика Советского 
Союза и, наконец, 3) методистов. 

Не удовлетворяли нас программы своей 
беспринципностью и случайностью. Не 
было среди них, например, теоретической 
педагогики. Очень прохладно относились 
к методологии педагогики. Буржуазный 
хлам,"видимо, удовлетворяет. То же и с пе¬ 
дологией. Больше того, как следует не 
изучался Маркс, Энгельс, Ленин. 

Наш план теперь, примерно, склады¬ 
вается так: для всех обязательным являет¬ 
ся: семинар по диамату — 1% года; 
теории педагогики — 114 года; педоло¬ 
гии. На 2 году семинар по специально¬ 
сти: в него включаются и методы науч¬ 
ного исследования. В начале 2 года аспи¬ 
рантами намечается диссертационная ра¬ 
бота. Ей мы придаем огромное значение, 
она должна быть правильно выбрана и хо¬ 
рошо выполнена. Она должна нам помочь 
решать актуальнейшие современные за¬ 
дачи. В этом ее значение. Но они сложны. - 
Вот почему ряд аспирантов у нас рабо¬ 
тает над смежными темами. 

Работа с аспирантами идет. Их сейчас 
у нас 35 человек. Первые пишут уже дис¬ 
сертационные темы. Они наши, эти темы: 
«Педагогика и педология», «Единство во¬ 
спитательного воздействия и школа», 
«Школа переходного периода», «История 
советской педагогики» и т. д. 

И это понятно. Во всю исследователь¬ 
скую работу вовлечены аспиранты. Они 
товарищи по работе и в части научной 
исследовательской работы, и в части об¬ 
щественной работы (это они—коренники 
пед. университета). 

Такова в самых кратких чертах работа 
института. 

43. Шульгин. 
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Народное просвещение на службу колхозам 1 


Всесоюзное совещание женщин-кол- 
хозниц (в декабре 1929 г.) выделило часть 
своих делегаток для проведения специ¬ 
альной беседы с работниками Нарком- 
проса на тему «Какие формы и методы 
народного образования и культурного 
обслуживания отвечают потребностям и 
перспективам развития колхозов и како¬ 
во в них состояние дела воспитания де¬ 
тей и просвещения взрослых в настоящее 
время». 

Строительство социализма, движение 
к новой- жизни, развертывающееся неу¬ 
держимым темпом, заставляет по-новому 
организовать, по-новому построить всю 
работу по воспитанию подрастающего 
поколения и по-новому, по-социалисти¬ 
чески, переделать весь быт трудя¬ 
щихся. 

Женщина-колхозница становится рав¬ 
ноправной участницей в хозяйственной 
жизни, в производственном труде, и она 
сама требует, чтобы ее освободили от 
повседневных забот о детях, чтобы для 
них организовали ясли, детсады, дет¬ 
дома. 

Связанный с гигантским размахом 
колхозного движения рост потребности 
в организации культурно-бытового об¬ 
служивания общественными учреждения¬ 
ми прежде всего детей требует сейчас 
сотен тысяч новых работников. Людей, 
готовых к этой работе, нет. 

И сама жизнь подсказывает, где их ис¬ 
кать, откуда их черпать: из среды самих 
, колхозников, в первую очередь из сре¬ 
ды женщин-колхозниц. Второе, что нуж¬ 
но, — это помещения для школ, детса¬ 
дов, детдомов в колхозах и районах 
сплошной коллективизации. Это во- 
„ прос наиболее сложный. 55 млн. руб., 
ассигнуемых в тек. году на новое школь¬ 
ное строительство, будут брошены в пер¬ 
вую бчередь на строительство школ в 
районах сплошной коллективизации, в 
колхозах. 

Третий вопрос — это приспособить 
школу и всю систему воспитания и обу¬ 
чения детей к новым формам жизни, к 

1 На вечере смычки колхозниц и Нарком- 
проса (23 декабря 1929 г.). ф&'с-Кж' 


тем условиям, в которых развиваются и 
будут развиваться колхозы. Школа долж¬ 
на стать школой целого года, она долж¬ 
на организовать труд детей на новых 
началах, сочетать этот труд с производ¬ 
ственным трудом колхоза. Надо добить¬ 
ся, чтобы школу кончали все дети бед¬ 
няцкой части коллективизированной де¬ 
ревни, чтобы не было такого явления, ко¬ 
гда дети бедноты уходят из школы после 
второй группы. А те, которые ушли рань¬ 
ше или совсем не были в школе (речь 
идет о неграмотных и малограмотных 
подростках), должны быть вновь; охва¬ 
чены школой, достаточно подвгоіной и 
приспособленной к обслуживанию этой 
части подрастающего поколения. 

Коллективизация требует поголовной 
грамотности — В колхозах и районах 
сплошной коллективизации не должно 
остаться ни одного неграмотного. 

Все это требует одного: чтобы органы 
народного образования круто поверну¬ 
лись лицом к колхозам, к той огромной 
строительной работе, которая происхо¬ 
дит в них, и им на службу поставили сей¬ 
час свою работу. Органы народного об¬ 
разования должны добиться такого по¬ 
ложения, чтобы вовлечь сотни тысяч лю¬ 
дей из самой колхозной среды в работу 
по созданию 'новой культуры. Культурно- 
бытовые комиссии, советы по культурному 
строительству в коллективизированных 
районах должны стать огромным рыча¬ 
гом, той основной силой, которая широ¬ 
ко развернет это строительство, кото¬ 
рая станет культурным трактором в кол¬ 
хозах и районах сплошной коллективи¬ 
зации. Об’единение работы государствен¬ 
ных аппаратов по народному образова¬ 
нию с усилиями и творческой энергией 
и инициативой самих колхозников — тот 
путь, который и даст только полную воз¬ 
можность развернуть нужным темпом 
огромнейшую и необходимейшую куль¬ 
турно-просветительную работу, — одно 
из основных условий строительства но¬ 
вой жизни, нового быта, создание ново¬ 
го, коммунистического поколения. 

Вот те вопросы, которые 1 были по- 
ставлены_Наркомпросом перед колхозни¬ 
цами на вечере смычки. 
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А вот что сказали в ответ колхоз¬ 
ницы. 

«Мы действительно упираемся в то, 
что у нас нет помещений ні|і для школ, 
ни для театров, ни для клубо^. Мы ютим¬ 
ся где-нибудь и как-нибудь. Но надо с«а- 
' зать, что.мы не использовали многого из 
того, что при нашей бедностц у нас все 
же имеется. 

У нас недостаточно школ , и недоста¬ 
точно работников, которые Должны • по¬ 
могать нам строить новую Цизны Но и 
те школы, которые у нас имеется, те ра¬ 
ботники-просвещенцы, которые в них 
работают, не, связаны с колхозами. Ес¬ 
ли они и занимаются коллек|ивизацией, 
то только в области разговоров о том, 
что коллективизация хорошее! дело. Учи¬ 
тель подчас не заглядывает ё тот кол¬ 
лектив, который имеется рядом со шко¬ 
лой, в том же селе. В коллективе' нет крас¬ 
ного уголка... Разве учитель не может 
организовать его? Разве учитель не мо- 
. жет, не должен помочь коллективу стро¬ 
ить Культурную жизнь, новый |быт? Нуж¬ 
но эту задачу прямо ((оставить перед 
учителем, а руководящие орі^Иы должны 
помочь ему .в этом деле, прбярсти с ним 
конференции и семинары, на которых 
проработать вопросы коллективизации и 
поговорить -о том, что требует сейчас 
колхозное строительство. 

Сельскую школу необходимо повер¬ 
нуть лицом к колхозам, сделать ее лабо¬ 
раторией колхоза. Школа должна чер¬ 
пать свой учебный материал Из коллек¬ 
тива, должна чувствовать всё стороны 
коллектива — и его достижения и не¬ 
удачи. Через школу, через ребятишек все 
село будет Знать о том, как лігивет кол¬ 
хоз и в культурном, и в хозяйственном 
отношениях. Школа будет популяризиро¬ 
вать то хорошее, что есть в коллективе. 

Первая задача учителя и школы сей¬ 
час — ориентироваться на коллектив, и 
через детей, через свою стенгазету, че¬ 
рез свои лозунги и т. д. помогать ему. 

Так же, как и школа, неповоротливы, 
не гибки учреждения политпросвета. 
Сельбудки тоже ставят, вопрос о кол¬ 
лективизации, делают доклады |и т. д. Но 
когда действительно организуется коллек¬ 
тив когда начинается самая горячая ра¬ 
бота и нужно действительно помочь кол¬ 


лективу — опять-таки дальше докладов 
дело не идет. 

Надо и политпросветучреждения сдви¬ 
нуть с места, нужно, чтобы от разгово- 
рбв они более быстрым темпом перешли 
к делу, перешли основательно, с полной 
ответственностью за это. 

...Коллективизация — дело огромное; 
а средств пока не так уж много. Следо¬ 
вало бы не/распылять эти средства, так 
как тогда, пожалуй, нужного нам эффек¬ 
та в работе мы не получим, а нужно в 
первую очередь бросить эти средства на 
высшую форму коллективизации — на 
коммуну, и в коцмунах строить куль¬ 
турно дёло так, чтобы по ним стали рав¬ 
няться и другие коллективы и товарище¬ 
ства. 

Коммуны в первую очередь должны 
иметь школы. Кроме того, строя комму¬ 
ну, нельзя забывать раскрепощать жен¬ 
щину: в каждой коммуне обязательно 
должна быть детская площадка (учи¬ 
тельница РубцЙВа). 

«... Местные организции до сих пор 
не подошли вплотную к организации 
культурно-воспитательной работы в кол¬ 
хозах. Большое значением этом отно¬ 
шении Имеют решения ноябрьского пле¬ 
нума ЦК ВКП(б), которые начинают уже 
преломляться на наших партийных пле¬ 
нумах. ; 

Как проходит у нас ликвидация., негра¬ 
мотности? 

У нас в колхозе 50—60% неграмот¬ 
ных, из них больше всего женщин. Мы • 
задались целью ликвидировать неграмот¬ 
ность в колхозе на 100 % ѵ 
Работа развернулась по линии самих 
колхозов, по линии народного образова¬ 
ния и по линии общественности. I 
Но оказалось, что мы бросаем громад¬ 
ные деньги на ликвидацию неграмотно¬ 
сти, но не даем их в тот сектор, где они 
нужны в первую очередь, не даем в кол¬ 
хозы платных работников, т.-е. устраи¬ 
ваем лиКпункты в сельских местностях, 
а не в коллективных хозяйствах. На это 
надо Наркомпросу обратить серьезное 
внимание. 

Детские площадки нужны в такой 
форме, Когда дети воспитываются в них 
и тут же питаются. Но главный недоста¬ 
ток в том, что нет людей, которые могли 
бы воспитывать. Приходится учитывать, 
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что некоторые из работников, которых • Следует заняться политпросветоргани- 


можно было бы взять в колхозы, смотрят 
на это дело, как на кратковременное за¬ 
нятие. 

Нам нужно воспитывать своих работ¬ 
ников, руководителей воспитанием детей 
из самих колхозников, и на подготовку 
их нужны деньги, нужнее, чем на содер¬ 
жание детсадов и площадок, потому что 
большинство колхозов сумеют обеспе¬ 
чить детей и питанием и одеждой, а вот 
средств на подготовку работников нет. 
И эти средства надо дать в распоряже¬ 
ние местных организаций. 

Если бы у нас было две тысячи руб¬ 
лей, мы могли бы организовать кратко¬ 
срочные двух-, трехмесячные курсы и 
подготовить на них своих работников, 
чем посылать их куда-то в центр. Ведь 
для нас Самое важное — получить лю¬ 
дей, которые смогут воспитывать детей. 

Вся культурно-воспитательная работа 
в колхозах должна строиться таким об¬ 
разом, чтобы вся эта работа являлась 
стимулом для движения вперед экономи¬ 
ки колхоза, чтобы поднялась производи¬ 
тельность труда и т. я. 

Кроме воспитателей, нам нужны еще 
люди из среды самих колхозников,, ко¬ 
торые были бы подготовлены в области 
производства и могли бы заведывать от¬ 
дельными отраслями хозяйства. 

К сожалению, у нас имеется такое по¬ 
ложение, когда нам предоставляют ме¬ 
ста в техникумах, а фактически мы не 
можем ими воспользоваться. 

Так, в этом году по Вятскому округу 
было дано 350 мест, и эти места букваль¬ 
но пропали, так как не нашлось людей, 
которые могли бы учиться. Подавали за¬ 
явления о предоставлении места люди, 
которые платят двести, триста и даже 
тысячу рублей налога, и некоторые были 
приняты. 

Необходимо организовать курсы По 
подготовке колхозников в учебные за¬ 
ведения, а также поставить вопрос об 
обеспечении этих колхозников стипен¬ 
диями. ' 

Нужно приспособить учебные заведе¬ 
ния — школы первой ступени, ШКІУІ, 
сельскохозяйственные техникумы—к де¬ 
лу коллективизации. Нужно сельскохо¬ 
зяйственные техникумы превратить в 
техникумы коллективного земледелия. 


зациям вопросом о том, как работают 
культурно-бытовые комиссии при колхо¬ 
зах, а то иногда никому даже неизвест¬ 
но, что они там имеются. 

И еще серьезный вопрос: нет художе¬ 
ственной литературы—романов, очерков 
по колхозному строительству. А эта ли¬ 
тература нам очень нужна» (Демякова, 
Вятский окр., колхоз «Союз»), 

Колхозница-чувашка из чувашской 
комсомольской коммуны «Комсомолец» 
выдвинула следующие вопросы: 

«Самая трудная задача (ѵ нас — рабо¬ 
та среди нацменов. НехваГдет литерату¬ 
ры на родном языке, и имеются такие 
случаи, что есть учитель, но пособий на 
родном языке нет, а дети ни слова по- 
русски не понимают. 

Мы готовы были бы в своей коммуне 
содержать учителей на свой счет. Мы не 
просим на это денег от государства. И 
у нас есть учителя, но подготовка у них 
для преподавания по комплексному ме¬ 
тоду слаба. Необходимо научить их, под¬ 
готовить, п тогда у нас будут свои работ¬ 
ники, мы не будем затруднять государ¬ 
ство, а будем содержать их за счет ком¬ 
муны. Сами же мы научить их ничему не 
можем, — мы сами неграмотны. Мы сами 
стараемся о воспитании детей, сами по¬ 
строили школьное здание, но нам нуж¬ 
ны люди. У нас еще должна быть такая 
литература и в школе и в ликпунктах, 
которая давала бы хорошие лозунги о 
колхозах и коммунах. 

У нас во всех колхозах теперь дет¬ 
ские площадки. Но нужно для этих пло¬ 
щадок иметь опытных работников. А у 
нас этих работников нет. Из наших ком¬ 
мун и колхозов никого не посылали на 
кувсы, потому что нам не дали мест в 
разверстке. Надо, чтобы коммунам и 
колхозам давали в первую очередь меЛ 
ста на курсах, иначе воспитание наших 
детей будет хромать». 

Тлв. Кулыгина, батрачка, член колхо¬ 
за Вольского окр., организованного в 
1929 г., так же остановилась главным об- 
разоіуі на вопросе о кадрах. 

«Я думаю, что не нужно нам здесь 
говорить о том, что нехватает в колхо¬ 
зах помещений, а нужно говорить о том, 
что нехватает нам учителей. 
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Вот в нашем селе две церкви отошли 
в наши руки; затем опорожнились хоро¬ 
шие дома кулаков — это так же в на¬ 
ших руках. Я думаю, что можно было бы 
там построить и школы, и клубы, и из¬ 
бы-читальни, и красные уголки. 

Какие есть учителя у нас — вошли 
в колхоз. Школьников мы обеспечили и 
тем, у кого не было одежды и обуви, ку¬ 
пили из средств коопераций, из-культ¬ 
фонда. 

Женщин освободили от их детей: ус¬ 
троили детские комнаты, купили игру¬ 
шек, прикрепили комсомолок и пионе¬ 
рок заниматься с детьми, а матерям да¬ 
ли свободу для обучения, і 

У нас 300 женщин учатся — ликви¬ 
дируют неграмотность, и ^ак успешно 
учатся, что после 1 3-х месяцев обучения 
стали даже в газетах разбираться». 

Делегатка из Архангельского округа 
говорила об особых трудностях и в то 
же время об исключительной необходи¬ 
мости культурной и политической рабо¬ 
ты в их районе. 

«У нас около ста монастырей и 265 
колхозов. Неграмотных Гришин—50%. 
Вековая религиозность, которую взра¬ 
стило царское правительство, еще очень 
сильна среди темных батрачек и жен- 
щин-беднячек. 

У нас есть такие колхозы; где сами 
руководители еще не понимают всего 
значения культурной работы. У меня 
был случай, когда после моего доклада о 
культурно-бытовой работе руководитель 
колхоза сказал мне: «Ты, товарищ, го¬ 
воришь правильно. Но общественной, ба¬ 
ни, о которой ты говоришь, нам стро¬ 
ить не надо, так как і/ нас в округе за¬ 
разных болезней нет». Он | говорил, что 
молодежь не нужно обучать обращать¬ 
ся с трактором и крупными сельхозма¬ 
шинами, потому что тракторы, дескать, 
нам пришлет окружной союз — колхоз- 
союз — вместе с трактористами. 

Такое отношение руководителей силь¬ 
но тормозит работу, особенно среди кол¬ 
хозниц. Этот же руководитель говорит, 
что работу среди колхозниц не нужно 
вести, потому что это такая масса!, ко¬ 
торая никогда ничего не поймет. 1 
А между тем у нас есть колхоз, в ко¬ 
тором женщины целиком Заходятся под 


влиянием монашек, живущих около кол¬ 
хоза. 

Я думаю, что для того, чтобы вести 
борьбу с религией, нужно радиофициро¬ 
вать квартиры колхозников там, где они 
обобществлены. По-моему, радио будет 
оказывать на них большое влияние. По¬ 
ка же там нет ни одной радиоустановки, 
а кино бывает очень редко. 

Колхозное движение у нас уже сильно 
развилось, а дело народного образова¬ 
ния еще совершенно к непу не приспо¬ 
соблено. у 

Учителя у нас недостаточно грамотны, 
да, помимо того, не принимают никакого 
участйя в общественной работе». 

«У нас колхоз об’единяет 30 дере¬ 
вень, г— рассказывала т. Исаева из Шар- 
канского района Вотской области, — но 
во всем колхозе нет избы-читальни, нет 
красных уголков, нет дошкольных учре¬ 
ждений. 

В колхозе есть школа — учебно-по¬ 
казательная ткацкая мастерская, но в 
этой школе много недостатков. И\ нам, 
беднякам, там невозможно учиться. В 
первый год мы учились — не былсу сти¬ 
пендий, а второй год стипендия' была 
совсекі небольшая. Нам, беднякам/ очень 
трудно учиться на эту стипендию. Рик 
относится к нам невнимательно. Напри- 
•ер, мы просили помещение, — там были 
Жібары, пригодные нам, — но рик взял 
себе это помещение». 

Тор. Шмелева, работница-печатница, 
посланная работать в район сплошной 
коллективизации (Хоперский, Нижне- 
Волжского края), говорила о чрезвычай¬ 
ной отсталости женщин в этом районе, 
выражающейся в чрезвычайном тяготе¬ 
нии к религии, в безграмотности и пр. 
Это и понятно, поскольку никакой ра¬ 
боты среди женщин до приезда этой ра¬ 
ботницы не велось. 

«В! колхозе есть выборные из 
женщин и члены правления и ре¬ 
визионной комиссии. Но работы с ни¬ 
ми никакой нет. Выбрали, как для мебе¬ 
ли, ничего не рассказали, ничему не на¬ 
учили. Сами же женщины хотят рабо¬ 
тать. Они говорят: «Мы не знали, что 
такоё колхоз, что такое работа среди 
женщин. Мы думали, что это одни толь¬ 
ко слова. Но когда убедились в том, что 
нам дают тракторы, что все то, что го- 
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ворилось в начале революции, теперь Коллективное хозяйство должно стать 


стало осуществляться, — у нас явилось 
большое желание работать. Только нам 
нужны руководители, нам нужно указать 
правильные методы работы». 

«Мы видим, — говорит т. Субботина, 
из Нижне-Волжского края, — что там, 
где учителя и другие культурные работ¬ 
ники работоспособны, —- результаты по¬ 
лучаются очень хорошие. В большинстве 
учителя помогают нам во всем и явля¬ 
ются первыми двигателями культурной 
работы. „.***{ 

Через школу, через детей учитель ве¬ 
дет раз’яснительную работу среди взрос¬ 
лых, среди матерей. 

В одном из наших районов мы этим 
летом организовали восемь яслей и сред¬ 
ства почти все собрали на месте. Орга¬ 
низовали так же пять площадок и один 
детский сад. 

Для яслей мы полностью подготовили 
на курсах своих работников — из бат¬ 
рачек и наиболее активных крестьянок- 
беднячек. Эти работники в большинстве 
себя оправдали. 

В настоящее время мы и на зиму оста¬ 
вили детский сад на средства того же 
колхоза. А на лето мы безусловно уве¬ 
личим количество яслей». 

«В настоящее время, когда нужно дей¬ 
ствительно раскрепостить женщину, 
дать ей возможность учиться и на рав¬ 
ных правах, принимать участие в произ¬ 
водственном труде колхоза, мы не мо¬ 
жем удовлетвориться для наших детей 
только школой. .. 

Нам надо, чтобы мать с рождения ре¬ 
бенка могла поместить его в детские яс- 
сад и из сада—-в интернат, в детский 
сад и из сада—в интернат, и детский дом, 
дом, о’гкуда они ходят в школу. 

Для того чтобы воспитать ту сме¬ 
ну, тех борцов, какие нам нужны, необ¬ 
ходимы соответствующие условия. 

Мы должны научить крестьянку тому, 
что нужно заботиться о ребенке не толь¬ 
ко тогда, когда он маленький, когда ему 
нет еще 7 лет, а тогда, когда он пой¬ 
дет в школу. Она должна знать, какой 
возраст, в каком воспитании нуждается. 
Она должна понять, что общественное 
воспитание — это наилучшая форма, на 
илучшая и для детей и для матери-кол¬ 
хозницы. » 


ячейкой коммунистического воспитания». 
(Кошелева, Наркомпрос). 

Об остроте классовой борьбы в кол¬ 
хозе говорила т. Зарубина, делегатка 
Серпуховского окр., Московской обла¬ 
сти. 

«В нашем округе очень еще много 
темноты, даром, что он близко от Мо¬ 
сквы. Это потому, что у нас прежде бы¬ 
ло особенно много Эксплоататоров и ку¬ 
лаков. 

Я сама недавно выучилась писать и 
взялась ликвидировать неграмотность 
среди женщин. Женщины ко мне при¬ 
выкли, они знают, что я из их же сре¬ 
ды. Но кулаки повели против меня аги¬ 
тацию. Они говорят, что я антихристова 
прихвостница, душу продала, в партию 
вступила. Говорят: «Не верьте ей, бабы, 
советская власть продержится * только 
год-два». Кулачья у нас много — огород¬ 
ники, мельники и попы. 

Когда я стала ликвидировать неграмот¬ 
ность, я пошла в кооператив, чтобы 
взять тетрадок и карандашей, а мне го¬ 
ворят, что химических мы вам не да¬ 
дим — жалко, а простых нет. 

Сколько я ни просила их дать — ведь, 
у нас, говорю, больше половины негра¬ 
мотных женщин, они будут колхозница- 
ми, им надо учиться, — так и не дали 
мне ни тетрадей, ни карандашей. 

Относительно антирелигиозной про¬ 
паганды. Я просила бы Наркомпрос, что¬ 
бы хоть он прислал нам безбожников, 
лекцию прочитать, а то у нас уж очень 
большой вес имеют попы». 

Указывали колхозницы также на не¬ 
обходимость переменить буквари и дру¬ 
гие учебники для школ малограмотных, > 
дать взамен существующих такие, кото¬ 
рые отражали бы современную жизнь, 
говорили о коллективизации, о смычке 
города с деревней, имели бы соответству¬ 
ющие лозунги. Говорили о том, чтобы и 
работники ликпунктов получили перепод¬ 
готовку в соответствии с требованиями 
времени. Иначе наша просветительная 
работа не отражает окружающей дей- 
ітвидельности (тов. Горшкова, Сев,- 
Кавк. край). 

Тов. Чумикина с жаром и вполне на¬ 
глядно доказывала, что в культурно-бы¬ 
товой работе почти все зависит от са- 


I 




78 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 



мих масс, от самих коммунаров и кол- ги преподавателей, чтобы они поверну- 
хозников, 'что если только [от государ- ли их |к колхозу. 

ства требовать и ждать средств, дело Надо перевооружить учителя, дать 
далеко не пойдет, что нужно проявлять ему в руки то оружие, с которым он дей- 
самодеятельность, беря в эт[эм о'гноше- ствитеііьно сможет строить по-новому, а 
нии пример с рабочего клааса, с упор- не останется на отлете от жизни, 
ством добивающегося поставленной це- Наркомпрос должен иметь свою специ- 
ли — переустройства жизни на социа- альную радиостанцию, через которую 
диетических началах. | 1 передавать миллионам колхозников все, 

В заключение на этом веЧере-скычке что связано с вопросами детского воспи- 
с колхозницами работников [Тимирязев- тания, рассказать устами лучших педа- 
ской сельскохозяйственной академии готов реем матерям и отцам о том, как 
т. Новаковским было внесенр несколько надо хрдить за ребенком в таком-то 
ценных практических мнений-предложе- таком-то возрасте, как надо его воспш 
ний по линии организации Детской, жиз- тывать; И тогда через некоторое время 
ни и детского воспитания-обучения в мы буДем иметь в колхозах десятки И 
колхозах и постановки кулцтурно-про- сотни женщин-колхозниц, смогущих 
светительной работы в них. | справиться с делом правильного ухода 

Вся учеба детей, вся организация дет- за Рынком, с делом воспитания его В 
ских учреждений должны бьіть так по- Детских яслях, в детском саду, в школь- 
строены, чтобы каждый шаг ребенка, н0 ^ Д етск °й коммуне, 
каждое слово учебы было тесно связано Заочное обучение \— это наилучшая 
с самим производством. Жизнь детей в форма массовой работы в настоящее 
колхозе — это их непрерывная произ- в Р емя > наилучціии способ поднять на но- 
водственная практика, а вся учеба — ■ ги и в00 РУжить колхозную обществен- 
это умственная лаборатория про- н °сть- | 

изводства. Работая как коллектив, как . Поднявшись, вооружившись знаниями, 
ікоммуна, дети полностью і усваивают зта общественность развернет самым 
•навыки коллективистического : труда. энергичным образом борьбу против бю¬ 

рократизма в отделах народного об|>азо- 
Школа колхоза может иметь только вания, добьется, чтобы эти учреждения 
одну установку школа-коммуна, по- проводили классовую линию, и тем са- 
строённая чіа сельскохозяйственной базе. мьш поможет Наркомпросу иметь низо- 
Вся методика преподавания в этой вые органы, на которые можно опереть- 
школе, все учебники, все книги нужно ся. 

околхозить. Надо так перестроить моз=. В. В. 


Дошкольный ПОХОД РАЗВЕРТЫВАЕТСЯ 

Поступающие в Центральный штаб и некоторых других пунктов, состояние 
дошкольного похода сведения] о состоя- похода может быть названо этапом «пе¬ 
нии похода на местах дают картину уси- рехода рт слов к делу» и имеется налицо 
ления темпа в развертывании сети до- ряд значительных достижений, в районах 
школьных учреждений и все! большего начинают только раскачиваться, ограни- 
привлечения широкой общественности к чиваясь первичной стадией агитпропа- 
делу дошкольного воспитания. Как общее ганды. После некоторого затишья и неу- 
явление следует отметить, что чем веренности, после того периода, который 
ниже по периферии, тем слабее развер- отмечался в печати «черепашьим ша- 
тывается поход. В то время как в крае- гом», «бумажным морем» и тому подоб- 
вых, областных и окружных центрах, за ными отзывами, заметен перелом в луч- 
исключением Западной области], Сев. края шую сторону. 


/ 
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Московская область. Сухая, «скром¬ 
ная», по выражению работников МОНО, 
сводка достижений по Московской обла¬ 
сти на 20 декабря, состоящая почти ис¬ 
ключительно из одних цифр, дает такие 
большие показатели. За время дошколь¬ 
ного похода по одной Москве открыто 
вновь 20 нормальных детсадов, 214 при¬ 
митивов, 88 комнат при ликпунктах, 31 
детская спальня при рабочих казармах, 
31 вечерняя группа при садах на фабри¬ 
ках, работающих в 2—3 смены; кроме 
этого, развертывается новый вид работы 
о неорганизованными детьми на бульва¬ 
рах, дворах; таких пунктов открыто 
і|8 и расширено 25 существовавших дет¬ 
садов. Все эти учреждения охватили 
вновь 11.720 детей-дошкольников. Эти' 
цифры лучйіе всяких слов говорят о про¬ 
деланной колоссальной работе и об уча¬ 
стии в ней большого количества людей. 

По Московскому округу открыто ^6 
детсадов, из них 30 в колхозах и совхо¬ 
зах, 62 прим*итива, 7 комнак при лик¬ 
пунктах и 6 детских спален. По непол¬ 
ным сведениям в остальных округах Мо¬ 
сковской области организовано 28 дет- 
і садов, 101 примитив. Из другик меропри¬ 
ятий следует отметить работу по поды¬ 
сканию помещений — вопрос, в кото¬ 
рый часто упирается возможность от¬ 
крытия учреждений по всем пунктам 
РСФСР. В результате проведенной ра¬ 
боты по Москве отстроено 28 помещений 
и передано 5 церквей. Открыто 15 кон- 
I сультаций, 5 детских столовых, в 10 
пунктах идет работа на курсах матерей, 
курсами актива охвачено 655 человек. 
Кроме того, проведена большая работа 
по организации выставки-базара. 

Средне-волжская область. В Оренбур¬ 
ге в целях агитпропаганды были широко 
использованы Октябрьские торжества. До 
1.00СГ детей-дошкольников с лозунгами 
и плакатами ездили по городу на авто¬ 
бусах. Все стенгазеты и местная печать 
уделили большое место дошкольному по¬ 
ходу, во всех клубах и школах были 
сорганизованы временные комнаты для 
детей, чтобы дать возможность матерям 
участвовать в проведении Октября; 
устроены детские утренники, митинги, до¬ 
клады; докладчиками были дошкольные, 
школьные, клубные работники и женде- 
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легатки. В комнатах работали пионеры, 
комсомольцы, активистки. На 1 декабря 
открыто по г. Оренбургу, главным об¬ 
разом по линии профсоюзов, 7 детса¬ 
дов и 6 комнат при клубах и ликпунктах, 
в стадии организации — 14 дошкольных 
учреждений. По округу охват детей воз¬ 
рос с 0,4% прошлого года до 0,9% в 
текущем году. 

Несмотря на значительный сдвиг ра¬ 
боты отмечается слабое участие коопе¬ 
рации и . халатное отношение админи¬ 
страции некоторых предприятий и пред¬ 
седателей риков. 

По Мордовскому округу в колхозах и 
совхозах закреплено 15 площадок. Раз¬ 
вертывание сети тормозится отсутствием 
квалифицированных дошкольников, осо¬ 
бенно среди нацмен и слабым методиче¬ 
ским руководством. 

В Ульяновске за счет общественных 
организаций открыто 7 детских садов, 
при нескольких школах созданы нулев¬ 
ки. При ясельных консультациях сорга¬ 
низованы уголки дошкольной педпропа- 
ганды. Отвоевана церковь под детсад. 
Между дошкольными учреждениями про¬ 
водится социалистическое соревнование. 
Ведется работа по организации лотерей, 
есть договоренность с Госиздатом о на¬ 
печатании особого обращения по походу 
на 50.000 тетрадей. 

/' Фронт дошкольного похода начинает 
выравниваться. Окраины вплотную при¬ 
ступают к работе. Интересные сведения 
получены из Дальне-восточного края. На¬ 
чатый с большим запозданием покод раз¬ 
вертывается уверенно и в новых формах. 
Первым в поход вышел Владивосток. По 
городу была проведена многотысячная 
детская демонстрация с участием боль¬ 
шого количества корейских и китайских 
детей. К 12-летию Октября открыто 5 
детских садов, один из них для китай¬ 
ских детей, и 1 детсад в колхозе. Шеф¬ 
ство над открывающимися учреждения¬ 
ми взяли на себя дошкольные работники. 
При Доме просвещения организована 
большая выставка-передвижка. Откры¬ 
вается первый детский клуб. Разработан 
проект «Дворца культуры», где будут 
сосредоточены различные виды дошколь¬ 
ных учреждений. В ряде городов откры- 
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ваются педконсультации. Дошкольные В Шуе большое участие принимает 
работники вызвали на соревнование Миту, окрженотдел, учительство же совершен- 
В Читинском округе окрпросом орга- но не участвует в походе. Открыто 2 дет- 
низрваны бригады просвещенцев-пропа- сада в фабричных районах и 7 детских 
гандистов, которые охватят все крупные комнат; в районах — 4 детсада и 7 дет- 
предприятия. Проводите^ кампания по комнат. 

1 вовлечению школ в поход. В Нижегородском крае работа по по- 

В Хабаровске союз совторгслужащих ходу проводится при широком участии 
. учредил кооперативное о-во «Смена пио- шко|т. Так, в Котельническом округе при 
пера» с паем 15 руб., которое в тече- школах и красных уголках организуются 
ние года должно охватить всех детей чле- группы дошкольников, с которыми бу- 
нов. Открыто 2 детских сада, в стадии дут проводиться систематические заня- 
организации сад для китайских детей, тия. Школами намечаются художествен- 
Переведено на корейский язык 8 попу- ные постановки для детей дошкольного 
лярных брошюр в количестве 16.000 экз. возраста; в этом направлении идет ра- 
Печатаются лозунги и плакаты на ки- бота и в районах. Широко освещается 
тайском и корейском языках. вопрос в прессе: за две недели октября 

Ивановская область. По г. Иваново- помещено 14 статей по дошкольному во- 
Вознесенску открыто 18 комнат при спйтанию; союзами проводятся отчисле- 
ликпунктах, готовы к открытию 3 дет- ния в пользу похода, между женскими 
сада, и 6 деткомнат. Большую актив- коллективами объявлено соревнование на 
ноетъ проявляют комиссии содействия лучшее воспитание ребенка и активное 
при фабриках и советы детсадов. участие в походе. Открыто 2 детсада, 

Во Владимире открыто 6' детсадов и один из них нацмен, и 3 зимних пло- 
25 детских комнат, в. Коврове ликпунк- щадки. 

. ты обслужены на 100%, 10 красных В Муроме (Нижегородского округа) 

уголков ведут работу с \ неорганизован- организовано 5 нулевок,- 2 детсада, 2 до- 
ными детьми. Во Владимире и Вязниках школьных группы при заводах и 2 г.ед- 
дошкольные учреждения перешли на не- консультации. В 20 селениях округа 
прерывку и взяли шефство над районами, намечено периодическое обслуживание 
Все просвещенцы отчислили однодневный дошкольников через школы. В Октябрь- 
заработок в пользу дошкольного похо- ские праздники для детей была органи¬ 
да. В СобинскоМ районе школьные ра- зована комната-двухдневка. 
ботники прикреплены к коридорам рабо- Помимо указанных районов имеется 

чих казарм для помощи в проведении большой новый материал о развертыва- 
похЪда. нии дошкольного похода в ЦЧО, Урал- 

Активно участвуют женделегатки, области и др. За отсутствием места ма- 
комсомол и пионеры, работая методом териал этот будет освещен в следующем 
соревнования. Прорыв на колхозном номере, 
фронте, работа там ведется слабо. ■ 

В Рыбинске открыто 6 детских ком- О. Полякова, 

нат при ликпунктах и 3 Детских зим¬ 
них площадки, 1 8 января 1930 г. 
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ЗАГРАНИЧНАЯ 

* 

* I ! \ '• 

Повышенная школа в Америке 


ічі§іі 5СІЮОІ (повышенная школа), 
збеопбагу зсітооі (школа второй ступе¬ 
ни)— таковы названия школы, идущей 
вслед за элементарной в Америке. 
В сборнике, школьных законов Кали¬ 
форнии говорится, что «курс каж¬ 
дой повышенной ш#олы определяет¬ 
ся советом школы и одобряется пе¬ 
дагогическим советом штата. Курс че¬ 
тырехлетний повышенной школы должен 
удовлетворять запросы учеников девятой, 
десятой, одинадцатой и двенадцатой групп 
общественой школы». «Курс каждой по¬ 
вышенной школы должен быть построен 
так, чтобы те учащиеся, которые поже¬ 
лают этого, могли быть допущены в учи¬ 
тельские колледжи и университет штата. 
В добавление к этим предметам, указы¬ 
ваемым инструкцией, можно включать 
курс атлетики, военного обучения, раз¬ 
личные курсы ручного труда (гпапиеі 
(гаіпіп§), домоводство, различные разделы 
сельского хозяйства, садоводство, молоч¬ 
ное хозяйство и другие предметы, выби¬ 
раемые по призванию, в каких есть по¬ 
требность и на которые могут быть отпу¬ 
щены средства». Таким образом каждая 
-повышенная школа по существу имеет 
свою программу и свои специальные зада¬ 
чи. Вот почему для того, чтобы предста¬ 
вить, что такое нормальная четырехгодич¬ 
ная повышенная школа, надо познако¬ 
миться по крайней мере с несколькими 
школами. В настоящем очерке будет дано 
описание трех школ: объединенной повы¬ 
шенной школы в фермерском центре 
Ридлей, технической повышенной школы 
с Окленде и повышенной школы для ин¬ 
дейцев около Риверсайда на юге Калифор¬ 
нии. 

Начнем с объединенной школы в Ридлей 
(Кеесііеу). Это только что отстроенная 
школа, широко раскинувшая свои мастер¬ 
ские и классы правильным четырехуголь¬ 
ником с просторным зеленым двором вну¬ 
три. Городок Ридлей — фермерский центр 


с населением в 2.500 человек, кругом него 
на фермах живет до 1.500 человек. 

Для такого небольшого населения нель¬ 
зя было строить и организовывать повы¬ 
шенную школу. Чтобы иметь ее, Ридлей 
объединился с другими близлежащими 
фермерскими центрами, отсюда — и на¬ 
звание школы «объединенная». Такой тип 
повышенной школы становится понемно¬ 
гу преобладающим среди школ в малень¬ 
ких городах. Ученики доставляются из 
дома в школу и из школы домой специ- 
апьными автобусами. В шдоле около 
350 учеников. Большинство из них — дети 
фермеров, но школа меньше всего готовит 
будущих работников на земле. Фермеры 
смотрят на повышенную школу прежде 
всего как на одно из средств, которое по¬ 
может уйти их детям в город. Сельскохо- 
зяйственые ^предметы не играют в про¬ 
грамме мало-мальски заметной роли, как 
мы увидим дальше. 

Первое, что бросается в глаза при зна¬ 
комстве с организацией повышеных школ, 
в том числе и данной, это то, что по суще¬ 
ству в каждой повышенной школе две 
школы: одна, готовящая к колледжу (спе¬ 
циальной двухгодичной школе) или к уни¬ 
верситету, другая, готовящая квалифици¬ 
рованную рабочую силу для разных учре¬ 
ждений, фабрик и заводов. В какую из 
этих двух школ итти, должен отчетливо 
знать каждый четырнадцатилетний под¬ 
росток, поступающий в повышенную шко¬ 
лу,—это должны отчетливо знать и роди¬ 
тели. Чаще всего вопрос решается заве¬ 
дующим элементарной школой, который 
«рекомендует» ученику и его родителям, 
в том случае, если вопрос о поступлении 
в повышенную школу решен утвердитель¬ 
но, чем лучше ученику заняться в повы¬ 
шенной школе. Такая рекомендация обыч¬ 
но основывается не только на личных на¬ 
блюдениях учителей над учеником, но 
также и на местах, о которых будет дан 
позднее специальный очерк. Таким- обра- 
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зом все учащиеся в повышеной школе с 
первого же года обучения делятся на тех, 
кто пойдет учиться дальше в высшую шко¬ 
лу, и на тех, для кого высшая інкола за¬ 
крыта, кто должен по окончании повы¬ 
шенной школы взяться за работу по спе¬ 
циальности. ■> 

Второе — это сочетание необычайно 
широкого размаха в деле организации 
школы и той узкой специализации, какая 
дается каждому учащемуся. Повышенная 
школа не имеет классов в привычном для 
нас смысле, вся ее учебная работа идет 
в специальных, хорошо оборудованных ка¬ 
бинетах и мастерских. И когда видишь 
все эти химические, физические, истори¬ 
ческие, математические и всякие другие 
кабинеты, когда знакомишься с самыми 
разнообразными огромными мастерскими, 
ходишь по залам школьной библиотеки, 
то долго не можешь понять, і как это по¬ 
лучается, что каждый учащийся в такой 
школе знает только два-три кабинета, 
одну какую-нибудь мастерскую. Для того, 
чтобы конкретизировать это положение, 
разберем детально, какукт программу 
имеет повышенная школа в Ридлей и как 
индивидуализируется эта программа. 

В 1928/29 учебном году в этой школе 
преподавались следующие предметы (в 
алфавитном порядке): 

Автомеханика, аэропланные моторы, 
атлетика, алгебра, американские пробле¬ 
мы, английский язык (грамматика и син¬ 
таксис), биология, ботаника, бухгалтерия, 
гимнастика, искусствоведения диспутов, 
домоводство, драма, духовой Оркестр, 
журналистика, законоведение, испанский 
язык, история (всеобщая), история Соеди¬ 
ненных Штатов, конторская работа, кор¬ 
респонденция, кулинарная, клубы веселья, 
латинский язык, машинопись, немецкий 
язык, оркестр, общие науки, объявления и 
рекламы, планиметрия, прикладные искус¬ 
ства, публичные выступления, работа в ма¬ 
газинах и реклама, работа в торговых 
предприятих, ручной труд, рисование, сте¬ 
нография, стереометрия, Техническое чер¬ 
чение, тригонометрия, физйка, физкуль¬ 
тура для мальчиков и для девочек, химия, 
хоровое пение, черчение, шитье. 

Итого 46 самых разнообразных пред¬ 
метов. Выбор огромный, но он строго 


ограничен в целях наибольшей специали¬ 
зации. В объяснительной записке к про¬ 
грамме, данной повышенной школы, гово¬ 
рится: 

«В виду того, что в настоящее время 
программа школы охватывает весьма мно¬ 
гочисленные области знания, учащиеся 
имеют; возможность выбрать ту область, 
которая более всего соответствует их на¬ 
клонностям и требованиям. 

Мы обращаем особое внимание на фи¬ 
зическое воспитание каждого ребенка, на 
го, чтобы английский язык и литература 
занимали первое место среди нашего на¬ 
рода, чтобы наши мальчики и девочки 
изучали основы американских идеалов и 
прониклись здоровой любовью к нашей 
стране и ее учреждениям, на то, чтобы 
учащиеся воспитывались в сознании не¬ 
обходимости учиться, чтобы пользовать¬ 
ся всеми благами современной науки. 

Поэтому мы строили наш курс с таким 
расчетом, чтобы английский язык изучал¬ 
ся по крайней мере три года, история и 
обществоведение, — полтора года, есте¬ 
ственные науки — один годи физкульту¬ 
ра — все четыре года. 

Все другие предметы являются факуль¬ 
тативными. Директор, и учителя всегда го¬ 
товы помочь родителям выбрать предме¬ 
ты, более всего подходящие их сыновьям 
и дочерям». 

Исходя из этого, повышенная школа 
устанавливает и различные программы для 
различного типа учащихся. Так: 

«Все желающие быть аттестованными 
для поступления в университет штата, 
учительские колледжи или какие-либо 
другие высшие учебные заведения, должны 
следовать нижеследующей программе: 


Первый год: 


Английский 

Алгебра 


Английский 

Геометрия 


Иностранный язык. 

Один предмет по выбору. 


Второй год. 


Иностранный язык. 

Один предмет по выбору. 


Третий год: 

Английский ., , „ 

История Соединен- Иностранный язык 

ных Штатов м __ или 

Химия или физик. Математика 
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Четвертый год: 

Американские проблемы. 
Три предмета, выбран¬ 
ные из иностранных язы- 
ковТ английского, мате- 
тики, естественных наук 
и технического черчения 

Одновременно с этим ограничиваются и 
те, кто специализируется в том илй дру¬ 
гом предмете. Каждый учащийся, не иду¬ 
щий в высшую школу, заранее, с 14 
лет, должен определить свою профессию. 
В первый год обучения в повышенной шко¬ 
ле для всех учеников обязательно про¬ 
хождение только двух предметов: физ¬ 
культуры и английского языка, но уже со 
второго года обучения требуется, чтобы 
был точно определен основной предмет, 
который должен изучаться все остальные 
три года, кроме того, учащийся может 
взять еще два предмета по своему жела¬ 
нию. Вот что говорится об этом в объяс¬ 
нительной записке к программе': 

«Последние требования Совета народ¬ 
ного образования штата для получения 
диплома в повышенной школе Калифорнии 
предусматривают следующее: 

1. Занятие физкультурой в течение всех 
четырех лет (если только данное лицо не 
получило освобождения вследствие каких- 
либо физических недостатков или по 
болезни). 

2. Английский язык — три года. 

3. История Соединенных Штатов и 
гражданское право — по крайней мере 
один год. 

4. Лабораторные науки—по крайней ме¬ 
ре один год. 

5. Один основной предмет пли по край¬ 
ней мере три отдела Из области данного 
основного предмета по нижеследующим 
дисциплинам: 

а) Математика, включая общую мате¬ 
матику, алгебру, планиметрию и- стере¬ 
ометрию, тригонометрию, аналитическую 
планиметрию, по желанию техническое 
черчение. 

б) Иностранный язык с тем, чтобы 
изучалось три отдела одного языка или 
по два отдела в каждом из двух иностран¬ 
ных языков. 

в) Физические или биологические на¬ 
уки, куда входят физическая география, 
биология, ботаника, физиология, зооло¬ 
гия, химия, физика. 
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г) Социальные науки, куда входят исто¬ 
рия, гражданское управление, геоі рафия, 
общинное гражданское право, профес¬ 
сиональное руководство, социология и 
экономика. 

д) Музыка. . ѵ 

е) Графические искусства. / 

ж) Делопроизводство и коммерция. 

з) Земледелие. 

и) Домоводство. 

к) Торговля и промышленность, а так¬ 
же всевозможные другие желательные и 
подготовительные к ним предметы. 

Для получения диплома требуется удов¬ 
летворительная аттестация по крайней 
мере за шестнадцать единиц ‘, не считая 
физкультуры. 

Вырваться из раз установленных рамок 
невозможно, так как каждый предмет 
имеет свой определенный объем/ занимает 
такое количество часов, что это не позво¬ 
ляет учащемуся делать что-либо еще. 
В самом лучшем случае, так как занятия 
идут по предметам, наиболее способные 
ученики могут кончить курс в ЗѴѵ года 
вместо 4-х лет, но изучить две какие-ни¬ 
будь специальности им все равно не удаст- 
сй. Отсюда вытекают и те«провалы» в зна¬ 
ниях, которые так характерны для амери¬ 
канской молодежи, прозанимавшейся в 
школе двенадцать лет (8 лет элементарной 
школы + 4 года повышенной школы). 

Возьмем ту разбивку предметов по 
четырем примерным практическим кур¬ 
сам, кдкая дается в виде образца в прос¬ 
пекте школы на 1928/29 учебный год. 
(См.,табл, на стр. 85). 

Количество таких разбивок может быть 
значительно увеличено, но суть останет¬ 
ся та же: узкая специализация при нали¬ 
чии очень небольшого общего образова¬ 
ния. Постоянная занятость в кабинетах, 
в лабораториях, в кухне, в мастерских не 
оставляет времени и для чтения. Отсюда 
то поразительное незнание того, что де¬ 
лается за пределами Америки, незнаком¬ 
ство с классической литературой, даже 
английской, увлечение кино, оркестром и 

1 Единицей = (ипіІ) считается курс какого- 
либо предмета, который проходится в течение 
.всего учебного года по пяти занятий в не¬ 
делю плюс занятия дома не менее чем по 
45 минут каждое. Курс в мастерских соста¬ 
вляет «единицу» при наличии 10 занятий в 
неделю без добавочной работы дома. 

й* 
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авантюрными романами. Из фганизаций 
в этих школах наибольшее влияние имеет 
Союз христианской молодежи, имеющий 
два отделения: одно для юношей, другое 
для молодых женщин. 

Наибольшей популярность^ в настоя-, 
щее время пользуется курс >п<Ь изучению 
авиации. Аэроплан — современный герой 
Америки. О нем пишут толстые книги, по¬ 
казываются сентиментальные кино-карти¬ 
ны. Быть летчиком — значит | наверняка 
получить работу. Это и толкает к откры¬ 
тию авиационных отделений при повы¬ 
шенных школах, главным образом в фер¬ 
мерских центрах, так как детр фермеров 
ищут работы. 

Потребность в том, чтобы повышенная 
школа давала практические знания, кото¬ 
рые обеопечивали бы заработок, привела 
к организации еще более специальных по-, 
вишенных школ —■ технические повы¬ 
шенные школы. Лучшей из таких школ в 
Калифорнии является техническая повы¬ 
шенная школа в Окленде, большом про¬ 
мышленном городе, где находится огром¬ 
ные автомобильные заводы, гіе поставил 
свои новые сборочные мастерские Форд. 

Школа недавно перешла в Новое, вели¬ 
колепное здание. В этом здании ЗвО 
огромных комнат для кабинетов, лабора¬ 
торий, мастерских и библиотеки с читаль- , 
ными комнатами, не считая Полуподваль¬ 
ного этажа, где помещены кухня и столо¬ 
вая. В этом же здании помещаются и спе¬ 
циальные гимнастические школы (дугппа- 
зіит) для мальчиков и девбчек. 

Программа технической мало чем отли¬ 
чается от программы обычноі| школы по¬ 
вышенного типа,, в ней требуется всего 
только на одну единицу больше зачетов 
при окончании,' кроме того, гораздо раз¬ 
нообразнее выбор различных техниче¬ 
ских курсов. Эта школа так 1 же делится 
на две школы: подготовляющую к уни¬ 
верситету и готовящую квалифицирован¬ 
ную рабочую силу и служащих для раз¬ 
ных промышленных и торговых пред¬ 
приятий. Цервая школа помещается на¬ 
верху, вторая — внизу. Вторая школа, 
кроме постоянных учеников ! : имеет еще 
учеников, занимающихся только «часть 
времени». Неделю они учатЫ в шкрле, 
неделю — работают на предприятии. Наш 
читатель хорошо знает этот тип амери¬ 


канских, так называемых кооперирован¬ 
ных школ. По вечерам в мастерских 
школы занимаются взрослые на вечер¬ 
них- технических курсах. 

Эти учащиеся делятся по группам в 
круглых цифрах следующим образом: 
ЗОі) работает в мастерских, 500 проходит 
курс коммерческих знаний, 300 изучает 
вопросы домоводства, 100 — писание 
обшлений, статей и т. п. 

Мастерские здесь, как говорилось уже 
Выше, очень разнообразны и прекрасно 
оборудованы по'последнему слову техни¬ 
ки. Стоимость их очень высока, так, на¬ 
пример,; оборудование одного только зала 
с машинными двигателями стоит 
1 ОО.ОООІ долларов. Есть мастерские: авто¬ 
мобильная, аэропланная, железных изде¬ 
лий, модельная, деревообделочная, куз¬ 
ница г) т. п.,, и т. ,д. -Во всех этих 
мастерских работа организована по об¬ 
разцу работы аналогичного предприя¬ 
тия, с точным учетом сработанного. Во 
всех этих мастерских за работу платят; 
напримёр, в деревообделочной мастерской 
в день знакомства со школой - выполнялся 
заказ гіа мебель для детскогосёда; точно 
так жу за плату в школе производится 
ремонт 1 автомобилей. 

Мастерские—большие просторные ком¬ 
наты, часть которых приспособлена для? 
классных занятий. Работа у станка чере¬ 
дуется с классными занятиями. В целях 
наилучшего ознакомления с различными 
механизмами широко применяется на уро¬ 
ках кино. В библиотеке школы имеется 
100 специальных кино-фильм. Однако не¬ 
обходимо оговориться, что большинство 
этих фильм —: рекламные фильмы тех или 
других фирм, которые изготовляют раз¬ 
личные машины. Это сильно снижает на¬ 
учную ценность таких кино-фильм; пока¬ 
зывают не то, что надо проработать, 
изучить особенно тщательно, а то, что 
выгодно’ фирме. Такие же кино-фильмы 
часто показывают в виде рекламы на вок¬ 
залах, в окнах контор на людных улицах. 
При вёех их отрицательных качествах 
они всіе же дают определенные зритель¬ 
ные-впечатления, привлекают внимание к 
1 вопросам техники. 

В бйблиотекё школы имеется еще и до 
600 специальных чертежей различных ма- 















86 


НА ПУТЫ И НОВОЙ ШКОЛЕ 


шин, которые так же служат пособием. 
Когда идешь по мастерским* то в глаза 
бросается своеобразное (распределение 
учащихся: исключительно беі/ые, в аэро¬ 
планной то же, но вот в мастерской авто¬ 
механики уже есть и негры, и японцы, а 
в кузнечной мастерской порти одни толь¬ 
ко негры и два-три «неспособных» бе¬ 
лых. Около машин подростки движутся • 
свободно, без шума и толкотни выпол¬ 
няют задания. Не то на общеобразова¬ 
тельных уроках. На уроке физики в 
восьмой группе ребята входйли и уходили, 
когда им хотелось, полугромко разгова¬ 
ривали о решаемой задаче. Задачу эту 
учитель сам написал на доске из учебни¬ 
ка, а- учащиеся переписали ; ее в свои те¬ 
тради. Вот эта задача из учебника .«Ргас- 
(аісаі рНізісз Ьу КоЬегІ Апс1ге\ѵз, тіШкап, 
апб оІЬ»): бассейн для пдавания в 500 
квадратных футов наполнеііі водой глуби¬ 
ною в 5 футов. Найти силу давления на 
дно; на одну из сторон. Эту задачу ре¬ 
шают весь урок, причем очень много йре-. 
мени уходит на разбор самого понятия 
«давление». Это слово сравнивается с ря¬ 
дом других похожих слов и| выясняется, их 
отличие. Точность в терминологии воспи¬ 
тывается очень большая. Цак только раз¬ 
дается звонок, ученики срываются с мест 
и мчатся из класса, даже не дослушав учи¬ 
теля. 

Здесь внизу все. сосредоточено вокруг 
машин. Эти машины накладывают свой от¬ 
печаток и на весь облик учащихся: руки 
и одежда рабочих, резкие голоса, поры¬ 
вистые движения. Мастерские же пропи¬ 
тывают воздух запах эм смазочного масла, 
гари из горнов, бросают под ноги метал¬ 
лическую и древесную стружку. Со всем 
другой вид имеет шшла в верхнем этаже, 
где готовятся будущие служащие банков 
и контор, будущие студенты высших учеб¬ 
ных заведений. Здесь все блестит от иде¬ 
альной чистоты, подростки двигаются 
изящно, разговаривают даже между собой 
особо учтиво. 

Урок английского языка в десятой груп¬ 
пе. У каждого ученика хрестоматия худо¬ 
жественных произведений в отрывках. Чи¬ 
тают по очереди вслух, учитель исправ¬ 
ляет дикцию, указывает на особенно, па 
его мнению, красивые места, какие-нибудь 
особенно поэтические выражения. Сорок 


подростков скучают, томятся так целый 
час. Это подготовка к унизерситету. 

Уроки однообразны, мертвы, но работа 
самих учащихся хорошо сорганизована и 
не только в мастерских. Как правило, 
уроки приготовляются тут же, в школе, 
чтобы легче можно быль пользоваться 
атласами, справочниками и другими посо¬ 
биями. Для приготовления уроков отведе¬ 
ны специальные комнаты, в этих комна¬ 
тах всегда есть дежурный учи гель, кото¬ 
рый помогает занимающимся, если нужно 
разобраться в том или другом трудном 
вопросе. Кроме того, организована кон¬ 
сультация учителей в определенные дни и 
часы по отдельным предметам. И ребята 
успешно орудуют всякими пособиями, 
учатся кратко и четко спрашивать совет, 
прорабатывают организованно получен¬ 
ные задания. 

Когда проходишь по мастерским и 
классам, в глаза бросаются фигуры маль¬ 
чиков, одетых в военную форму. Кто 
это? Это будущий младший командный 
состав американской армии. В Окленд¬ 
ской; школе военному делу, как специаль¬ 
ности, обучаются 350 подростков. В каж¬ 
дой повышенной школе их обучаются 
многие десятки. Глаз привыкает по¬ 
немногу видеть марширующую по-воен¬ 
ному молодежь около повышенных школ. 
Впрочем, марширует она в полной воен- ' 
ной форме раз в неделю и около уни¬ 
верситетов. Америка, которая не имеет 
воинской повинности, военизировала и 
повышенную школу, и высшую. 

Оклендская техническая повышенная 
школа имеет свою конституцию органи¬ 
зации учащихся. В первых частях этой 
конституции эта организация опреде¬ 
ляется как «ассоциация студентов шко¬ 
лы». Задачей этой организаци, говорит¬ 
ся дальше, является активизация студен¬ 
ческой корпорации, чтобы обеспечить об¬ 
щее благосостояние и укрепить «доброе 
имя школы». Членами ассоциации могут 
быть'все студенты школы, уплачивающие 
пять центов в семестр. На общем собра¬ 
нии выбираются в каждом семестре: 

1) президент, 2) его заместитель, 3) упол¬ 
номоченный по финансам, 4) уполномо¬ 
ченный по печати, 5) уполномоченный по 
студенческим делам (разработка про¬ 
грамм различных студенческих собраний 
и развлечений, организация выборов по 
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классам и т. д.), 6) уполномоченный по За этими клубами следуют подобные 
женским делам, 7) уполномоченный по им фубы общественного мнения, науч- 
движению (наблюдающий за правиль- ный клуб, фотографический клуб и т. д., 
ностью движения в самом здании и около и т. п. 

него), 8) руководитель игр и два его по- Школа' издает еженедельную газету, 
мощника), 9) общественный секретарь, «Новости летописца», ежемесячный жур- 
на обязанности которого лежит помощь нал «Журнал клуба писателей», регуляр- 
заболевшим студентам, посылка им пи- но выпускает сборник «Ежегодная лето- 
сем и цветов, уборка лестницы и коридо- пись». Так как в школе готовятся печат- 
ров в дни собраний. Занимать все эти ники и есть своя типография, то все это 
выборные места могут только те студен- печатается самими же учениками, печат- 
ты, которые имеют зачеты не менее чем ные издания продаются, 
по 12- единицами, т.-е. старших классов, И газета, и журнал внешне издаются 
все они носят звание офицеров. Заведую- очень хорошо, снабжены четкими сним- 
щий школой, по положению, является ками (работа клуба фотолюбителей) и 
членом всех комитетов студенческой ас- рисунками (работа клуба художников), 
социации. Он имеет право запретить лю- Что касается содержания, то оно сво- 
бое мероприятие любого комитета, клу- дится к сообщению о различных состя- 
ба и совета ассоциации. заниях, о выборах в разные юношеские 

Студенческой ассоциацией организо- организаци, стихи восхваляют луну и 
вано в школе 28 ученических клубов, море; в рассказах описываются нежно- 


Название | 
клуба 

Ц е л е 

—«- 

Членство 

Время и место 
собраний ) 

Латинский 

Способствовать разви- 

Членом может быть 

Деловые собрания в 

клуб. 

тию интереса к класси- 

каждый студент, изучаю- 

комнате 28 в день, еле- 


ческой цивилизации' и 

щий латинский язык в 

дующий за школьным 


литературе; способство¬ 
вать знакомству между 
собою членов клуба. 
Присуждать школьные 
награды. 

технической школе. 

днем. 

Клуб обще- 

• 

Помогать обществу по 

Девушки хорошего по- 

2-й и 4-й четверг в 

ственной 

организации . детских 

ведения в школе, кото¬ 
рые хотят работать для 
других. 

технической повышен- 

работы. 

яслей. Сбор старой оде¬ 
жды. 

ной школе. 

Клуб космо- 

Обеспечить обществен- 

Каждый иностранец 

4 * і 

В каждый второй чет- 

политизма. 

ные связи и условия, 
которые помогли бы вы¬ 
явит силы для органи¬ 
зации школьной жизни 
студентов иностранцев. 

і 

студент, посещающий 

техническую повышен¬ 
ную школу. 

верг в комнате 22. 

• 


\ 

Марочный Усиливать интерес к Каждый студент хоро- 1-я и 3-я пятница каж- 
клуб. собиранию коллекций шего поведения, имею- дого месяца в комнатеЗІ. 
почтовых марок. іций интерес к этому. 

^то это за клубы, лучше всего будет любящий отец, который вдруг видит, что 
видно из следующих сообщений, взятых дочь любит не его, а молодого челове- 
из «справочника технической повышен- ка и от этого чувствует свою старость 
ной ШКОЛЫ Окленда?». и ненужность, в статьях идут риторцче- 
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ские' рассуждения на такие, например, 
темы, как значение заглавный букв. 

Так под очень громкими названиями 
разнообразная ученическая самодеятель- 
* ноетъ превращается в ряд мелких незна¬ 
чительных общественных обязанностей, 
к которым и сам исполняющий их и 
окружающие его относятся р величай¬ 
шим вниманием и уважением.] Вр4 пору¬ 
ченное будет выполняться очень акку¬ 
ратно и тщательно, все сделанное будет 
прославляться устно и печатно. Каждый 
подросток в будущем взрослый человек, 
привыкает быть маленьким винтиком 
сложного механизма и стремится прежде 
всего быть «честным» винтиком, добро¬ 
совестно выполняющим порученную ему 
работу. А работы и в школе, и вне ее 
много. Как мы уже видели, каждый уча¬ 
щийся повышенной школы должен иметь 
в году до 4Ѵз единиц, т.-е. если рн имеет 
ЗУ 2 единицы общих предметов и 1 еди¬ 
ницу в мастерских, то он дблжен быть 
занят в школе. 28 уроков плюс 18 часов 
домашних занятий в течение пятиднев¬ 
ной недели, если же у него 2 іединицы ра-' 
боты в мастерских и 2 У 2 единицы общих 


предметов, то 33 урока в (іжйле и 13 
часов занятий дома в неделю, т.-е. боль¬ 
ше чем девять часов в дег4{ регулярной 
учебной работы, так как уроки на дом 
задаются с очень точным расчетом нуж¬ 
ного на них времени. Фактически же ра¬ 
ботать приходится больше. К этому на¬ 
до прибавить участие в работе какого- 
нибудь ученического клуба, спортивной' 
организации,' значительная часть уча¬ 
щихся состоит или в бойскаутской орга¬ 
низации, или в ассоциации христианской 


выкает точно знать расписание своего 
дня, никогда никуда не опаздывать, 
учить уроки и проводить | заседания "как 
раз в тот отрезок времени, какой на 
это положен. Регламентация касается 
всех его привычек, всего его поведения 
будь оно в школе, на улице, дома. Уже в 
школе рн должен привьікать, как ходить 
по коридорам и лестницам, здороваться ’ 
и разговаривать с товарищами и учите¬ 
лями. 

Вся школьная дисциплина основана на 
ряде правил, не исполнение которых 
' означает потерю своего места среди дру¬ 
гих, потерю ощущения своего превосход¬ 
ства над кем-либо. Такое отношение к 
дисциплине воспитывается так называе¬ 
мой «Системой значков». Каждый уче4 
ник в начале каждого семестра получает* 
50 гра|жданских значков. Если он ведет 
себя нр так как надо, то он теряет эти 
значки] за систематическое опаздыва¬ 
ние — і 5 или более, за пропуск» заня¬ 
тий—10, 20 и более, за обман] и ложь— 
10, 20{ за-воровство — 50, за Дурение — 
10 или 20, за непослушание — 5, 20 и 
более, ; за неисполнение школьных пра¬ 
вил, за небрежное отношение к школь¬ 
ному имуществу и за невежливость — 
от 3 до 20. 

Когда совершается какой-нибудь осо¬ 
бенно: серьезный проступок, о нем сооб¬ 
щается в комитет системы значков, со¬ 
стоящий из четырех студентов, назна- 
• чаемых президентом студенческой ассо¬ 
циации и трех > учителей, назначаемых 
заведующим школой. 

Число значков может и увеличиваться: 


молодежи. Не надо забывать также и? за аккуратное посещение занятии в те- 


того, что уже, начиная с элементарной 
школы, каждый подрастающий америка¬ 
нец и американка принимают] участие в 
домашней--работе' надо помочь родите* 
лям убрать квартиру, двор, перемыть по¬ 
суду, белье, поштопать чулки и одежду. 

Все взятое вместе создает очень уплот¬ 
ненный день, который может итти нор¬ 
мально только при самом точном расче¬ 
те времени. Отсюда тот. стандарт быта, 
который характерен щія Америки и ко¬ 
торый накладывает - мой • ртпечаток на 
всю людскую жизнь Ученик повышен-, 
ной школы весь подчинен 1 уже этому 
стандарту и с четырнадцати лет он при- 


чение года — 10, за отсутствие, опазды¬ 
вания куда бы то ни было в течение се¬ 
местра — 5. 

Точно так же может отмечаться и 
каждая аккуратно выполненная обще¬ 
ственная работа. Имена тех учеников, 
которые-к концу семестра сохранили все 
свои значки, записываются на особые ли¬ 
сты, которые вывешиваются на виду. Но 
самьш высоким и почетным достижением 
является получение кубка, который так 
и называется «кубок гражданства». Имя 
получившего такой кубок (за лучшую 
игру в футбол, за лучшую игру на рояли 
и другом музыкальном инструменте, за 
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идеальное поведение) вырезается золо¬ 
тыми' буквами на доске у входа в школу. 

Такая поощрительная система разви¬ 
вает необычайное соревнование в погоне 
за значками, и каждый ежечасно, ежіе- 
дневно стремится подняться на какую- 
то ступеньку выше, измерить, кто и на¬ 
сколько стоит ниже, выращивает край¬ 
ний индивидуализм. 

Точно так же, как поведение, измеря¬ 
ются различными значками и успешность 
занятий. По существу американская По¬ 
вышенная школа имеет отметки. А — 
означает ’ очень хорошо, В — хорошо, 

С — средне, О — плохо. Иногда вместо 
букв употребляется обозначение успеш¬ 
ности — %. В высшую школу можно 
попасть, только имея не менее В по всем 
предметам, к тому же еще требуется ре¬ 
комендация заведующего школой. 

Одновременно с системой запрета, с 
угрозой плохой отметки воспитывается 
вкус к тому, что должно считаться хо¬ 
рошим. Как мы видели уже, это воспи¬ 
тание начинается с элементарной шко¬ 
лы, но свое завершение оно находит в 
повышенной школе. Особой регламента¬ 
цией устанавливается, как должны приче¬ 
сываться и одеваться ученики и учени¬ 
цы, как держать себя на различных со¬ 
браниях, играх и т. п. Для того чтобы 
закрепить всю эту регламентацию, проч¬ 
но ввести ее в обиход в школах повы¬ 
шенного типа, устраиваются специальные 
дискуссии на тему «Люди и манеры», 
организуются выставки. Учащимися »на 
эту. тему была выпущена целая брошю¬ 
ра \ Вбт что говорится в предисловии 
к ней: «В сердце каждого юноши и каж¬ 
дой девушки имеется желание нравить¬ 
ся, привлекать внимание и быть коррект¬ 
ным в обществе. Вот почему группа сту¬ 
дентов решила обсудить вопрос о повсе¬ 
дневном поведении и тем самым помочь 
всем». И дальше идут разделы: как зна¬ 
комить друг с другом, что говорить при 
знакомстве, как здороваться за руку, 
когда при разговоре надо вставать и'ті д. 
Часть книжки посвящена вопросу, как 
держать себя на улице, за столом, и за¬ 
канчивается все это целой таблицей, как 
одеваться. 

Школой предусматриватеся даже, что 
должны петь ученики, когда они собира¬ 
ются вместе и в честь школы. В резуль¬ 


тате люди изумительно похожи друг на 
друга, боящиеся как бы не сделать чего- 
нибудь такого, что не предусмотрено 
правилами. Это делает большинство из 
них и в личной жизни малоинициативны¬ 
ми, живущими привычками, считающими 
себя «очень счастливыми», когда можно 
вырваться из привычного круговорота 
учебы или работы в кино, куда-нибудь 
за город. 

Школа для индейцев Соединенных 
Штатов с интернатом, находящаяся на 
территории Калифорнии, обслуживает 
все штаты и является правительственным 
учреждением. Со всех концов свозятся 
в нее по отбору специальной комиссии 
маленькие индейцы. Эта школа включает 
в себя и восьмилетнюю элементарную 
школу и четырехгодичную повышенную. 
Повышенная школа называется здесь 
уже прямо профессиональной или ремес¬ 
ленной школой. В 1927/28 учебном' году 
в ней было 1.257 учеников, 592 мальчи¬ 
ка и 665 девочек, в повышенной школе 
было около 300 человек, и весной 1928 г. 
был произведен первый выпуск в 41 чело¬ 
век (26 юношей и 15 девушек). «Индей¬ 
ская проблема» принадлежит к числу 
тех социальных проблем современной 
Америки, которые нВ сходят со страниц 
либеральной буржуазной печати. Такие 
журналы, как «ТЬе пехѵ КериЫіс», печа¬ 
тают ситематически такого рода замет¬ 
ки: * 

«Мы узнали, что комитет при штате 
близок к тому, чтобы исследовать тяже¬ 
лое положение американских индейцев. 
Это, конечно, серьезная задача и она 
привлекает к себе общественное внима¬ 
ние, но еще больше нужно не исследова¬ 
ние, а мероприятия. Исследовательский 
институт уже выпустил монументальный 
том, более чем в восемьсот страниц, 
являющийся результатом обширного об¬ 
следования положения индейцев. В на¬ 
стоящее время установлено с несомнен¬ 
ностью, что тысячи индейских детей по¬ 
луживы от истощения, работают сверх 
сил и не могут учиться в правительствен¬ 
ных школах; что средства, которые долж¬ 
ны. итти на улучшение * жизни индей¬ 
цев, тратятся на ирригацию, мосты и т. п., 
главным образом на землях их белых со¬ 
седей, что бюро в Вашингтоне работает 
много несправедливее прежнего. Что не- 
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ство... вся организация быта. Кто-то сно¬ 
сится с центральной библиоте кой, с про¬ 
катом кино... кто-то заботится об обслу¬ 
живании детворы, их досуга. (Кто-то сле¬ 
дит за играми (шахматы и т. д.), боль¬ 
шая работа. В нее органически вовлечены 
дети. Они полноправные чле|ны. С них 
спрашивают. Они несут часы, ответ¬ 
ственности, И тем самым воспитываются. 
На работе их организует, как и всех, не 
учитель, а ответственный за |работу то¬ 
варищ. Их время учитывает огі как и вре¬ 
мя остальных. Их направляет! он исправ¬ 
лять электричество, рассаживать цветы, 
подрезать деревья... 1 на нужную и посиль¬ 
ную работу. Здесь нет ничего Особенного. 
Не всякую работу можно дать взросло¬ 
му. Она подбирается с учетом его воз¬ 
можностей (знаний, опыта), (го же и с 
ребятами. 

И вместе, порою в другой ібригаде со 
взрослыми отправляются подростки на 
завод, фабрику, совхоз, лабораторию. Так 
как бесспорно они работают там. Но это 
не ФЗУ — нет. Это политехническая 
«школа». Она дает возможности не толь¬ 
ко теоретически ознакомиться с основ¬ 
ными принципами основных видов произ¬ 
водства, но и практически. В цеха рабо¬ 
тают ребята и -на поле, А комбайном, 
трактором, с чем еще? И не! для учебы 
только. Нет. Но выполняют они там оп¬ 
ределенную -общественно - необходимую 
часть труда. Вместе со взрофыми. И в 
этом процессе учат они друг круга, одни 
помогают другим. Но этим не исчерпы¬ 
вается их работа. В библиотеке, в кино, 
лабораториях, в комнатах дл^ консуль¬ 
тации они получают дополнительные зна¬ 
ния, уменья, навыки. В социалистиче¬ 
ском городе учатся все. Неуча|цихся там 
нет. И так же, как ребята, взрослые во¬ 
зятся в лабораториях по изобретению. 
Так как не убита в них страсть творить 
новое. Так как будит ее каждодневный 
труд, толкает к ней. «Школа>| — пред¬ 
приятие. «Школа» — для веек. 

Фабрика. Совхоз. Общественно-поли¬ 
тическая работа — вот основные звенья 
«школы». И рядом с ними кино] Библио¬ 
теки. Справочно-консультационные пунк¬ 
ты и т-. д. Ну, а где же «школа» с пар¬ 
тами, с черной классной доской, с оде¬ 
тою в синее платье или теперь в халат 


учительницей. Такой школы нет., И в 
библиотеке, и в комнате для консульта¬ 
ции, и в «общежитии» помогают «учите¬ 
ля» взрослым и детям. 

Но особые это учителя, иные. Они 
знают прекрасно ф.-з. и с.-х. производ¬ 
ство... не могут без этого они как следует 
помогать. Они «организуют» кино, радио, 
геатр и т. д. для воспитательных целей... 
они «согласуют» работу теоретическую 
с «практической». Но тогда надо ли 
строить школьные здания? Будут ли они 
в социалистическом городе? В нем дол¬ 
жен быть парк культуры- и отдыха. Для 
детей и взрослых. Обязательно так. А 
6 нем —горы, катки, лыжные станции, 
лодки, речной спорт. Музыкальные залы, 
комнаты для тихих занятий как для ре¬ 
бят, так и для взрослых. Конечно, музеи, 
кино, библиотеки, радио? Все это запря¬ 
танное в одно здание? На юге. Нет. Солн¬ 
це. Тепло. Легко и просто перейти да 
кино... в библиотеку. На севере, где вью¬ 
га, мороз... там по-иному. И вечером, и 
днем, и утром идет здесь работа. Все 
1 учатся. Все продолжают здесь работу, на¬ 
чатую на фабрике, заводе, совхозе, в ла¬ 
бораториях при заводе. Эта работа уло¬ 
жена в примерную схему. Но можешь, 
выбрать тебе нужное распйсанйе (как" 
при измененном дальтон-плане). Утром 
радио....потом кино... Лаборатория... За¬ 
вод... Библиотека... Так может располо- 
житься день. И радио говорит о заводе 
Форда... кино о том же... лаборатория — 
продолжение начатой работы... и о том 
же может быть вечером помогает про¬ 
думать библиотечная книга. Может быть 
и другое расписание. Их может быть 
много. Но оно должно быть и будет. 
Строго ‘распределена" работа на заводе, 
совхозе,; фабрике. Точно фиксирована 
общественная работа, точно фиксирова¬ 
но и время «учебы». Культурно-просве¬ 
тительная сеть в социалистическом горо¬ 
де строится в расчете на всех. В нем ра¬ 
ботают, в нем учатся все \ 

В социалистический город придут ма¬ 
лограмотные... в социалистический город 
придут люди, не прошедшие «курса наук», 

1 Культурно-просветительная работа, идет 
не .самотеком. Ею руководят .соответствую¬ 
щие организации, имеющие кадры органи- 
■ заторов и инструкторов. 
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как быть с ними?' В тех же кабинетах, где взяв всю цепь культурно-просветитель*- 
работают по вопросам литературы под- ных мероприятий, суметь, поставить ее на 
ростки, будут работать и они, в тех же службу решения очередных задач. Метод 
чертежных, где чертят первые, будут черт проектов, который сейчас загнан, о ко¬ 
тить и втррые, как будут читать ряд тех тором только говорят и по которому не 
же книг, как будут смотреть те же филь- работают, одержит верх. Разные по слѳж- 
мы. ности, по охвату, но всегда общественно- 

ІІІкола перестает быть в собственном необходимые будут проекты. Разрыв меж¬ 
смысле школою. Перестает учителем быть ду умственным и физическим трудом бу- 
и учитель. И теперь же, сейчас надо пе- дет исчезать. И те, кто держится так 
рестраивать педтехникум, педвуз... Но крепко за школу, — тот в первую очередь 
как? Непрерывная практика. Но здесь боится этого. Он не верит в то, что мож- 
дело сложнее. Нам надо создать такого но учиться работая, он не верит в то, 
«учителя», который бы направлял, помо- что «организованно» можно учиться, де- 
гал развиваться работающему в цехе, сов- лая серьезное дело, ведя серьезную борь- 
хозе подростку, несущему общественную бу. Но именно это и будет. В этом суть 
работу, нам нужен такой учитель, кото- педагогики социалистического города, 
рый сумел бы препарировать так образо- Необычные, новые открывает он перед 
вательный материал, чтобы он тотчас же нами возможности. Мы сделаем еще ряд 
откликался на запросы, возникшие в про- шагов к коммунизму, мы делаем первые 
изводстве. Чтобы он толкал к их осозна- шаги к уничтожению пропасти между ум- 
нию, углублению, будил потребности, рас- ственным и физическим трудом. И можем 
■сматривать их на фоне мировой борьбы... их сделать так, как идущая вол- 
Но для этого не книги, не дисциплину на коллективизации деревни, огромней- 

должен знать учитель. Это очень мало, шее строительство заводов, фабрик, так 
и не «методику», такой «методики» нет. как строительство новых городов начи- 
И непрерывная производственная практи- нает уничтожать пропасти между торо¬ 
ка в школе ему этого не даст. Задача его дом и деревней, 
сложнее. Пройти непрерывку в цехе, в по¬ 
ле, в общественно-политической работе и, В. Н. Ш у л ь г и н. 



Организация труда детей и подростков в колхозе 

Крестьянские ребята свой трудовой Бедняк, попав в кабалу к кулаку, часто 
опыт до сих пор получали да в боль- откупается тем, что отдает своего маль- 
шей части получают еще и теперь в пре- ца или девочкѵ в батраки, в пастухи, 
делах мелкого крестьянского хозяйства няньки и т п. Если отдельные ребята — 
родителей. Этот опыт с нашей точки зре- счастливчики из бедняцких и середняц- 
ния в наше время назвать нельзя поло- ких семей — и не подвергались подобной 
жительным. С технической стороны труд участи, то не меньшую кабалу им прихо- 
ребят — неквалифицированный, прими- лилось испытывать внутри своих родных 
тивный. С социальной стороны он даже семей. С самого раннего возраста ребе- 
вреден —воспитывает мелкобуржуазные нок получал трудовое задание: пасти гу- 
собственниіческие і настроения и имеет ха- сей, стеречь мелких животных, полоть и 
рактер безудержной, ничем не ограни- поливать огороды и т. д., и т. п. Не было 
ченной эксплоатации детских и подрост- конца перечислению всех видов работ, 
ковых слабых сил. Дети крестьянской которые приходится выполнять с ранне- 
бедноЛі подвергались эксплоатации (в го возраста крестьянскому ребенку. Не¬ 
индивидуальном хозяйстве подвергаются пытка учесть трудовой опыт крестьянских 
еще и теперь) с двух сторон — со сто- ребят в педагогической литературе была 
роны вечно нуждающейся в нужде семьи не однажды. Так, у Шацкого мы нахо- 
и со стороны кулачества. дим в его статьях подобную работу, у 
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Шульгина во втором сборнике «Проблемы 
научной педагргики» есть ряд ведомостей 
с учетом труда деревенских ребят около 
дома, в поле, в огороде. Есть, наконец, 
ряд брошюр по этому вопросу, как напр., 
тов. Степанова — «Труд деревенских ре¬ 
бят», статьи в сборнике 1-й опытной стан¬ 
ции «Трудовые уголки в .деревенской шко¬ 
ле». Однако, ни один из авторов этих 
статей со всей решительностью не поста¬ 
вил прямо вопроса о необходимости ох¬ 
раны детского и подросткового труда, не 
поднял шумихи по этому вопросу. Педа¬ 
гоги больше восторгались богатейшей ба¬ 
зой в виде трудового опыта; ребйт для вос¬ 
питания, чем ставили проблему охраны 
деревенских детей и подростков, от экс- 
плоатации. А ведь перечисление и опи¬ 
сание труда деревенских ребят далВкр 
еще не вскрывает всей безобразной кар¬ 
тины их эксплоатации. Если взять про¬ 
пуски школьнынх занятий; то в числе 
причин этих пропусков наибольший про¬ 
цент (27,9)» падает на домашние рабо¬ 
ты и заработок. При чем по этой причине 
занятия пропускают больше ребята из 
бедняцких и середняцких семей. Переры¬ 
вы школьных занятий всей школы в 20%’ 
случаев происходили по причине массовой 
неявки учащихся, что оп*гь-таки приуро¬ 
чивалось ко времени сельскохозяйствен¬ 
ных работ. В той же статье говорится, что 
«полевые 'работы и отхожие промыслы 
определяют начало и конец учебного года 
значительную часть пропусков. Дети по¬ 
ступают в школу большею частью после 
окончания полевых работ, и весной чаше 
всего ученье заканчивается 15 мая, когда 
ученики почти все заняты на полевых 
работах». В первую очередь уходят из 
школы и позже всех приходят в школу 
дети бедняков. Общий срок их пребыва¬ 
ния в школе очень невелик и обусловлен 
использованием ребенка в семье как ра¬ 
бочей силы. В среднем по переписи 1926 г. 
по сельским школам этот срок равен двум 
годам. «Научился читать и расписывать¬ 
ся — и довольно», — вот [лозунг бедняка, 
который берет из школы ребят после 

1 Данные из сборника «ВсеЬбщее обучение», 
вып. 2-й, в ст. Попова „Уче^нйй год и учеб¬ 
ный день в начальной школе в прошлом и 
настоящем". 

- Там же. 


1—2 лет пребывания их в школе и ставит 
их на работу дома или отдает внаймы. 
Летняя наша школа до последнего вре¬ 
мени встречала самые большие затрудне¬ 
ния вследствие отсутствия ребят, кото¬ 
рые [летом заняты. 

Наконец, самый характер труда де¬ 
тей, степень его квалификации находится 
на самой низкой ступени. Дети и подрост¬ 
ки выполняют второстепенные работы 
подсобного характера, не получая ника¬ 
ких навыков квалифицированного труда. 
Привнесение педагогических целей в сти-< 
хинный процесс трудового воспитания в 
крестьянской семье, стремление преодо¬ 
леть эту стихийность могут дать выход 
из тяжелого для детей положения. Совет¬ 
ская школа и сов. просветительная поли¬ 
тика не могли пройти мимо этого явле¬ 
ния. Борьба за трудовое воспитание ре¬ 
бят бедняцких и середняцких семей шла 
по двум линиям: во-первых, по линии 
приспособления работы самой школы к 
нуждам и задачам трудового воспитания, 
и во-вторых, по линии помощи учащимся 
беднякам. Агрономизация школы, вовле¬ 
чение школьников в борьбу за повыше¬ 
ние урожайности, организация работы на 
пришкольном участке, трудовые задания 
детям для выполнения дома, трудовые 
уголки,—все эти мероприятия проводи¬ 
лись на фоне общего хозяйственного стро¬ 
ительства в целях трудового воспитания 
крестьянских ребят. Многое здесь достиг¬ 
нуто. Мне по своей специальности (орга¬ 
низация и методика сельскохозяйствен¬ 
ного труда в школе) в одной и той же гу¬ 
бернии (Нижегородской) приходилось ряд 
лег работать на летних учительских кур¬ 
сах. В первый год большинство учителей 
сомневалось в возможности и успехе про¬ 
пагандируемого мной дела. На второй год 
появились у меня сторонники, уже испы¬ 
тавшие дело на практике. Из года в год 
число моих сторонников росло. В послед¬ 
ний, 1929 год на курсах работников опор¬ 
ных школ той же губернии уже не было 
ни одного учителя, у которого не было 
бы, что рассказать из своего опыта. По¬ 
явилась масса вопросов и потребность 
расширения и углубления практики, псг- 
явилась потребность теоретического обоб¬ 
щения этого опыта. 
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Однако, перечисленные выше мероприя¬ 
тия годились лишь в период преобразова¬ 
ния индивидуального крестьянского хо¬ 
зяйства. Они рассчитаны были, и мето¬ 
дически прорабатывались для проведения 
в школе, находящейся в окружении инди¬ 
видуального крестьянского хозяйства. 
Для настоящего времени бурного роста 
коллективизации, в период построения 
крупного социалистического сольского 
хозяйства эти мероприятия уже только 
полумеры. Сейчас встает вопрос о социа¬ 
листической организации детского труда. 
Крупное сельское хозяйство имеет все 
предпосылки для проведения в жизнь 
слов К. Маркса: «В рационально устроен¬ 
ном обществе всякий ребенок, начиная 
с 9 лет, точно так же, как ни один фи¬ 
зически здоровый взрослый человек, не 
может быть освобожден от подчинения 
общему закону природы работать, чтобы 
иметь возможность есть, работать не 
только умственно, но и физически» (из 
резолюции первого конгресса I Интерна¬ 
ционала). Нужна разработка вопроса не¬ 
посредственного включения детского и 
подросткового труда в общий производ¬ 
ственный процесс в колхозе. К этому 
в строительстве нового хозяйства пред¬ 
посылки есть — предпосылки и техниче¬ 
ского порядка, и порядка социального. 
В корне меняются и производственный 
уклад, и быт крестьянства. Меняется в 
корне положение детей. Если раньше —- 
безудержная экспдоатация ребят, то те¬ 
перь оберегание их от труда, раньше лет¬ 
няя школа настоящая трудовая срывалась, 
так как ребяты были заняты, то теперь 
громадная нужда в колхозе в организации 
их для труда. Ярко новые черты детско¬ 
го труда'и быта описаны тов. Кравченко 
в ее статье («На путях», № 11 за 1929 г.). 
«Колхоз всячески оберегает ребят от ра¬ 
боты. Нечего уже и говорить о том, что 
дети из-за работы не пропускают заня¬ 
тий в школе, но даже и во время каникул 
дети от 8 до 12 лет никогда не будятся 
по утрам, а если выходят на работу, то. 
.только после завтрака (8 час.); детям 
дается наиболее простая и легкая работа, 
которая оплачивается. Так, например, во 
время уборки льна ребята дергали лен, 
за что получали по 1 коп. за маленький 
пучок. Некоторые заработали за все врб^ 


мя уборки по 60 коп. Это уже одно ясно 
показывает, как без всякого напряже¬ 
ния работали дети. Более старшие дети 
от 12 до 16 лет, работая в тех случаях, 
когда это очень нужно колхозу, полу¬ 
чают 50% заработной платы. Молодежь 
от 16 до 18 лет оплачивается из расчета 
75%. И все это при условии недохватки 
рабочих рук. Это последнее обстоятель¬ 
ство и заставляет колхозников упорно ду¬ 
мать можно ли, не эксплоатируя детей, 
использовать их труд хоть в какой-то ме¬ 
ре в хозяйстве? Люди мучительно боятся 
пойти по старым, проклятым дорожкам 
изнурения ребят в сельском хозяйстве и 
не знают, как по-новому решить этот во¬ 
прос». Это .достаточно полное описание 
впечатлений от знакомства с жизню кол¬ 
хоза подтверждается объективными дан¬ 
ными массового обслуживания труда в 
коммунах и артелях. По данным Инсти¬ 
тута селхоз. эокономии, мной подобран¬ 
ным из материалов колхозной экспеди¬ 
ции 1928 г. по обобществленному секто¬ 
ру, мы имеем следующее распределение 
трудовых затрат по отраслям производ¬ 
ства (см. таблицу № 1 на стр. 28—31). 

Из этой таблицы видно, что детский 
труд (имеются в виду дети до 14 лет) поч¬ 
ти совсем не применяется в обобществлен¬ 
ном секторе как в коммунах, так и в 
артелях. Правда, это не исключает при¬ 
менения детского труда в индивидуальном 
секторе, почему мы с особой необходи¬ 
мостью должны ставить вопрос об охра¬ 
не труда детей на основе трудового Зако¬ 
нодательства. По отраслям производства 
в коммунах чаще детский труд имеет ме¬ 
сто в животноводстве по уходу за про¬ 
дуктивным скотом (цифры под чертой). 
Надо предполагать, что здесь мы имеем 
дело в большинстве случаев с пастуше¬ 
ством. 

Полуработники (от 14 до 18 лет) исполь 
зуютцр как рабочая сила в обобществлен¬ 
ном секторе в несколько меньшей мере, 
чем женский труд. Они занимают в об¬ 
щем трудовом балансе уже значительное 
место. Вопрос об организации их труда, 
о повышении его воспитательной и обра¬ 
зовательной ценности, вопрос об охране 
пгѵіа подростка в колхозе должен стать 
поэтому во всей широте и необходимой 
конкретности. 



ТРУДОВЫЕ ЗАТРАТЫ В РАЗНЫХ ОТРАСЛЯХ ПРОИЗВОДСТВА . Г Таблица I 
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8. Роза Люксембург . 































Трудовые затраты по рабочим операциям. 
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5. Им. Милютина № 2 
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Вели вы. внимательно всмотритесь в 
предлагаемую таблицу № 1, то увидите, 
что наболев полно подростки как рабо¬ 
чая сила используются в полеводстве, 
огородничестве и животноводстве. В бо¬ 
лее сложных отраслях, требующих опре¬ 
деленной квалификаций таких, как пере¬ 
работка продуктов сельскогс|>: хозяйства, 
промпредприятия, строительство и ре¬ 
монт, подростки почти совсем не прини¬ 
мают участия. Вовсе не имее| места уча¬ 
стие полуработников в управлении хозяй¬ 
ством. Интересны данные о труде ребят 
по отдельным видам труда, по рабочим 
операциям. К сожалению, имеются в на¬ 
шем распоряжении данные лишь в обла¬ 
ет полеводства. Здесь |«ы имеем такие 
цифры по тем же коммунам и артелям 
Сев. Кавказа (по матер. Кубанской экс¬ 
педиции Института с.-х. экономии). (См. 
таблицу № 2 по культуре зерновых хле¬ 
бов, клубне-корне-плодам и техническим 
культурам, стр. 32—35). По всем табли¬ 
цам видно, что наибольшее участие полу- 
работйиков падает на выполнение работ 
по уходу за растениями, по уборке и мо¬ 
лотьбе. і На ответственных работах, свя¬ 
занных с работой на машине как по 
вспашке и посеву, так и ш) уборочных 
машинах, полуработники и детц не ис¬ 
пользуются. Обычно ребята выполняют 
подсобные второстепенные г работы. В 
Красиво-Меченской коммуне ребята 
ШКМ на вопрос, какую работу выпол¬ 
няли по наряду в колхозе, в 60% отве¬ 
тов назвали следующие работы: «сажали 
картофель и овощи, пололи свеклу и 
овоши, поливали, убирали срекду, поми¬ 
доры, чистили и опрыскивалц подвал, во¬ 
зили снопы, свеклу', помидоры, ворошили 
сено». Остальные работали в столярной 
мастерской, в слесарной, пахали, рабо¬ 
тали уборщицами в больнице, доили ко¬ 
ров в качестве помощниц матерей, плели 
плетни в овраге, помогали пчеловоду, 
красили черепицу и прибирали с.-х. ору¬ 
дия. 

В коммуне «Крым», Воловского района, 
Тульского округа, ребята и девочки в воз¬ 
расте от 16 до 18 лет работали лишь по 
желанию (тоже и в Красивой Мечи) и на 
таких работах, как пастьба лошадей в 
ночном, караул строительных материалов 
и в саду. И только две девочки-сироты 
работали регулярно по нарядам, имея в 



виду заработок. За работу ребят поощ¬ 
ряли немедленной выдачей заработанных 
денег на руки. Деньги ребята тратили на 
сласти и некоторые проигрывали в «21». 
Дре девочки-сироты использовали зара¬ 
боток на одежду. Из произведенного 
краткого обзора детского и подростково¬ 
го труда можно сделать следующие вы¬ 
воды: 

1. Детский и подростковый труд в кол¬ 
хозах совершенно не организован. Име¬ 
ется тенденция к исключению детского 
тіруда из хозяйства, тенденция к оберега¬ 
нию детей от труда. Колхозник, почув¬ 
ствовав обеспечение и большую органи¬ 
зованность своего труда в коммуне, жи¬ 
вет, однако, пренебрежительным отноше¬ 
нием к неорганизованному крестьянско- 

З іу труду, интегрального характера, ког- 
а нужно было за все хвататься, к тяже¬ 
лому труду, вследствие низкого уровня 
техники и, естественно, стремиться облег¬ 
чить положение своих детей. «Не для того 
пошел в коммуну, чтобы детей своих за¬ 
ставлять работать. Будет того, что сами 
помучились». Такое настроение встре¬ 
чается довольно часто среди колхозников, 
недавно вошедших в колхоз. 

2. Трудовое использование детей и под¬ 
ростков не имеет большой педагогиче¬ 
ской ценности, так как обычно ноСит 
вспомогательный характер и не подго¬ 
товляет квалифицированных рабочих. 

, 3. Наблюдаются в практике педагоги¬ 
чески вредные меры поощрения детей за 
труд. 

4. Совершенно труд ребят не связан с 
образовательно-воспитательной работой. 

5. Школы и просветительные учрежде¬ 
ния не занимаются этим вопросом. По 
инерции ставится вопрос о работе на при¬ 
школьных участках, но он не находится 
ни в какой связи с общей проблемой дет¬ 
ского и подросткового труда в колхозе. 
Наоборот, есть тенденция изоляции де¬ 
тей от трудовой среды взрослых. 
Кр.-Меченская школа и ряд других кол¬ 
хозных школ в Воловском районе стре¬ 
мятся создать свои детские колхозы, со 
своим особым участком, возделывание 
коего не находится ни в какой связи с об¬ 
щим хозяйством колхоза. 

6. Нужна громаднейшая работа по педа¬ 
гогической пропаганде среди колхозников 
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и в частности о необходимости трудово¬ 
го производственного обучения и воспи¬ 
тания детей и подростков. Руководители 
хозяйства, старые коммунары, уже давно 
работающие в колхозе, актив колхоза, 
сознают необходимость трудового воспи¬ 
тания ребят, но основная масса молодых 
колхозников, недавно вошедших в кол¬ 
хоз, к подобному сознанию еще не при¬ 
шла. 

7. Нужно распространить законодатель¬ 
ство по охране труда детей и подростков 
на сел.-хоз. предприятия в такой же мере, 
как на предприятия фабр.-заводские. 

Основные принципы организации дет¬ 
ского и подросткового труда в крупном 
коллективном хозяйстве. 

Первым принципом в области трудовой 
подготовки ребят надо считать принцип 
политехнизма. Мы здесь имеем в виду: 
1) овладение главнейшими навыками в 
области всех основных отраслей сельско¬ 
го хозяйства — полеводства, огородни¬ 
чества, садоводства, крупного и мелкого 
животноводства и птицеводства; 2) уме¬ 
ния, доступные детским физическим си¬ 
лам, работать на сел.-хоз. машинах, зна¬ 
комство с принципами Устройства этих 
. машин; 3) знакомство с основными инду¬ 
стриальными производствами по перера¬ 
ботке продуктов сельского хозяйства и 
по изготовлению сел.-хоз. машин; 4) сое¬ 
динение производственных навыков по 
сельскому хозяйству с элементарными 
знаниями по природоведению, физике и 
химии; 5) знакомство и некоторый на¬ 
вык в организационной работе по колхо¬ 
зу в соединении с пониманием основных 
социалистических путей развития сель¬ 
ского хозяйства и основных социальных 
отношений, возникающих на базе круп¬ 
ного социалистического колхозной? хо¬ 
зяйства, отношений, возникающих в 
борьбе за создание этого хозяйства. 

Необходимость овладения всеми глав¬ 
нейшими отраслями сельского хозяйства 
с большим упором в отрасль, являющую¬ 
ся специальной для данной местности, 
определяется самим характером сельско¬ 
хозяйственного производства. Сосуще¬ 
ствование в пределах большого хозяйства 
разных отраслей совершенно необходимо, 
что, однако, не исключает специализа¬ 
ции сельского хозяйства ня тной тряс¬ 


ли хозяйства,- являющейся для данной 
местности основной. Об этом так гово¬ 
рит тов. Маркевич в своей книжке «Меж¬ 
селенные тракторные станции»: «Сель¬ 
ское хозяйство помимо полеводства 
включает в себе другие отрасли, без пра¬ 
вильного производственного сочетания & 
которых немыслимо рационально органи¬ 
зованное производство. Развитие каждой 
из них должно быть тесно увязано с об¬ 
щим строем хозяйства, т.-е. состоянием 
и развитием всех прочих отраслей. Так, 
основы современной агрономии не позво¬ 
ляют изолировать полеводства от живот¬ 
новодства, от которого оно находится в 
большей зависимости. Необходимость 
использования рабочих рук, освобож¬ 
денных при машинизации полеводства, 
ставит задачу развертывания и дру¬ 
гих отраслей интенсивного земледе¬ 
лия — садоводства, огородничества, ле¬ 
сонасаждения и промышленных пред¬ 
приятий по переработке продуктов 
сельского хозяйства. Тов. Вильямс в 
речи, напечатанной в 1928 г. в сборнике 
«Пути сельскоро хозяйства», дает науч¬ 
ное обоснование сосуществования разных 
отраслей сельского хозяйства в пределах 
крупного коллективного и совхозного хо¬ 
зяйства. 

Для организации детского и подрост¬ 
кового труда это имеет то крупное зна¬ 
чение, что безболезненно для хозяйства 
позволяет распределить ребят для непо¬ 
средственного участия в производстве. 
Кроме того длительность производствен¬ 
ных процессов при возделывании растений 
и уходе за животными (от семени до се¬ 
мени, воспитание животных от рождения 
до взрослой продуктивной стадии) тре¬ 
бует большой затраты труда и имеет мас¬ 
су отдельных моментов, в которые вполне 
возможно включение детского и подрост¬ 
кового труда. Если взять, например, хо¬ 
зяйство Красиво-Меченской коммуны, да, 
и любого крупного объединения, то оно 
обычно состоит из полеводства, где на 
работах могут быть использованы Все 
дети и подростки старших возрастов. 
Та же коммуца заложила сад в 45 га, во 
столько же га огород, имеется старый 
плодовый сад, есть небольшое парниковое 
хозяйство, В летний сезон хозяйство м"-' 
жет п»ть работу, роентпую гш-вгей 
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армии детей и подростков. В зимнее вре- сгеа, должны знать элементы физики, 


мя в той же коммуне вполне возможна 
организация производственной работы 
учащихся старших групп I ступени и 
ШКМ по расчету 1 день пятидневки на 
работу в хозяйстве, 3 дня в школе, 1 день 
отдыха. Хозяйства коммуны «Красивая 
Мечь» состоит, кроме перечисленного 
выше, из животноводства на несколько 
сот голов рогатого скота с дворами, по¬ 
строенными по последнему : слову техни¬ 
ки, с воспитанием молодняка, из племен¬ 
ного свиноводства на 80 свиней, из птич¬ 
ника, построенного по последнему слову 
техники, из крахмального завода, кото¬ 
рый перерабатывает до 48,000 кг карто¬ 
феля в день, из 4 мельниц с динамомаши¬ 
ной, свой клуб, большая контора, строят¬ 
ся мастерские — столярная, слесарная и 
кузнечная -7 с расчетом «а охват неко¬ 
торого числа ребят. Все это хозяйство 
и в зимнее время может охватить произ¬ 
водственной практикой политехнического 
характера детей старших групп 1 ст. и 
ШКМ. Таким образом три первых чер¬ 
ты политехнического труда возможны к 
осуществлению внутри хозяйства комму¬ 
ны — дети и подростки могут пройти 
главные отрасли сельского Хозяйства, по¬ 
работают на машинах и изучат их уст¬ 
ройство, -ознакомятся в гфоцесое непо¬ 
средственного участия в работах с инду¬ 
стриальным предприятием и даже эле¬ 
ктроэнергией и ее производством. Если 
к этому дополнить экскурсии в большой 
город (ближайший для данной коммуны 
Тула) для знакомства с индустриальными 
предприятиями, то получится очень со¬ 
лидная база политехнической трудовой 
подготовки у ребят. 

Вторым принципом организации детей 
и подростков в колхозе должно стать не¬ 
пременное соединение производственно¬ 
го труда с образовательной работой. Это 
означает, что трудовые операции по воз¬ 
делыванию растений, смысл ухода за жи¬ 
вотными были бы понятными детям со сто¬ 
роны научной, хотя бы в пределах и фор¬ 
мах элементарных. Дети должны знать 
элементы биологии культурных растений; 
работая в саду, в огороде,* р поле, знать 
элементы химии, употребляя те или иные 
удобрения или изучая производство по 
переработке продуктов сельского хозяй- 


чтобы понять принципы устройства 
сел.-хоз. машин и основных техни¬ 
ческих установок. В связи с подобной 
постановке! вопроса хочется сказать, что 
самая программа школьной работы долж¬ 
на превратиться в программу дел. Чтобы 
сознательно производить эти дела, нуж¬ 
ны общеобразовательные знания. 

Третьим принципом социалистической 
организации детского труда является со 
циалистическая охрана труда'. Закон о 
труде детей и подростков должен быть 
полностью применен в колхозе. К наблю¬ 
дению за выполнением трудового законо¬ 
дательства должны быть привлечены и 
школа, и социальная инспекция по охране 
прав детства — 2 -часовой рабочий день 
для детей до 12 лет, 4-часовой рабочий 
день для детей от 12 до 14 лет и 6 -часо¬ 
вой для подростков; правила, определяю¬ 
щие соотношение производственной ра¬ 
боты и обучения, какие применяются в 
ФЗУ; должны быть соблюдены в школе 
I ступени в ШКМ. 

В связи с этим вопросом встает вопрг>- 
об оплате труда детей и подростков. Он 
может быть разрешен для ребяр лишь в 
положительном смысле. С правлением хо¬ 
зяйства должна бытъ полная договорен¬ 
ность и точно определены нормы оплаты 
труда детей и подростков. Учет их работы 
поэтому должен быть налажен как внут¬ 
ри детских организаций, так и правле¬ 
нием колхоза. Правление учитывает в та¬ 
ком Же порядке труд детей и подростков, 
как и взрослых. Введение сдельной опла¬ 
ты значительно облегчит этот учет для 
правления. Внутри детских организаций 
учитывается работа, выполняемая каж¬ 
дым, время работы и качество исполне¬ 
ния. На каждого работника и на брига¬ 
ду в целом должен быть отдельный счет: 
персональный внутри детской организа¬ 
ции, на бригаду в целом в правлении кол¬ 
хоза. В соответствии с этим учетом про¬ 
изводится оплата труда по нормам, уста¬ 
новленный общим собранием членов кол¬ 
хоза. 

Четвертый принцип — труд детей и 
подростков должен быть коллективным. 
Наиболее приемлемой формой организа¬ 
ции детей и подростков должна быть ор¬ 
ганизация бригад по роду производства, 
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по выполнению тех или иных трудовых 
заданий.. Бригады эти переходят из года 
в год или в течение года от одного произ¬ 
водства в другое, овладевая таким путем 
всеми главнейшими отраслями сел.-хоз. 
производства. Бригада планирует выпол¬ 
нение полученного трудовою задания, 
планирует выполнения задания образо¬ 
вательного порядка, связанного с выпол¬ 
нением той или иной работы, распреде¬ 
ляет работу между членами бригады и вы¬ 
деляет 1—2 человек для учета результа¬ 
тов работы каждого и всей бригады 
вместе. Учетчики постоянно меняются. 
Вся работа бригады происходит под на¬ 
блюдением учителя, а также специалиста 
рабочего или руководителя работ в дан¬ 
ной отрасли. Старшие ребята прикрепля¬ 
ются к квалифицированным рабочим в ка¬ 
честве помощников и специализируются 
в той или иной отрасли труда в качестве 
учеников. Устанавливается тип колхоз¬ 
ного ученичества. Для работы на трак¬ 
торе и других машинах иди а специаль¬ 
ных областях могут быть организованы 
краткосрочные практикумы коллектив¬ 
ные и индивидуальные. 

При такой системе построения трудово¬ 
го воспитания ваЖным моментом является 
организация этого дела. Организующим 
центром труда детей и подростков в кол¬ 
хозе должна стать школа. Конечно, при 
этом должна быть перестроена в корне 
вся работа школы. Все содержание ее ра¬ 
боты, ее программа должна стать не про¬ 
граммой знаний, которыми обязана наде¬ 
лить ребят школа, а программой дел в 
области труда, в области политики, куль¬ 
турно-бытовой жизни. Знания при этом 
принимают актуальность, стимулируются 
общественно-практическим делом. 'Они, 
конечно, составляют другую Сторону про¬ 
граммы и становятся на -службе у дел. 
Методика работы тоже делает крен в 
сторону действительной активности и са¬ 
мостоятельности детей. Метод проектов 
получает широкое поле применения. Про¬ 
екты трудовые, проекты политического 
действия, проекты по улучшению куль¬ 
турно-бытовой жизни и детей и взрослых 
получают отдельные бригады, отдельные 
ученики. Распорядок трудового -дня, Не¬ 
дели (5-дневки), учебного года получает 
новые формы. Определенная часть време¬ 


ни идет на выполнение производственно¬ 
го задания, общественно-политического 
Дела, определенная часть времени — на 
Школьные занятия, где к практическому 
делу готовятся, подводят результаты своей 
деятельности, овладевают необходимыми . 
навыками грамоты, счета и др. формаль¬ 
ными знаниями, чтобы успешно справить¬ 
ся с программой замеченных дел. Прод¬ 
ленный день школьных занятий и пяти¬ 
дневка должны быть введены непременно. 
Год учебный должен продолжаться не-' 
прерывно для школы в целом. Летние от¬ 
пуска, каникулы в размере двух меся¬ 
цев как для учецика, так и для учителя 
должны быть признаны* расточитель¬ 
ством. Отпуск в размере тех же двух ме¬ 
сяцев для учителей и учащихся должен 
быть обеспечен, но, во-первых, не для 
всех в одно время, чтобы сохранилась не¬ 
прерывность работы, а, во-вторых, не в 
летнее горячее время. Стоит этот вопрос 
союзу и производственным руководящим 
органам народного образования проду¬ 
мать и разрешить. Из числа колхозников, 
молодежи, взрослых рабочих должны 
быть выделены кадры воспитателей вы¬ 
движенцев в качестве помощников учи¬ 
телю и руководителей производственным 
трудом ребят. Подобная система выдви¬ 
жения на воспитательную работу будет 
служить подготовительной стадией к по¬ 
полнению 'педкадров, эта же система по¬ 
может практическому решению многих 
организационных вопросов действительно 
трудового, общественно-политического 
воспитания молодого поколения. Будет 
обеспечена действительно нужная смена, 
которая сумеет продолжить построение 
социализма. 

Пришкольный участок при подобной 
системе превратится в опытный участок 
колхоза, где основную работу ведут ребя¬ 
та под руководством учителя и агронома. 
Такую работу ставят на опытном участ¬ 
ке, которая помогала бы ребятам усва¬ 
ивать знания о природе, знания по агрр- 
технике и которая была бы полезна для 
самого колхоза. Что нужно делать даль¬ 
ше, чтобы практически претворить изло¬ 
женные здесь мысли, в дело? 

1. Надо прежде всего наметить проект 
трудовых дел и распределить наиболее 
целесообразно его по возрастным стуле- 
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ням от 7 до 12—13 лет и от 13 до 16—17 
лет. Для ШКМ мной уже сделана попытка 
наметить ориентировочно 1 производствен¬ 
ную работу на каждый год) То же сделать 
необходимо для ребят возраста школ 
I ступеми. 

2. Надо разработать опытные задания 
в соответствии с программой дел и про¬ 
граммой знаний, для постановки их в 
простейшей лабораторной форме и для 
постановки на опытно-исследовательском 
участке. 

3. Разработать более подробно органи¬ 
зационные вопросы трудового воспитанйя 
детей и подростков и вопросы руковод- 
-ства этой работой. 

^ 4. Широко пропагандировать идею тру¬ 
дового ^воспитания в подобной системе 
среди колхозников. Привлечь к этому де¬ 
лу широкую колхозную и;советскую об¬ 
щественность 


3. Нужно всемерные усилия направить 
и руководящих органов и исследователь¬ 
ских педагогических учреждений на соби¬ 
рание опыта в этом деле, на его обработ¬ 
ку и на его широкую пропаганду. 

6. Районным руководителям народного 
образования и окроно совместно с прав¬ 
лениями колхозов необходимо разрабо¬ 
тать вопрос о выдвижении из числа гра¬ 
мотных колхозников и колхозниц на ра¬ 
боту с детьми, на руководство трудом 
детей и подростков. Разработать систему 
их краткосрочной подготовки в области 
педагогической и трудовой. Силами мест¬ 
ного учительства, ШКМ, агроперсонала с 
этим делом в 1 пределах района можно 
справиться. Городские просвещенцы и 
просветительные учреждения, исследова¬ 
тельские пединституты должны органи¬ 
зовать свою помощь колхозам в этом 
направлении. 

А. Шибанов; 


Задачи политехнического воспитания в современных 

ПЕДВУЗАХ 


Педагогический вуз стоит на переломе. 
Подготовлен ли он к выпуску таких кад¬ 
ров педагогов, которые отвечают зада¬ 
чам современного реконструктивного пе¬ 
риода народного хозяйству? Осмеливаем¬ 
ся утверждать, что не подготовлен, 
осмеливаемся утверждать, что одна из 
коренных задач, задача политехнического 
воспитания, педагогическим вузом до сих 
пор еще не поставлена, 'и виной тому 
служит не только отсутствие того или 
иного курса в педвузе или того или иного 
ряда курсов, — нет, вопрос глубже. Во¬ 
прос в содержании работьі, вопрос в ор¬ 
ганизации работы педвузов. с 

В'статьях тов. Груздева дан перечень 
тех курсов, которые надо было бы ста¬ 
вить в: институтах и педвузах. Можно 
сказать, что все эти курсы, — введение 
в современное производство, физика, хи¬ 
мия, математика, научна^ организация 
труда, —все эти курсы в современных 
гулах есть, и все-таки политехнической 

> Си.’ „На путях...". Л» 1 за! 1930 г. 


подготовки студенты там не получают. 

Нам пришлось убедиться в чрезвычай¬ 
ной слабости подготовки именно по по¬ 
литехническому воспитанию, проведя в 
нескольких Педвузах (II МГУ, АКВ, Тос 
инфизкульт) пробы на испытание, с од¬ 
ной стороны, элементарных трудовых 
умений, с другой стороны, испытание 
технического кругозора и, наконец, про¬ 
изводя испытание графических умений *. 
Вот что оказалось. Технический круго¬ 
зор, который имеет такое громадное зна¬ 
чение именно в современном периоде, на¬ 
ходится на очень низкой ступени. Студен¬ 
тов спрашивают: «что такое конвейер?» 
Один отвечает: «это — научная органи¬ 
зация труда»; другой отвечает еще более 
обще: «конвейер — приспособление для 
научной организации труда». Из 20 отве¬ 
тов есть, может быть, 3 или 4 ответа, 
дающие верное определение конвейера! 
Студентов спрашивают: «что такое под¬ 
шипники?», и студент отвечает также по, 
ражающе неверно. Ответ одного студен¬ 
та: «подшипник — гвоздь длинный, но 
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только плоский» ’. Только в небольшом отчасти в ГУС’е. Мы уверены в доброка- 
количестве случаев ответы правильны, чественности каждой отдельной програм- 


Студентам-педологам показывают не бо¬ 
лее 23 употребительнейших элементар¬ 
ных инструментов, и только 10% сту¬ 
дентов могут правильно назвать все эти 
инструменты; громадное большинство их 
отвечает неверно. 

Сравним эти данные с теми данными, 
которые получаются при обследовании 
детей, интересующихся техникой. Здесь 
подростки, посещающие техническую 
станцию, показывают гораздо более вы¬ 
сокий технический кругозор. 

Студентам давали показать размер 10 
сантиметров. Ошибки на 4,ѵ на 3 санти¬ 
метра не редки. 

Студенты проходят электричество в 
курсах физики, и все-таки из 20 студен¬ 
тов только 1 (на III курсе) мог правильно 
показать, как устроен электрический 
звонок. 19 студентов сделали ту или иную 
ошибку. 

Наконец, дали зачертить несколько ин¬ 
струментов. Только незначительное ко¬ 
личество студентов показало правильные 
графические приемы изображения. В гро¬ 
мадном большинстве случаев рисунок был 
выполнен неправильно. 

Все это говорит нам, что подготовка 
весьма слаба, и, несмотря на наличие у 
студентов курсов трудовой практики, не¬ 
смотря на общее представление о метри¬ 
ческой системе, несмотря на несомненное 
знакомство студентов с явлениями фи¬ 
зики, и в частности хотя бы бытовое зна¬ 
комство с электрическим звонком, не¬ 
смотря на почти ежедневно встречаю¬ 
щееся всюду описание конвейера, упоми¬ 
нания о машинах и о существенных ча¬ 
стях в частности (простой или шарико¬ 
вый подшипник имеет громадное значе¬ 
ние в любой машине), несмотря на несо 
мненную нашу уверенность в том, что 
каждый из этих «предметов» «пройден» 
студентами в курсе, — реального знания 
техники,— понимания «техники во всех 
ее опосредствованиях» нет. 

Значит, что-то неверно в преподава¬ 
нии. Что же именно неверно? Каждая 
отдельная программа защищалась много 
раз и перестраивалась в Главпрофобре, а 

і Анкеты проф. Гійнике. 


мы. 

Но все вместе программы, надо думать, 
не скоординированы друг с другом на¬ 
столько, чтобы в общем и целом давать 
политехнический кругозор студенту, что¬ 
бы «одна балка крепила другую». (Выра¬ 
жение Н. К. Крупской.) 

Одна из задач текущего момента —г 
дать синтез главных наук, воспитываю¬ 
щих политехнический кругозор, тем бо¬ 
лее, что и в жизни приходится работать 
над группой проблем. Когда преподава¬ 
ние организовано в вузах так, как те¬ 
перь, то за «деревьями» отдельных пред¬ 
метов не видно «леса» практических 
нужд и практической работы. А между 
тем именно для практических задач го¬ 
товятся студенты в вузах, и сплошь и 
рядом вследствие того, что практика 
оторвана от теории и обратно, ценней¬ 
ший педагогический материал проходит 
мимо внимания студента, не учитывается 
студентом. 

Рассмотрим как один из основных при¬ 
меров практику субботников. В массовом 
Октябрьском субботнике 7 и 8 ноября 
1929 года участвовало 88 тысяч комсо¬ 
мольцев; не только отделения и факуль¬ 
теты, но целые вузы и втузы колоннами 
направлялись на субботник. Студенты 
выгружали на субботнике картофель, 
хлеб, строительные материалы, дрова, 
муку и бакалейные товары. При этом 
студентам приходилось выгружать эти 
предметы и из вагонов, и из грузовиков, 
и из складочных помещений; приходилось 
решать задачу, как лучше, скорее, эко¬ 
номнее разгрузить те или иные предметы. 
Затем приходилось решать другую зада¬ 
чу, как правильно сохранить те или дру¬ 
гие продукты продовольствия. Громадные 
массы рабочей силы были двинуты- на суб¬ 
ботник. 

В отчете о субботнике 10 ноября 1929 
года читаем: «15 тысяч комсомольцев, 
назначенные для 3-й смены 8 ноября, вы¬ 
нуждены были вернуться' обратно за 
неимением работы...» * 

, і Комсомольская Правда, 10— 13/ХІ 1929 г. 
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«Трудовой <• энтузиазм комсомольцев 
был настолько велик, что работа по раз¬ 
грузке была закончена уже 2-й сменой». 

Значит, -Мы имеем факты трудового 
подъема, имеем факты более быстрого 
завершения работы, чем это! было внача¬ 
ле предположено. Мы привыкли к трудо¬ 
вому подъему молодежи, но бта привычка 
не дает нам права относиться к суббот¬ 
никам как к явлению, не подлежащему 
улучшению в области организации, і 

К сожалению, этот трудофй подъем и 
самый тпуд трдтятся нерационально. Мы 
можем отметить иногда, как |10 рабочих 
стоят без дела, ожидая инструмента, или 
как сотни работников передвигают в дру¬ 
гое место потому, что нехваТает какого- 
нибудь материала. 

О субботнике 7— 8 ноября отчет пи- ‘ 
шет: «вначале была угроза срИгеа суббот¬ 
ника, поскольку имеется ряд случаев 
(станция Митькоео, АлексеерСкий пост),: 
когда люди стояли без дела; в ожидании 
разгрузки...». 1 | ! 

«Возмутительнейший факт, произошел! 
на Октябрьской же л. дороге. Здесь тре¬ 
бовалось 5 тысяч мешков ;к 11 часам 
утра; мешки доставлены к 5і часам вече¬ 
ра...». 1 

Проще говоря, колоссальный размах: 
общественной работы элемен|гарно не ор¬ 
ганизован, и мы являемся свидетелями не 
только трудового подъема и громадного 
по своему значению явления,, но и свиде¬ 
телями крайне возмутительной неорйа-і 
низованности, которая каждого участ¬ 
ника в субботнике заставляет ста-, 
вить вопрос об улучшении дела, о таких 
приемах работы на субботниках, при ко¬ 
торых бы на 100% энтузиафи молодежи 
переливался в правильную форму орга¬ 
низации труда. 

Спросим себя: мог бы субботник спо¬ 
собствовать политехническому воспита¬ 
нию? Ответ может быть только один. 
Субботники воспитывает ! обществен¬ 
ность, способствуют воспитанию коллек¬ 
тивности работы, . могут способствовать 
■организованности, могут сПОсрбс і вовать 
развитию технического кругозора. На 
субботниках студенты сталкцвдются с де¬ 
сятками и. сотнями новых лю^е(і, с совер-, 

1 «Комсомольская Правда», 10—13. XI 1924. 


ніенно определенными конкретными тех¬ 
ническими задачами, с новыми материа¬ 
лами и инструментами. Перед студентами 
каждый раз ставится вопрос о наилучших 
способах организации трудового процес¬ 
са, о наилучшем обдумывании работы во 
всем ее целом, о наилучшей обществен¬ 
ной отдаче общественного заряда сил мо¬ 
лодежи. В этом — колоссальная сила суб¬ 
ботника. 

Студенты Академии коммунистическо¬ 
го воспитания, вспоминая один из суббот¬ 
ников, в котором они участвовали, пишут, 
что студенческая бригада в своей работе 
встретилась с бригадой рабочих — про¬ 
фессиональных грузчиков. Грузчики раз¬ 
гружали вагон дров, организовав опре¬ 
деленным образом процесс работы. Перед 
студентами,встала та же задача. Но, имея 
возможность предварительно обдумать 
процесс работы, расположить его, зная 
друг друга как работников, студенты раз¬ 
делили между собой труд: слабых поста-- 
вили в такие места, где не требовалось 
большой физической нагрузки; в места, 
требующие экстенсивной- работы, стави¬ 
ли людей попеременно. Вот и результа¬ 
ты: студенты разгрузили вагон быстрее 
профессиональных грузчиков. 

Это не должно считаться привилегией 
каких-то особых студентов; нет, каждый 
из нас знает, что производительность 
труда в работах, в которых участвуют 
лесятки людей, часто стоит ниже возмож¬ 
ной, Прежде всего потому, что труд не 
организован. Надо биться за правильную 
организацию труда, в котором участвуют 
десятки и сотни трудящихся одновре¬ 
менно. 

И вот к субботникам и нужно подойти 
как в школе научной организации труда. 
Выл ли когда-нибудь субботник предме¬ 
том обсуждения с технической столоны, 
участвовали ли студенты в субботниках 
как организаторы, как рационализаторы 
трудового процесса? Мы, к сожалению, 
таких случаев не знаем, а между тем 
задача правильно сорганизовать труд 
десятков, сотен и даже тысяч человек, 
притОм в такие ответственные моменты, 
когда по своей форме труд является при¬ 
ближением к высшим типам трудовой 
деятельности вообще. — чрезвычайно 
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благодарная, ответственная и заманчивая 
работа. 

На каждом таком субботнике студен¬ 
ты, конечно, могли бы проявить и разви¬ 
вать свои организационные способности, 
конечно, могли бы повышать рабочее 
умений, другими словами — субботник в 
целом и каждая отдельная часть дей¬ 
ствий в субботнике могли бы служить ис¬ 
точником политехнических знаний. 

Громадное педагогическое богатство, 
которое представляют собой субботники, 
к сожалению, остается совершенно не¬ 
использованным в педвузе, и, окончив 
субботник, студенты переходят к теку¬ 
щим делам, не учитывая его опыта, не ос¬ 
вещая для себя методики коллективной 
общественной работы. Между тем одна 
из главных задач студентов будущего — 
коллективная общественная работа, орга¬ 
низация коллективной пропаганды, орга¬ 
низация массовых мероприятий, культур¬ 
ного похода; технического похода, осу¬ 
ществление технического шефства, орга¬ 
низация культурно-просветительного об¬ 
суждения,—короче говоря, то или иное 
деловое воздействие на массу с целями 
агитации и пропаганды, при котором' бу¬ 
дущий студент должен явиться организа¬ 
тором, чутким, понимающим запросы и 
задачи организатором, который имеет 
практический опыт в организации масс 
людей, в разделении труда, в проведении 
работы и в постановке этой работы так, 
чтобы эффект ее был наибольшим. 

Итак, только то, что педвузы стали 
бы более бережно относиться к обще¬ 
ственному труду студента, к организуе¬ 
мым им субботникам, только эти меро¬ 
приятия, являясь одним из видов произ¬ 
водственной практики студентов, могли 
бы дать эффект, могли бы способство¬ 
вать политехническому воспитанию. 

Именно каждая из кафедр вышепере- 
• численных — и трудоведение, и физика, 
и химия, — каждая из кафедр могла бы 
черпать из этого практического материа¬ 
ла для себя живой материал. Субботник 
является школой общественности. 

Однако к вопросу следует подойти 
шире. Анализируется ли вообще опыт те¬ 
кущей жизни студентов педвуза? Притом 
анализируется ли ими самими? Пожалуй, 
нет. А между тем этот опыт и есть один 


из основных «массивов» учебного мате¬ 
риала. 

Почти каждый студент участвует в 
добровольных обществах. Вносятся ис- 
правно членские взносы, посещаются те 
или иные собрания, выполняется та или 
иная «нагрузка». Но для студента-леда- 
гога, будущего руководителя детской и 
вообще подрастающей массы, всего этого 
мало. Используется ли опыт студентов 
для построения методики общественной 
работы? Обсуждается ли деятельность 
студентов с точки зрения общественно¬ 
сти? Боюсь, что только в редких, каких 
либо выдающихся случаях. Как правило, 
участие в добровольном обществе не ис¬ 
пользуется как практика в общественной 
деятельности. Университет предоставляет 
добровольным обществам помещения..., но 
и только. Университет не приходит к мы- 
сли<об учебном использовании этого рода 
деятельности студентов. 

Так же и по всей линии. Есть студен¬ 
ческие столовые, общежйМня, библиоте¬ 
ки, но мы что-то не слышали об йсполь- 
зовании их в качестве непосредственно 
практических баз для развития у студен¬ 
тов методов кооперированной работы, 
борьбы за овладение новыми достижения¬ 
ми в методах культурно-просветительной 
работы. 

Еще более яркий пример. 

Стали возникать студенческие комму¬ 
ны. Обсуждается ли их опыт? 

Вокруг каждого из вопросов нового бы¬ 
та возникают теперь горячие дискуссии. 
Вокруг нового строительства, начиная от 
фабрики, библиотеки, музея и кончая об¬ 
щежитием, рождается много новых идей. 
Как много могла бы здесь дать студенче¬ 
ская молодежь! Но университет в целом 
и его педвуз молчат. Студенческая столо¬ 
вая не отличается ничем от обычной мас¬ 
совой столовой МСПО. В студенческом 
общежитии так же поливают пол кипят¬ 
ком, а галоши оставляют в общих кори¬ 
дорах, так же обращаются с домом, как 
и в тех местах, где.никто специально не 
готовится к переустройству быта. 

Еще более поразительным является тот 
факт, что опыт предыдущей жизни, опыт 
трудовой подготовки до поступления в 
вуз не используется. Кто слушает лекции 
в педвѵзе? В подавляющем большинстве— 
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рабочие и крестьяне, иногда с большим 
| стажем. Есть попытки использовать этот 
стаж для организации и улучшения учеб¬ 
ной жизни? К сожалению, попытки толь¬ 
ко единичны. А вот что может дать раз¬ 
витие опыта трудйвой іжизнц. Студентам 
инфизкульта была задана тема описать 
«вредности» их предыдущей профессии. 
Среди' студентов оказались литейщики, 
слесаря, столяры, токари... целая серия 
основных профессий, связанных с произ¬ 
водством. И студенты писалй о тех при¬ 
способлениях по технике безопасности, 
которые должны быть введены в их про- 
■ изводства. Они пережили на I себе опасно¬ 
сти производства... Им и «кфиги в руки». 

' Запомнился один из студентов, т. Орлов, 
бывший рабочий консервного завода. 
Услыу^ав о задачах охраны (груда, о воз¬ 
можных мерах техники безопасности, по¬ 
няв, какое значение все это: имеет и для 
повышения производительности труда, и 
для борьбы за новые типы Производства, 
* т. Орлов взял на себя задачу применить 
ряд общих положений техники безопас¬ 
ности к консервному производству: элек¬ 
трические паяльники, подставки,для них, 
приспособления для подачи Ібанок, рабо¬ 
чий стул, удобный для паяліщика. Время 
отпуска этот студент провел на предпри¬ 
ятии для практической работы над про¬ 
ведением в жизнь своих предположений 
об улучшении производства. 

Как оценить этот факт с точки зрения 
педагогической и методической? Студент 
Орлов разработал проект, нужный в жиз¬ 
ни,— проект, который разматывает нить 
собственного опыта студента, и потому 
особенно убедителен. Здесь ; студент бо¬ 
рется за новые формы труда, за пере¬ 
устройство, за внесение нового в жизнь. 

Хотелось бы видеть то же и по отно¬ 
шению к многим другим случаям. Хоте¬ 
лось бы видеть культивирование кон¬ 
структивных способностей и исканий Сту¬ 
дентов. . 

■Поскольку это стремление выявлено 
мало, педвуз забывает о большом тру¬ 
довом опыте студентов. Целый ряд сил 
молодежи, которые при другом положе¬ 
нии могли бы быть ведущими, устремля¬ 
ют свор усилия в другие руфщ. 

Поэтому и производственная практика 
Недостаточно шіхгдтывзет Сгулеитп. Еще 


в 19^4-году Н. К. Крупская показала, ка¬ 
кое Громадное значение имеет шефство 
педтехникумов (и вообще техникумов) 
над близлежащем районом. 

Вопрос идет о педагогическом шефстве. 
Это й есть основная производственная 
практика, нужная в вузе. Если мы и куль¬ 
тивируем педагогическое шефство, то, к 
сожалению, далеко не во всех вузах и, 
к еще большему сожалению, делаем это 
крайне дробно, а потому и с недостаточ¬ 
ной эффективностью. 

С самого начала учебы студентов надо 
поставить перед большой ^общественно- 
педагогической задачей. Следует мыслить 
эту общественно-педагогическую работу в 
плане общественно-педагогическою шеф¬ 
ства над определенным районом. Следует 
договориться до чеканной ясности о зада¬ 
чах и методах проведенія этой работы. 
Это я считаю главным, решающим для 
принципиально правиль.юй постановки 
всей работы в вузе. 

Если именно так поставить общест¬ 
венно-педагогическую работу, то удаст¬ 
ся осуществить важнейшее: еще толь¬ 
ко готовясь к поступлению, студент 
будет представлять себе, с чем связано 
пребывание в вузе с большой обществ.- 
педагогической работой, которая ведется 
всем вузом в таком-то районе. Еще 
только готовясь, студент будет уже со¬ 
ображать, что он мог бы делать. Соз¬ 
давалось бы определенное настроение 
студента, очень важное для правильной 
установки учебы. С момента зачисле¬ 
ния в студенты студент должен чувство¬ 
вать: на себе ответственность за пра¬ 
вильное ведение этой работы. Наш АКБ 
помещается в Москве. МОНО выделяет 
для Деятельности АКБ определенный уча¬ 
сток, своего рода участок опытной стан¬ 
ции.; АКБ ведет всю работу культ.- 
просвет. характера в этом участке. Мы 
хорошо знаем, что культ.-просвет. ра¬ 
бота; не есть какая-то цеховая работа, 
которая осуществляется, привилегиро¬ 
ванными и патентованными просвещен¬ 
цами. Культ.-просвет. работа шире так 
называемой « учебы ». В нее надо внести 
и широкую внешкольную работу, и сан,- 
просвет. работу, и общественно-полез¬ 
ную деятельность в самом широком 
смысле (борьба за новый быт, за социа¬ 
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листический город, за соц. общежитие, 
за усиление соц. элементов в производ¬ 
стве, за поднятие рбобществленного про¬ 
изводства на еще большую высоту). От¬ 
сюда вывод: качество участия студентов 
в общественно-педагогической работе, их 
диапазон деятельности громаден. Значит, 
не только узкие моменты «методики част¬ 
ных дисциплин», т.-е. усвоение правил 
преподавания того или иного «предмета» 
явится задачей студентов. Не только 
подготовка соответственно с этим к ро¬ 
ли того или иного преподавателя, но и 
подлинная борьба в жизни, борьба за 
коммунистическое воспитание. Это и со- . 
ставляет, конечно, главную цель вуза. 
Этот подход требует напряжения сил 
от всего вуза, в нем много трудностей, 
он требует выдвижения организаторов- 
педагогов, требует соответствующей до¬ 
работки плана. Но все эти трудности 
должны быть преодолены. Приходится 
наблюдать ряд признаков, что момент 
поворота назрел: как все заинтересо¬ 
ваны сейчас проектированием социали¬ 
стического города; как устремлены к 
работе в колхозах с трактором; какое 
громадное значение имеет дискуссия о 
границах воспитательного процесса и о 
понятии «школы». Педвуз должен быть 
своего рода «заводом школой». Все это 
практически и надо осуществлять. 

Одна из самых ясных задач, которая 
стоит перед педвузом в настоящее время, 
есть именно задача принятия на себя 
заботы об организации культурно-про¬ 
светительной работы разных видов в 
определенном районе. Мы являемся свиде¬ 
телями дошкольного похода, культурного 
похода, технического похода, массовой 
борьбы с ликвидацией неграмотности, 
библиотечного похода, борьбы за техни¬ 
ческую книгу... Целая серия культурных 
мероприятий, назначение каждой из ко¬ 
торых захватить весь район сплошными 
культурно-просветительными мероприя¬ 
тиями. 

Если обратить внимание глубже, то 
нужно начинать и кампанию за вовле¬ 
чение погодовно всех детей в школу 
(всеобщее начальное обучение), надо 
поднимать вопрос о нолевых группах, 
о технических кружках и добавочных 
школах для подростков, кончивших 1 


ступень, о рабочих. Роста колхозов, ро¬ 
ста работы по всему фронту за под¬ 
готовку кадров встанет перед нами 
эта задача с особенной силой во 
вновь организуемых районах, в райо¬ 
нах сплошной коллективизации и во 
вновь строящихся больших поселках. 
Перед культурно-просветительными ра¬ 
ботниками все с большей и большей на¬ 
стойчивостью ставится вопрос об интег¬ 
ральном воздействии на детскую массу. 
Каждый из культурно-просветительных 
работников готовится быть «спецом» 
своей области. Некоторые из работ¬ 
ников в дальнейшем будут дошколь¬ 
никами, другие школьниками I ступе¬ 
ни, II ступени, учителями фабзавуча, по- 
литпросветчиками и спецами и т. д., но, 
помимо его узкой «цеховой» деятельно¬ 
сти, перед каждым культурно-просвети¬ 
тельным работником стоит и другая за¬ 
дача, задача помощи в организации 
общих культурно-просветительных меро¬ 
приятий в районе, участие в библиотеч¬ 
ном походе, стоит задача каждого учи¬ 
теля школы I ступени; точно так же, как 
и участие в борьбе с ликвидацией негра¬ 
мотности должно быть достоянием высо¬ 
ко-квалифицированного специалиста по 
тем или иным дисциплинам школы II сту¬ 
пени. 

Каждый из культурно-просветитель¬ 
ных работников, кроме своей специаль¬ 
ности, должен явиться и организатором 
просвещения в своем районе. Отсюда 
возникает задача перед вузом — прикреп¬ 
ления определенного района для несе¬ 
ния в нем культурно-просветительной 
работы. Производственная практика у 
студентов должна принять форму уча¬ 
стия в культурно-просветительной рабо¬ 
те по плану, для этого выработанному. 

Спросим себя, идет ли к такой дея¬ 
тельности тот или иной педагогический 
вуз? Нам известно, что ко 2 МГУ при¬ 
креплено несколько школ Хамовниче¬ 
ского района г. Москвы. Школы эти на¬ 
ходятся в территориальном отдалении 
друг от друга, и вследствие этого помощь 
МГУ остается в рамках методической 
помощи по отдельным предметам. Ни 
один • студент не ставит перед собой за¬ 
дачи в более общем плане, задачи от 
урока к уроку; ни перед одним студен- 
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том и ни перед одной группой, отделе¬ 
нием, курсом не стоит ответственность 
за организацию или проведение культур¬ 
но-просветительной работьі |з той Или Дру4 
гойішколе во всем ее целом. У студентов 
№'0 времени для этого, поэтому работа 
в школах, прикрепленных к| вузам, не вы¬ 
ходит за узкие специальные рамки. 

К АКБ прикреплено 7 фабричных 
школ. Эти школы — базы АКБ. Но на 
каждую из школ приходится по несколь¬ 
ку студентов, которым не подсилу взять 
на себя не только заботу а школах, но 
даже іи проработать план школы или 
внешкольной • работы во всем целом. 
Здесь также задача практической ра4 
боты давит студентов. 

Производственная практика в приме¬ 
нении к педвузу не нашла себе до сих 
пор яркого выражения. В инженерном 
деле требуется мастерство в применений 
к технологическим процессам переработ¬ 
ки материала в вещи. Для Приобретения 
этого мастерства студент на заводе ра¬ 
ботает,' пока не усвоит не только общие 
законы процесса, но пока не овладеет 
им вполне. Педагогическое мастерство 
во много раз сложнее процесса техно- 
■ логического, изученного в тонкостях и 
деталях, заключенного в данные условия 
места, пространства и времени. ОднакО, 
вместо усиления соответственно этому 
практики, мы имеем по сравнению с ин¬ 
женерными вузами ослабление ее. Мало 
того, дисциплины педфака! действуют в 
практике раздробленно. Практика долж¬ 
на обдумываться всем факультетом. На 
деле же (как в АКБ) студент лицом к 
лицу сталкивается со всеми возможными 
затруднениями. На «базе» он проводит 
6 часов в декаду. Он действует там или 
маленькой группой, или в одиночку. В 
итоге — задачи - подавляют студента. 6 
часов времени мало для подлинной орга¬ 
низации процесса. В одиночку с задачей 
не справишься. Нет поэтому дружной 
работы, какая здесь нужна. 

Между тем ценность подготовки педа¬ 
гога и определится в конце концов тем, 
насколько он является организатором 
педпроцесса, насколько умеет он рабо¬ 
тать вместе с другими, насколько обще¬ 
ственно он работает, каков его круго¬ 
зор, насколько он организован, насколь¬ 


ко развиты его способности, какими 
уменьями он обладает в борьбе за новую 
школу? Со всех этих уочек зрения и надо 
воспитывать в педвузе. Жизнь каждого 
педвуза дает- к этому богатейшие воз¬ 
можности, которые растрачиваются. 

Что должен знать, что должен уметь 
педагог, политехнически образованный? 
Много раз этот вопрос решался. Пыта¬ 
емся свести к нескольким основным мо¬ 
ментам данные на этот счет. 

1і Основные социальные идеи строи¬ 
тельства народного хозяйства в СССР. 
Плановость. Участие широких масс в 
строительстве. Задачи социальной ре¬ 
конструкции. 

2. Основные технические идеи народ¬ 
ного хозяйства СССР. Изучение и раз¬ 
витие производительных сил страны. 
Индустриализация страны. План элект¬ 
рификации. План химизации. План борь¬ 
бы за подъем урожайности. Техническая 
реконструкция производства. 

3. Основные идеи современной техни¬ 
ки. Энергетика. Механическая техноло¬ 
гия металлов и дерева. Электротехника. 
Машиностроение. Основы научной орга¬ 
низации работ. 

: 4. Физика. 

5. Химия. 

6. Графическая грамота. 

Мы не развиваем подробно программ 
этих дисциплин. Много раз сказано, что 
и физика и химия должны быть связаны 
с жизнью, і непосредственной практи¬ 
кой студентов в мастерских, на заводе, 
в школе. Принимая во внимание громад¬ 
ную методическую работу последних лет, 
считаем эту задачу относительно не¬ 
сложной. Гораздо сложнее вопрос о 
взаимной увязке физики, химии и основ¬ 
ного комплекса «введения в производ¬ 
ство». С логической точки зрения весь 
этот курс представляется стройным, 
оформляющим, целым, своего рода совет¬ 
ской энциклопедией техники, техники в 
ее связи с социальными задачами произ¬ 
водства. Но нам не приходилось еще на¬ 
блюдать правильной постановки такого 
курса. Дело его выработки — дело и 
студенчества и профессуры — диктуется 
настоятельно. Может возникать и еще 
вопрос: в чем же разница подготовки 
инженера и педагога? Ведь и там те же 
курсы. Разница в объеме преподавания 
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и в целях преподавания. Там — приме¬ 
нение знаний к машине. Здесь — озна¬ 
комление с богатством идей техники, 
введение, дающее кругозор, понимание 
происходящих явлений. 

Здесь — воспитание любви к произ¬ 
водству, увлечение его романтикой. Здесь- 
1 надо развить умение извлекать из еже¬ 
дневных наблюдений, фактов, явлений, 
механизмов производственных процес¬ 
сов, всего производства в целом образо¬ 
вательный и воспитательный материал. 
Здесь — развить кругозор, уменья, кон¬ 
структорские стремления, уменья рабо¬ 
тать в коллективе, организованность, об¬ 
щественную установку. 

Однако знания неотрывны от умений. 

В настоящее время есть такие техниче¬ 
ские задачи, встающие каждодневно пе¬ 
ред каждым из нас в жизни, решение ко¬ 
торых мы должны знать безотговорочно. 
Педагог не может беспомощно разво¬ 
дить руками перед порчей бытового 
электрического механизма. Педагог не 
имеет права не знать законов техники 
безопасности. Если он их не знает, то 
самый этот факт грозит опасностЬ(Ю. 

Приведу пример. Недавно в Москве на 
рабочей окраине с одного дома сорва¬ 
лась антенна, упала на провод электри¬ 
ческого трамвая, обвисла и ударила по 
хребту проходившей лошади. Лошадь 
убита на месте. Антенна принадлежала 
радиолюбителю. Учитель, зная основные 
законы безопасности, должен был бы 
несколько раз предупредить о недопусти¬ 
мости проведения воздушной антенны 
над проводами трамвая. 

Педагог не может отговариваться не¬ 
уменьем сделать, исправить простейшие 
вещи. Беспомощен педагог, который не 
пользуется учебными пособиями пото¬ 
му, что они неисправны. 

Беспомощен педаюг, который не знает, 
как следует исправить вещи и оборудо¬ 
вание школьного обихода. Беспомощен, 
если не может наладить бытовой маши¬ 
ны, механизма. Что же такое бытовая 
машина в настоящее время? Это не толь¬ 
ко примус и швейная машина, не только 
электрический звонок (о кот. шла речь 
выше}, но и сельскохозяйственная маши¬ 
на и трактор. Это — в ближайшем бу-, 
дущем — автомобиль. Не уметь управ¬ 
лять ими, не понимать их — становится 
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для педагогов недопустимым. Невключе¬ 
ние овладения ими в план студенческой 
подготовки делается непредусмотритель¬ 
ностью, противоречащей задачам поли¬ 
технического образования. 

На Днепрострое строится втуз, учеб¬ 
ный план которого — производственная 
программа Днепростроя. От низшей до 
высшей квалификации каждый рабочий 
хочет подняться на следующую ступень, 
все охвачены стремлением к увеличению 
кругозора. Это явление замечают и ино¬ 
странцы. Любопытно привести мнение 
американского инженера о Днепрострое 
(цитировано по «Известиям» 22 октября 
1929 года): «Беседа с вице-президентом 
американской инженерной Компании ин¬ 
дустриального строительства господином 
Морицем Кан». 

«Я крайне удовлетворен результатами 
работ в СССР. Они являются доказатель¬ 
ством того, что стальные сооружения 
могут возводиться в СССР с такой же 
скоростью, как в Америке. Скорости, с 
которой нам удалось осуществить это 
строительство, мы обязаны в значитель¬ 
ной степени помощи, оказанной нам со¬ 
ветскими рабочими. Они оказались людь¬ 
ми, обладающими большой интеллекту¬ 
альностью. Я уверен, что при хорошем 
управлении производительность труда 
здесь будет такой же, как у американ¬ 
ских рабочих, если не больше. Я не ста¬ 
раюсь говорить, здесь Какие-либо комп¬ 
лименты и излагаю лишь действительные 
факты, с которыми я столкнулся в Ста¬ 
линграде... 

«После моей инспекционной поездки я 
пришел к заключению, что если наши 
инженеры получат своевременную по¬ 
мощь в рабочей силе и в материалах, они 
будут иметь возможность произвести 
для вашего правительства наиболее эко¬ 
номичную и быструю работу, и к апре¬ 
лю завод будет окончен. Трудно себе 
даже представить, как быстро может 
быть произведено в России строитель¬ 
ство, если его соответствующим образом 
организовать. Об этом свидетельствует 
опыт Тракторостроя». 

Как мы знаем, Совнарком постановил 
в дальнейшем проектировать трактор¬ 
ные заводы в Челябинске и осуществлять 
их без участия иностранных фирм, и это 
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возлагает на наших студентов еще боль- Сальное отношение, так же точно, каки 
шую ответственность. ; к втузу на Днепрострое. Перед студен- 


Жизнь предъявляет требования итти та ми педвуза стоит задача: '• организуя 
американским темпом и обладать зна- культурно-просветительные учреждения 
ниями и умениями вровень *«1 современ- в тех местах, где выходит новая маши¬ 
ной техникой. Ошибочно бціло бы ду- на, новые приемы работы, в тех местах, 
мать, что такие требования ! предъявля- где происходит техническая реконструк- 
ются только к студентам втузов. Сту- циИ, суметь рассказать об них, суметь 
дент педвуза не инженер, но с целым ря- познакомить с главнейшими машинами, 

дом инженерных задач ему придется суметь научить бережному отношению 

встретиться. Работник колхоза] совхоза к ним, суметь не только пропагандиро- 
будет иметь дело с тракторами и сел.- вать, но и примерно показать правиль- 
хоз, машинами включительно до комбай- ное обращение с бытовой машиной, су¬ 
пов, т.-е. весьма сложными машинами, меть агитировать и примерно показать 

Автомобиль будет в ближайшем будущем экономию и бережное отношение к ней. 
бытовой машиной. Радиоаппаратура де- Короче говоря, и к студенту-педагогу 
лается на наших глазах бытовой аппа- предъявятся такие же требования, как в 
ратурой. Технические знания, в массы— известном отношении предъявятся и к 
есть лозунг не только специалистоп-ин- Технику, требования понимания работы 
женеров и техников, не только квали- | машин, требования ухода за машинами, 
фицированных работников, того или инр- требования ознакомления с работой ма- 
го завода или предприятия, но и всякого шин широких масс, 

Тьбліща 1 . 

Главные вопросы индустриализации сельского хозяйства на 
*■ п р и м е р е м а ш и н о - т р а к т о р н о й станции. 

1. Трактор как] 2. Машины на 3. Экономиче- 4. Организация 5. Придание но- 
стальной боец за поле — какие за- скийэффект трак- тракторного хо- вых форм работе, 
социализм. Трак-1 дачи они ставят тора и машинных зяйства.Машино- Как обучать 
тор как средство перед работни- приемов обработ- тракторная стан- тракторному делу, 
обобществления ком:1) понимание ки земли: 1) трак- ция. Взаимозави Как обучать ло- 
хозяйства и «пе- механизма (орна- тор ибык;2)трак- ’симость отдела- вым приемам зе 
реплавки». Новые I комление); 2)]уп- тор и лошадь; 3) ных частей. мледелия. 

приемы коллек- равление меха- трактор и человек, 
тивной работы] низмом (рулевое) Наивыгоднейшие 
как результат ' и ознакомление' условия обработ- 
примененияновых I с главными С,-х. 1 ки поля машина- 
технических прие-[ процессами) — [ ми.Эксплратация 
мов. Какие во-1 вспашка, борОнь-1 трактора, техни1' ' * 

просы как резуль- ба, вожение| по | ческое его к с- 
тат новой техни-1 полю; 3), . ухЬд и| пользование в! 
ки земледелия. I понимани еі от- ! 365 дней в году. 4 
дельных конст- 
рукциймашин(Ме- ; , 
ханика); 4) сбор¬ 
ка, монтаж, за- 
! мена отдельных 
I частей (монтаж, 

: техника). 

человека, получившего общее образова- Вот -пример, показывающий, что дол¬ 
ине. ^ [ жен знать педагог, о тракторе и МТС 

Перед студентом педвуза стоит со всей (таблица I, «Главные вопросы индустриа- 
очередностью задача овладеть хотя бы лизации сельского хозяйства на примере 
важнейшими техническими знаниями. машинно-тракторной станции».) 

Мы привели выдержку, характеризую- Конечно, сюда не выйдешь с такими 
щую строительство тракторного заво- примитивными знаниями о научной орга- 
да. Какое отношение имеет к этому низации труда, о которых сказано выше, 
строительству студент педвуза? Колос- Конечно, сюда не выйдешь с «ліобитель- 
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ской» организацией разгрузки дров, ко¬ 
торая очень хороша как известный этап, 
но которая становится недопустимой, 
коль скоро речь идет о повышении про¬ 
изводительности труда, в высоко органи¬ 
зованном труде на машине. 

Какой же отсюда вывод?-Вывод тот, 
что трудовой практикум студента дол¬ 
жен итти принципиально на другой ба¬ 
зе, чем теперь, на базе высоко органи¬ 
зованного общественного производства. 
Принципиально необходима производ¬ 
ственная практика в предприятиях типа 
Днепростроя, Гиганта, Тракторостроя, 
завода оел.-хоз. машин, Автостр^і, АМО, 
Динамо, фабрики им. Розы Люксембург и 
т. д. Бессмыслено требовать прохожде¬ 
ния каждым студентом через все эти фаб¬ 
рики, но совершенно необходимо, чтобы 
каждый студент провел ответственную 
практику на любых 2-х индустриальных 
организованных предприятиях — одном 
техническом и другом сельскохозяй- 
1 ственном. Без этого просвещенцу сейчас 
| работать нельзя. 

Работник просвещения должен быть 
совершенно освоен и с новыми метода¬ 
ми производства, и с размахом строи¬ 
тельства и, с своей стороны, должен со¬ 
образить, как он будет помогать новым 
темпам работы, бороться со старым. За 
5 лет в СССР вырастет до 1.000 машино- 
тракторных станций. Совершенно невоз¬ 
можно представить себе технической 
трудовой подготовки студента без уча¬ 
стия в той или иной революционизирую¬ 
щей работе, которую проводит машино¬ 
тракторная станция. 

Надо договориться о методах и фор¬ 
мах расширения политехнического кру¬ 
гозора всем факультетам, взаимно увя¬ 
зывая план работы друг с другом. 

Мы убеждены в том, что все это воз¬ 
можно сделать,и наступает пора делать 
именно теперь. 

Студент педвуза показал, как много 
он хочет работать. Учебный план сту¬ 
дентов педвуза перегружен по сравне- 
. нию почти с любым втузом. Студенты 
тратят времени 'больше, чем студенты 
втузов, а реальные результаты для по¬ 
литехнического воспитания, к сожале¬ 
нию, не велики" 

Учебный план нужно менять не толь¬ 
ко в смысле его содержания, но и в смыс¬ 



ле самой организации занятий. Пора пе¬ 
реходить от 2-часові іх лекций или семи¬ 
нариев по разным предметам по несколь¬ 
ку в день к занятиям лабораторного ти¬ 
па, которые, конечно, могут .гораздо 
' больше дать. Пора переходить от изоли¬ 
рованных, друг от друга не зависящих 
предметов вышеперечисленных к их син¬ 
тезу. Мы уже научились говорить про 
обществоведческие циклы, про педагоги¬ 
ческие, методические циклы, следует го¬ 
ворить про политехнические циклы, ко¬ 
торые должны дать освоение с задачами 
политехнического воспитания и введе¬ 
ние их в современное производство. 

Это не какой-либо оторванный пред¬ 
мет," но группа дисциплин, взаимно тя¬ 
готеющих к одинаковому центру. 

Н. К. Крупская поставила осенью 
1929 года вопрос о специальных курсах 
введения в современное производство. 
Нам представляется, что это введение 
должно предварять трудовой практикум 
на современном производстве и в инду¬ 
стриальном сельском хозяйстве. 

Попробуем показать, что именно дол¬ 
жно быть дано в курсе введения в поли¬ 
техническое производство (см. табл. II). 

Введение в производство позволит 
осознать работу завода как частного при 
менения ряда общих законов. При изу¬ 
чении завода важно изучить его а 
только с технической, но и с социальной 
стороны (см. табл. III). 

Элементы изучения техники завода 
таковы (см. табл. IV). . 

Остается вопрос о тех методических 
подходах, в которых студенты должны 
получить политехническое воспитание и 
образование. 

Здесь мы должны указать систему, 
каждый из элементов которой (кроме 
завода) имеет место в жизни вуза. Зада¬ 
ча в том, чтобы обсудить мероприятия 
все вместе, обдумать, каково место каж¬ 
дого в общей системе образователь¬ 
ного и воспитательного воздействия. 

НУЖНЫ:. ч '■ 

а) Работа в культурно-просветиг 
тельных учреждениях района. 

б) Работа в общественных организа¬ 
циях. Анализ опыта'’ этой работы. 

в) Работа на субботниках. 

-т) Наблюдение за организованным 
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Таблица 11 

Химическая тех-| 
нология 

~ |;1 Механическая 

Энергетика | технология 

Машиностроение 

Электротехника 


1. Главные зада- 1. Изыскание 

чи. План Химиза- энергетических 
ции СССР. ресурсов. 

2. Главные зада- 2. Расчет энер- 

чи химии. гетических уста¬ 

новок. 


3. Химия в сел. 
хозве. 


3. Производство 
энергии. 


4. Химия в быту. 4. Трансформа¬ 

ция энергии: 

5. Химия в про- 5. Трйнспррр 
мышленности. энергии. 

6. Химия и'война. 6. Распределе¬ 

ние энергии:- 


1. Металлогра-: 1. Проектирова- 

фия. ние машин и ра¬ 

счет их. 

2. Горнозавод- 2. Машиностро- 
ская прцмышлен- і ение. 

ность. 

3. Металлурги- 3. Станкострое- 
ческцй процесс ние. 
(производство ме¬ 
таллов). 

4. Специальные 4. Главные типы 
металлы "для раз- машин, орудий и 


машин двигателей.| 


1. Источники 
электричества. 

2. Производство 
электрич. тока. 

* 

3. Применение 
электрического 
тока. 

4 Электрифика¬ 
ция. 

. 5. Техника .без¬ 
опасности. 

6. Электрич. бы¬ 
товые механизмы. 


Таблица III 


Завод іс 'его социальной стороны. 


1. Плановые ор¬ 
ганы завода: фаб¬ 
ком, завком,тех- 
нико-нормир. бю¬ 
ро, производст¬ 
венное совеща¬ 
ние, директор. 


2. Охрана труда | 3. Культ.-просв. 4. Элемент со- 
и техника безо- комиссия на за- циалистической 
паснцсти. Поли- воде!и ее зада- реконструкции на 
тика охраны тру)- чи —{ содействие | заводе. В чем 
да на, завйДд. повышению ква-1 проявляется от- 
лификацин всех : лнчие новой фаб- 
10Ф/„ рабоч. рики от старой, 

ѵ I | капиталистичес- 

| кой. В чем про- 
! является процесс 
I | социальной ре- 

! конструкции. 


5. Изобретатель¬ 
ство на заводе 
как форма про¬ 
явления высших 
типов труда. Суб¬ 
ботники на за¬ 
воде. 




> 
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Таблица IV 

‘ ' За 

V 

вод 1 ; 

сего 

те х н 

и ч е с к 

/ 

ой стороны. 

1. Энергетиче- 
кий скеЛет за- | 

вода. | 

ырье. 

і 

"I і 

1 

3. Машины и! 4. Производст-1 5. Фабрикат, 
приспособления венный процесс ! 

на заводе. | завода. 

( трудом; выяснение 

ДЛЯ 

себя вопроса: 


основным приемам того или иного 


что дает новая техника? 'Насколько 
она облегчает труд? В чем заклю¬ 
чается революционизирующее ее' 
значение? В чем заключаются идеи 
техники? Как применяются они. на 
практике? 

•д) Взаимный обмен мнений по на¬ 
блюдениям, работе на рубботниках, 
в общественных организациях, 
е) Работа в учебных мастерских 
вуза. Именно зДесь надо научиться 


вида труда, чтобы потом пойти на 
завод уже умеющим что-то делать. 

ж) Работа на заводе. 

з) Работа в высокоорганизованном 
! с.-х. предприятии. 

и) Работа в лабораториях. 

к) Лекции, беседы, семинарии. 

Когда же найти для всего этого время? 

Не прибавляем ли мы снова несбыточно 
большой нагрузки? Нет. При условии 
экономии времени, при условии правиль- 
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Таблица V 

Осень 

3 и м а 


Весна 

Лето 

Мастерские вуза. 
Графическая грамота. 

Лаборатории. 


Бытовые механизмы 

Практика в совхозе 
или колхозе по ра¬ 
стениеводству. 

Заводская практика: 
работа у станка. 

Лаборатории. 


Изучение автомо¬ 
биля. 

• 

Изучение трактора. 

Проектные работы. 

Заводская практика 
у станка и в технико- 
норм. бюро. 

Заводская практика 
у станка, в технико- 
норм бюро; участие в 
произв. совещ., уч. в 
культкомиссии. 



ного распределения возможно выполне- кой же инженер, но объект его воздейст- 
ние всех звеньев политехнического обра- вия — коллектив и детская масса, живу- 
эования в три года. Вот примерная таб- щая в данном районе, 
лица распределения времени (см. таб- Запросы в области образования непре¬ 
лица V). рывно растут. Ежедневно на собраниях в 

На каком заводе организовывать цехах и культкомиссиях, в проиэвод- 
практику? На том заводе, который до- ственных совещаниях возникают новые 
минирует в расположении вуза? проекты и предположения. В бытовых 

В каких мастерских необходимо рабо- комиссиях отражаются биения жизни, 
тать, будучи в вузе? 1. По дереву. 2. По Ощущать этот подъем, работать вместе 
металлу. 3. По текстилю. 4. По домовод- с массой, в коллективе людей — одно из 
ству. (По две мастерских в триместр.) важнейших знаний, необходимых педаго- 
В каких лабораториях надо работать гу. Что мы делаем в педвузе, чтобы на- 
будущему педагогу? Г. Энергетики. 2. учить этому знанию? А оно должно вхп- 
Электрѳтехники. 3. Физики. 4. Химии, дить одной из основных частей политех- 
функция педагога может быть сравне- нического воспитания, 
на с функцией инженера. Педагог—та- И. Розанов 
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7 февраля состоялось первое широкое 
совещание, организованное і обществом 
педагогов-марксистов, посвященное об¬ 
суждению вопроса о системе! народного 
образования в период реконструкции. 
Вводный доклад на эту тему; помещае- і 
мый в виде статьи в настоящем номере 
журнала, был сделан Н. К. Крупской. С 
содокладами на совещании выступили 
тт. Крупенина и Шацкий. 

Тов. Крупенина остановилась на том,, 
как в настоящее время обслуживаются 
школой фабрично-заводские районы и ка¬ 
кого типа просветительные учреждения 
должны быть организованы в Системе на¬ 
родного образована для осуществления 
социалистической стройки в промышлен¬ 
ном секторе народного хозяйства. 

Высокие теми взятые во всей ц сип- 
водственной жизни страны,— пятилетка 
в 4 года, непрерывная неделя, непрерыв¬ 
но работающие смены, социалистическое 
соревнование, — не могут не отразиться 
на общественной жизи. Рабочие массы 
стремятся к знанию и культуре, к кол¬ 
лективизации быта. Это і движение, есте¬ 
ственно, захватывает и ребят) принимаю¬ 
щих активное, участие во всех ] этих про¬ 
цессах огромной политической значимо¬ 
сти. Понятно поэтому, что перед намц 
встал вопрос о том, что существующая 
система обслуживания ребяті фабрично- 
заводской семилеткой ни типом, ни тем¬ 
пом, ни характером своей работы не от¬ 
вечает требованиям, предъявляемым со¬ 
циалистическим строительством, и дол¬ 
жна подвергнуться серьезному пере¬ 
смотру. 

Основные линии перестройки работы 
школ фабрично-заводских районов уже 
намечены. Они вытекают из тех предпо¬ 
сылок, которые выдвигаются самой 
жизнью. Мы видим, что ряд предприятий 


втянул учащихся ФЗС к участию в вы¬ 
полнении плана своей общественной ра¬ 
боты; это уже определенная организо¬ 
ванная сила, на которую рассчитывает и 
опирается данная общественная органи¬ 
зация. С другой стороны, изучение уча¬ 
щимися производства уже не ограничи¬ 
вается одними экскурсиями на производ¬ 
ство; многие предприятия выдвигают 
мысль о включении ребят в производ¬ 
ственную работу в цехе, и даже постав¬ 
лен вопрос об оплате детского труда. 
Таким образом, труд ребят перестает 
быть только средством, обучения или 
только: средством эксплоатации, а стано¬ 
вится серьезным производственным тру¬ 
дом, но при доступных для данного воз¬ 
раста формах и видах. 

Вот эти моменты — организованное 
участие ребят в общественной жизни 
предприятия и в проиводительном тру¬ 
де — и являются основанием для пере¬ 
смотра и перегруппировки школьной ра¬ 
боты. | и 

Вместе с тем естественно вырастает 
вопрос о роли учителя,-с одной стороны, 
и организатора сответствующей работы 
на предприятии — с другой. Здесь каж¬ 
дый из них должен включиться в работу 
другого, и под этим углом зрения долж¬ 
на рассматриваться их обоюдная обще¬ 
ственная нагрузка; 

Что касается общеобразовательного 
материала, то он ребятам может сооб¬ 
щаться не только в школе, но и в проф- 
кабинете, в парткабинете, в кабинете 
советской работы, словом — во всех тех 
консультационных ячейках, которые вы¬ 
растают на предприятии. При этом зна¬ 
чительно усиливается роль библиотеки 
и биоблиотекаря; последний должен по¬ 
могать ребятам подбирать нужный им 
для работы материал, который не огра¬ 


ничивается рамками школьной библио¬ 
теки. 

Растущая коллективизация быта вы¬ 
зывает усиление роли пионерорганиза- 
ции как фактора, организующего дет¬ 
ские массы, их инициативу и интересы. 

Тов. Шацкий увязывает вопросы со¬ 
циалистического воспитания с ростом со¬ 
циалистического сектора деревни. Сти¬ 
хийное развитие колхозного движения 
является прекрасной базой для массового 
социалистического воспитания. В связи 
с этим коренному пересмотру подлежит 
целый ряд педагогических понятий. Сре¬ 
да, в которой приходилось работать, бы¬ 
ла распыленной и давала различные 
группировки ребят, работа с которыми 
была мало эффективна. Сейчас среда 
сконцентрирована. Коллективизация дает 
основные предпосылки для выполнения 
тех задач, которые-мы перед собой ста¬ 
вим в деле подготовки ребят и развития 
і них трудовой дисциплины. *“ 

Следует разработать проект 'реальных 
дел, которые могут выполняться ребята¬ 
ми, с соответственными дозировками 
применительно к возрастам. 

Из 'ого, что школой не должно прора¬ 
батывав,ся ни одного задания без кон¬ 
кретной увязки его с планом данного про¬ 
изводственного района, вытекает вопрос 
о переделке программ школы примени¬ 
тельно к системе проектных заданий. 
Как же это сделать? В деревне надо на¬ 
метить сначала тот круг вопросов, кото¬ 
рый подлежит проработке, а затем в 
каждом отдельном случае предоставлять 
тот материал, которым надо пользовать¬ 
ся; надо разработать план проработки, 
ѵчесть и проконтролировать все те силы 
и средства, которые Должны быть приме¬ 
нены к выполнению данного проекта. 
Должна быть создана целая система про¬ 
ектов — колхозные, культурные, обще¬ 
ственных организаций, художественные 
и т. д. При этом вся школьная система 
должна быть реорганизована. Надо иметь 
в виду не отдельные школы, а школѵ-ком- 
бинат; не школы учебы, а производствен¬ 


ные учреждения для организации плано¬ 
вого участия детей в социалистическом 
строительстве, объединяющем различные 
виды работ, необходимых для колхоза. 

Рост сознательности у населения в 
связи с развитием колхозного движения 
очень заметен. 

В колхозах велика тяга к повышен¬ 
ному образованию. Нужна подготовка 
Техников, счетоводов, работников раз- 
гичного вида культурных учреждений 
гели, детсады, амбулатории, почта, ра- 
Л то и т. д.). Необходимо создать комби¬ 
наты трех степеней—семилетка, поли¬ 
техникум, вуз. Между собой все они 
должны быть связаны, особенно в мето¬ 
дическом отношении. 

Правильность взаимоотношений между 
учениками и учителем- и колхозом і? 
сельсоветом — все эти вопросы органи¬ 
зационного порядка также должны по¬ 
ручить свое разрешение. 

В прениях по докладам выступили 
тт. Бойцов, Степанов, Ваганян и Руднев. 

Тов. Степанов указал на то, что пе¬ 
дагогика должна заняться перевоспита¬ 
нием как взрослого населения деревни, 
так и детей. Необходимо воспитать со¬ 
циалистическое отношение к труду, иму¬ 
ществу и классовой борьбе, которая в 
деревне еще не получила своего завер¬ 
шения. Школа должна стать организа¬ 
цией, ориентированной на политические, 
хозяйственные и культурные задачи в 
деревне. 

Дискуссия по вопросу о системе народ¬ 
ного образования еще не закончена. Ко¬ 
личество присутствовавших на совеща¬ 
нии просвещенцев п близких к ним кру¬ 
гов общественников и хозяйственников 
(около 600 чел.) и число записавшихся 
ораторов показывают, насколько свое¬ 
временно обществом педагогов-маркси¬ 
стов поставлен и заострен вопрос о соз¬ 
дании системы народного образования, 
строго соответствующей социалистиче¬ 
ской реконструкции всего народного, хо¬ 
зяйства страны в целом. 

Ел. М; 


і 
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Первый всесоюзный сезд по изучению поведения человека 


В конце янааря (с 25/! по 1/ІІ) в Ле¬ 
нинграде работал I всесоюзный съезд по 
изучению 'поведения человека. Съезд 
привлек большое внимание научной об¬ 
щественности, и в работах его принимало 
участие около 3.000 человек. Съезд объ¬ 
единял работников различных научных 
дискипин, изучающих поведение челове¬ 
ка: психологов, физиологов, рефлексо¬ 
логов, педологов, психотехников, пси¬ 
хиатров и проч. 

Съезд созывался с целью увязать 
пси оневрологические науки с задачами 
социалистического строительства и объ¬ 
единить их на базе диалектического ма¬ 
териализма. 

Организационным комитетом съезда 
было собрано большое количество мате¬ 
риалов для пленума съезда и для четыре^ 
секций, работавших на съезде: общей ме¬ 
тодологической секции, педологической, 
психотехнической и патолого-клиниче¬ 
ской; материалы эти были изданы к 
съезду отдельной книгой «Психоневроло¬ 
гические науки в СССР.» (Ленгосмедиз- 
дат). Оргкомитетом съезда по заранее 
проработа иному плану быліфѵ выявлены 
такие материалы по всем разд&лам психо¬ 
неврологии, которые представляют инте¬ 
рес для всех дисциплин, изучающих по¬ 
ведение человека, л дают возможность 
широких обобщений и общих выводов. 

На съезде было заслушано около 170 
докладов. 

Съезд дал всем дисциплинам о челове¬ 
ческом поведении весьма важные, тесно 
связанные с задачами социалистическо¬ 
го строительства социальные заказы. В 
докладах, посвященных проблеме «Пси¬ 
хоневрологические науки и социалисти¬ 
ческое строительство» (доклады тт. Лу¬ 
начарского; Луппола, Залкийда, Корни¬ 
лова, Шпильрейна и др.), в особом обра¬ 
щении к съезду ЦБ ДКО ЮП ЦК ВЛКСМ 
И в письме к съезду председателя ГПП 
тов. Крупской, Н. К., были указаны те 
проблемы социалистического строитель¬ 
ства, которые в первую Очередь нужда¬ 
ются в содействии психоневрологических 
дисциплин: создание наибыстрейшим 
темпом наилучших качеств у воспиты¬ 
вающихся в процессе строительства со¬ 


циализма трудовых масс, всестороннее 
обслуживание задач коммунистического 
воспитания, отбор кадров, пролетарский 
коллективизм и педагогические методы 
стимулирования коллективного поведе¬ 
ния. социальная классовая типология, 
психоневрологическое изучение нацио¬ 
нальных меньшинств, вопросы методоло¬ 
гии и методики изучения вопросов по- 
литпросветработы, —- эти и многие дру¬ 
гие вопросы и проблемы нашей совре¬ 
менности ждут прмощи от психоневроло¬ 
гических наук. 

Но все науки о поведении человека до 
последнего времени работают без взаим¬ 
ной связи, разобщенно, разрозненно и 
преследуют взаимно несвязанные цели. 
Разрешить поставленные перед ними за¬ 
дачи они смогут, только преодолев эту 
внутренную разрозненность .и найдя об¬ 
щую методологическую и идеологиче¬ 
скую базу, дающую общую целеустре¬ 
мленность для всех поведенческих наук. 
Такой базой для этих дисциплин может 
быть только диалектический материа¬ 
лизм. Помочь этим наукам идеологически 
и методологически самоопределиться яв¬ 
лялось второй Задачей съезда. 

В ряде методологических докладов, по¬ 
священных принципам изучения челове¬ 
ческой личности (доклады тт. Карева, Са- 
пира, Моложавого и др.) как на пле¬ 
нуме, так и в секциях, при участии пред¬ 
ставителей философии диалектического 
материализма, был сделан тщательный 
анализ богатейшего экспериментального 
материала, представленного на съезд раз¬ 
личными школами и группами, изучаю¬ 
щими поведение человека. Съезд указал, 
на то, что отсутствие методологического 
и практического единства в психоневро¬ 
логических науках является крупнейшим 
тормозом в деле эффективного исполь¬ 
зования их для целей социалистического 
строительства, и борьбу за их методо¬ 
логический синтез следует вести путем 
систематической критики идеалистиче¬ 
ских и метафизических учений, с одной 
стороны, механистических теорий — с 
другой; только философия диалектиче¬ 
ского материализма дает строго-научное 
преодоление механистического материа¬ 


НА ПУТЯХ К ИОНОЙ школа 


лизма, приводящего в конкретной обла¬ 
сти изучения поведения либо к отрица¬ 
нию психического, либо, что то ж», к 
отождествлению психического с физио¬ 
логическим. Съезд много сделал для то¬ 
го, чтобы на основе принципов диалекти¬ 
ческого материализма размежевать и в 
то же время взаимно увязать отдельные 
дисциплины, изучающие поведение чело¬ 
века, и тем самым создать между ними 
общность в деле обслуживания главной 
социальной задачи — задачи воспитания 
нового человека. 

По секциям работа развертывалась во¬ 
круг следующих основных проблем: 1) по 
общей методологической секции: струк¬ 
тура личностИ:и вопросы методологии, 
формы поведения, социальная психоло¬ 
гия и изучение поведения в коллективе, 
сравнительная психология и физиология: 
2) по педологической секции: среда и 
проблема развития ребенка, типология 
детства, возрастные особенности ребен¬ 
ка, проблема детского коллектива, про¬ 
блема трудновоспитуемого ребенка; 3) по 
психотехнической секции; принципы 
психотехники, проблема одаренности и 
профпригодности, вопросы психофизио¬ 
логической работы в РККА (особое сове¬ 
щание), проблема изменчивости (упраж¬ 


нение и утомление), соматология и пси¬ 
хотехника, характерология и психоло¬ 
гия профессий; 4) по патолого-клиниче¬ 
ской секции; методологические вопросы, 
конституция и генетика, учение о ран¬ 
нем артериосклерозе, алкоголь и нервная 
система, профессия и патология, психо¬ 
терапия и терапия. Кроме того, на съез¬ 
де состоялся ряд специальных совещаний: 
военное совещание, совещание по изуче¬ 
нию вопросов политпросветработы, со¬ 
вещание по педологической работе сре¬ 
ди народов своеобразной культуры, по 
вопросам пионерработы и др. 

Основные организационные пожелания, 
принятые съездом, таковы; идеологиче¬ 
ски сплотиться вокруг общества психо¬ 
неврологов материалистов при Коммуни¬ 
стической академии, создать объединяю¬ 
щий всесоюзный плановый центр психо¬ 
неврологических наук и начать изда¬ 
ние союзного методологического журна¬ 
ла, синтезирующего основные искания во 
всех секторах психоневрологии как у 
нас, так и в Зап. Европе и в Америке. 

В ближайшее время отдельной брошю¬ 
рой будут изданы принятые с’ездом ре¬ 
золюции, в течение ближайших месяцев 
будут изданы труды с’езда. 

А. П. 


По ИВАНОВО-ВОЗНЕСЕНСКОЙ ОБЛАСТИ 


На холмах, немногих и небольших, 
раскинулась -Москва. И на каждом из 
них церковь. И звонят, звонят и до сих 
пор еще в ней колокола. И в Иванове 
много холмов. Маленьких холмов-кучек. 
А под ними, внизу, у вонючей извилистой 
речонки, — фабрики. Вьется речушка, 
крутит из стороны в сторону, и каждый 
изгиб ее отмечен высокой красной трубой. 
Торчит она, подымается из-под холма — 
и дымит. И когда трещит мороз, дует 
тихонько ветер, смотришь на Иваново 
сверху,, с холма, и кажется, что внизу 
под тобою плывут тучи. Стелется дым 
над Ивановом. Нет в Иванове города. Он 
будет. Но пока еще нет. Разорваны 
холмы-кучки, и около каждой фабрики 
ютятся люди. Мерцают огнйми маленькие 
деревянные домики. Они окружили фа¬ 


брику, прилипли к ней. А она своей 
огромностью подчеркивает их убожество. 
Они — для нее. Они ее обслуживают. Да 
в каждом поселке при фабрике остались 
и по сейчас стоят дома фабрикантов. 
Каменные, красивые подчас дома. Они 
залиты волной электрического света, в 
них есть водопровод, канализация. Но 
кончились последние там, где кончилось 
поместье, и тонули в свете коптилки— 
домики рабочих. 

Не было города. Только теперь от 
одной кучки к другой бегут автобусы и 
связывают порванные нити. Только те¬ 
перь сеть водопровода и канализации 
пересекла весь город. Старое Иваново 
уходит в прошлое. И рядом с старыми 
фабриками, которые теперь зовутся по- 
новому, по-советски, так, что трудно 
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запомнить: Бедеэм (БДМ), Бивм (БИВМ), 
Нивм (Нов. Ив.-Возн. мануф.),— рядом 
с ними блестит, сверкает новая фабрика 
имени, Ф. Дзержинского, а ! вдали вид¬ 
неется только что выстроенный Мелан¬ 
жевый комбинат. Растет, ширится Ива¬ 
ново. И вместо лачужек-изб вырастают 
I огромные стоквартирные дома. И вме- 
і сто разорванных поселков : вырастает 
улица. Едешь по Иванову, а,с двух сто¬ 
рон дороги в 3—-4—5 .рядов \ лежит кир¬ 
пич. Это—новое Иваново. Иваново зав- 
! трашнего дня. Снесут улицы и вместо 
| них построят новые. Все говорят об этом. 

| И нет ни колебаний, ни сомнений. Ни 
'■нева. Все знают, что это будет сделано. 
Так как построили же в год рти гиганты! 

I И опять разговор о 130-, о 108- квартир- 
! пых домах. Они построены. Но они не 
1 паши. Они воскрешают прошлое, нет 
в них ни клуба, ни общей столовой, ни 
детского сада, ни комнат для игр. Нет. 
Две-три комдаты и кухня. Сотня кухонь. 
А там, на горе, рядом со старым собо¬ 
ром— фабрика-кухня, где тысячи людей, 
где делают десятки тысяч обедов. И смо¬ 
тришь одну -за другой эти маленькие 
квартирки и думаешь: зачем они? Нет. 
Больше так строить нельзя. 

Тянутся на километры шпалеры кир¬ 
пича. И знаеш: здесь может быть, здесь 
должен быть построен социалистический 
город. И легче его построить: здесь, чем 
где бы то ни было. В Иванове гудят гудки, 
в Иванове все связаны с фабрикой. В Ива¬ 
нове, может быть, меньше, чем где бы то 
ни было, домашних хозяек, р; Иванове 
все пронизано фабрикой. И женщины, 
преимущественно женщины, работают на 
ней. Иваново — город текстильщиц и 
текстилей. И это кричит о том, что в 
нем, именно в нем, необычным темпом 
Надо развернуть бытовую работу, в нем 
теперь же надо охватить системой яслей, 
детсадов всех ребят. Но не поставлена 
эта проблема как следует в Иванове. Нет 
нужного размаха. Нет нужной дерзости, 
нужной борьбы. Делают, как! всюду. А 
жизнь-то в Иванове особенна^. 

Маленький особняк. ХорошеНький, как 
безделушка. Бесспорно, это дом фабрик 
канта, — теперь это клуб БИМВ. В него 
че пройдешь. Шумит, волнуетср) перебра¬ 
нивается толпа. Шутки, смфк, а то и 
п::.:::ц. Эго те, кто остались за дверью, 
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кого не вместил фабричный клуб; они 
будут стоять здесь час, полтора, пока 
поодиночке или группами не проникнут 
в растворившуюся дверь. Она заперта. 
Вход сторожат дежурные. И ее откроют 
тогда, когда кто-нибудь выйдет из клуба, 
и ворвется, непременно ворвется новая 
волна. Другого не может быть. Тесно в 
раздевальне. Мест нет. Идите через 
приемную, коридор. Толкайтесь в толпе, 
забившей собою клуб, спуститесь вниз в 
полуподвал, там другая раздевальня, 
она тоже переполнена. Очередь, ждите. 
Терпеливо ждите. Пять, десять минут. 
И если удалось все же раздеться, зна¬ 
комьтесь с клубом. Он мал. Он уютен... 
для сотни десятков людей. Для них и по¬ 
строен он. А здесь тысяча. Жарко. 
Шумно. Душно. Хочется уйти. Маленькая 
зала. В ней сотня людей. Будет концерт. 
Но его нет. Ждут артистов. Спокойно 
сидят и ждут. Встать, уйти нельзя. Зай¬ 
мут место. Ну, и жди. Ждут. Рядом с- за¬ 
лою библиотека-читальня. В читальне 
просторно и тихо. Людей мало. Газеты, 
журналы, немного брошюр и книг 
Здесь не бурлит жизнь. Но работа идет. 

В клубе столовая, радиокомната, бы¬ 
товая комната, военная комната. Но 
сейчас они почти пусты. Только в одной 
из них идет партучеба. Другие заперты 
на ключ. А в радиокомнате инструктор 
и двое подростков. Он курит и, видимо, 
спокоен и доволен своей судьбой, хотя 
работы почти нет. Она не крепнет, че 
растет, не развертывается. Нет кружков. 
Есть Десяток любителей—и все. Сегодня 
два из них налицо. А'дальше... Что даль¬ 
ше? Программы работ нет. А можно бы 
развернуть работу. Тихо и в бытовой 
комнате. Здесь учатся шить, и вместе с 
этой учебой дается ряд знаний по полит* 
грамоте. Здесь когда-то была и детская 
комната. Теперь ее нет. Не привилась, 
не сумели ее поставить. О ней говорят 
обгрызки игрушек. И.ч не выкинули. 
Когда бывают вечера текстильщиц, они 
приносят в нее своих ребят. Сегодня как 
раз этот вечер. «Семейный вечер», как 
говорят всюду. Есть сегодня и несколько 
ребят, но они в забросе. На маленьком 
стульчике, положив голову на стол... 
один из них спит. Пусть спит. Его так 
и ставили спать на- стуле. Другие тихо 
играют. Забытое. Заброшенное. Случай-!.: 
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мое Дело. А дошкольный поход «прошел». 

— Это БИВМ — лучший клуб в Ива¬ 
нове,— так говорили мне все. Это под¬ 
черкнули и отчеты бригад. Что представ¬ 
ляют собой остальные? Их несколько^ 
еще в Иванове. Они жалки и плохи. Они 
ютятся в неприспособленных помещениях, 
в бывших фабричных корпусах. Длинная, 
узкая зала. Как кишка. Зала скверного 
кинематографа. Это клуб БДМ. Сегодня 
ленинский вечер. Артисты свои. Им 
верно никто не помог. Они кричат со 
сцены ломаными голосами, они любят 
жесты. Неуклюжие жесты провинциаль¬ 
ных актеров... И добиваются порою 
у зрителей прямо противоположного 
тому, чего сами хотят. Смеется зала в 
трагический момент. Смеется над арти¬ 
стом. Скверная игра. Это всюду в обла¬ 
сти. В Томне, в Вичуге, в самом Иванове 
я слышал те же жалобы: «Плохие 
инструктора, а хороших пригласить Не¬ 
льзя». «Пригласили в прошлом году из 
Москвы,—говорил товарищ из Наволок,— 
дали ему 150 рублей, ничего, хорошо 
шло. Теперь до 120 снизили. Не хочет 
работать. Грозится: «Уйду. Все прахом 
пойдет». Жалуются и в Иванове. И жа¬ 
лоба, видимо, верная. Инструктора Плохи. 
А рядом с залой, неуютной и скверной, 
Огромное фойе. Это сарай. Холодный, 
мрачный, никак не обставленный. В нем 
отдохнуть нельзя. И нет никакой в клубе 
деткомнаты. Никакой. 

На фабрике им. Г. Зиновьева, что в 
просторечьи и сейчас зовется «За¬ 
рядке»,— огромный клуб. Он рядом с 
нардомом. Общая у них раздевальня. 
Общая столовая. Светлая. Довольно чи¬ 
стая, большая, обставленная, как все 
столовые... В ней можно посидеть, отдох¬ 
нуть. По лестнице вверх вы- подымитесь 
в клуб. Он не уютен. На 3 этаже рдз- 
' бросаны его 13 комнат. Разорвана, рас¬ 
щеплена в нем жизнь. Правление в |н|ем 
новое. Может быть, поэтому так стрДн- 
. но выглядят в нем комнаты. Так странно 
звучат порою ответы. Огромная, пуСтая 
комната юнсекции. В ней почти ничего. 
Она поразила меня... своей заброшен¬ 
ностью. Это было первое впечатление. 
Потом я привык к этому. То же повто¬ 
рилось и в других клубах. В Вичуге, в 
клубе при фабрике им. Ногина, в клубе 
фабрики им. Красного : профинтерна. Г^де 


еше? Но это было уже позже. А теперь, 
видя пустые стены огромной, пустой 
комнаты юнсекции... я растерялся от не¬ 
ожиданности, изумления, гнева. Комнату 
юнсекции я представлял совсем по-иному. 
Но не было времени раздумывать, виден¬ 
ная картина сменялась другой. Комната- 
юнсекции прошла. Ее заменила производ¬ 
ственная комната. Я с большим нетерпе¬ 
нием шел в нее. Наконец-то! Наконец-то 
я нашел то, что искал. Я спрашивал 
многих о производственных кружках. 
Я знал, что ими в области Иванова «хва¬ 
чено 9.355 чел. Но я нигде не находил 
их. И тут производственная комната. Ее 
назначение было ясно. И я ждал. В кори¬ 
доре около дверей свалены инструменты, 
и полуразобранная машина,—а, может 
быть, это мне так показалось, — валя¬ 
лась в груде сваленных вещей. Но это 
в коридоре. Я растворил дверь. Та же 
картина. Людей в комнате не было. Ни¬ 
кто яе работал. В беспорядке немысли¬ 
мом навалена была куча вещей. «Комната 
еще заработает, и эти разбросанные в 
беспорядке вещи — часть предпосылок», 
подумал я. Но руководитель сказал мне, 
что работа уже идет». Не знаю... 

Военная комната тоже пуста. Но она 
слегка обставлена. Пособия, картины, 
схемы. Модели на месте. Кто-то работал 
здесь. Говорят, десятки людей. Возможно. 
Работает военный кружок. Говорят, 
здесь есть и автомобильный кружок, хо¬ 
рошо работающий (53 человека), духо¬ 
вой (27 человек), радио (30 человек), 
фото (16 человек), бытовой (55 человек). 
Но при мне тихо было в клубе. Пусто. 
Только где-то кричали трубы. Это шла 
учеба в «духовом» кружке. 

По коридорам, по лестницам, взад и 
вперед, ходят без всякого дела подростки, 
несколько молодых работниц. В коридо¬ 
рах порою раздается 'Визг. А рядом в 
нардоме тысяча людей, и я спрашиваю: 
«А есть у вас детская комната?» — 
«Есть». — «Проведите». На низенькой 
скамейке около стола сидят трое взрос¬ 
лых. Около шкафа висят их шубы. Боль¬ 
ше в комнате никого. «А где же дети?»— 
«Их нет». — «И часто бывает так»? — 
«Мы только что начали работать». — 
«А сколько их было вчера? Есть у вас 
какая-нибудь запись?» «Нет. Бывает 
пять или шесть человек». Это говорит 






58 


НА ПУТЯХ К НОВбй ШКОЛЕ 


девушка. Ей. лет 18—20 Она учится в 
недтехникуме. .«А вы бы по общежитиям 
объявили. Глядишь бы, понесли ребят».— 
«Объявляли». В деткомна|гё пусто. Зато 
в бытовом кружке много; народа. Здесь 
девочки-пионеркй. Они шьют, делают 
какую-то другую работу. Кружок рабо¬ 
тает регулярно. 

Есть и библиотека в клубе. Она за¬ 
гнана в маленькую комнату, Рудом с ней 
'полупустая читальня, в которой в День 
бывает 15—20 человек. 1.)54 подписчика 
в библиотеке, 10 передвижек, 13.131 
книг. ’Но детских книг мало. Они плохи. 
На них не бращают внимания. Работа с 
детьми не ведется. 

Мы зашли и в залу. Ойа тоже пуста, 
И, возвращаясь из клуба, я вспомнил 
скверный -сарай-клуб на «Богатыре». 
Клуб-развалина. Но там все кипит. Там 
бьет ключом ж,изнь. А здесь? Здесь 
мертво. 

Гудят гудки в Иванове! Пронизано в 
нем все фабрикой. И разговоры в -Ива¬ 
нове фабричные. Но это не всюду. Есть 
и в Иванове такие «оазисы», где б фабрич¬ 
но-заводском производстве нет разго¬ 
вора. Об этом рассгшзал мне Ива¬ 
ново-Вознесенский областной музей. На 
горке, в трехэтажном доме старого фа¬ 
бриканта, расположился он, и куда ни 
взглянешь из его окон, всюду видны тру¬ 
бы фабрик, слышен их запДК, их гром. 

Но это за стенами музея. А внутри... 

Внутри другое. В парадных комнатах 
наверху выставка картин АХР, выставка 
кустарного производства. : Меня интере¬ 
сует второе. 

Каково место кустарного производства 
в системе фабрично-заводского производ¬ 
ства? Каков его удельный; вес? Его пер¬ 
спективы? И я смотрю на бездарно сде¬ 
ланные диаграммы. Их трудно понять. 
Они не отвечают на основное. Кустарная 
выставка. Но меня интересует ф.-з. про¬ 
изводство. И' я ищу его. Я ищу ответа 
на вопрос об его истории, об его буду¬ 
щем, о том, что собою сейчас предста¬ 
вляет Иваново-Вознесенска^ область. На¬ 
прасный труд. Об этом здесь нет ничего. 
Но я ищу. Вот комната с фарфором. 
С десятками картин, неизвестно почему 
вывешенных, и я догадываюсь... ве¬ 
роятно... вероятнее всего рто коллекция 
фабриканта. Она уцелела! до сих пор, 


она, может быть, висит так же, как де¬ 
сятилетия тому назад, она говорит об 
его вкусе, но и только. Никакой цель¬ 
ности в ней нет. И я иду дальше. Нако¬ 
нец-то. Залы историко-революционного 
движения в области. Ряд ценных мате¬ 
риалов, но все это застыло на 1917 годе. 
Как будто остановилась, замерла жизнь, 
но и то, ічдо дано —не закончено, обо¬ 
рвано. С 1913 года начинается история. 
А что было; раньше? Об этом материалы 
молчат. Дан, правда, и 1905 год. Но по¬ 
том пророй. Ряд прорывов. Выпал ряіі 
лет, интересных и важных. Поспешно к 
десятилетию, видно, готовилась выставка. 
И с тех пор она заброшена. Над ней нй- 
кто це работает. А огромное значение 
имела бы она. Об истории профдвижения 
в ней нет ни слова. Да" мало ли чего в 
ней нет? 

И я иду дальніе. Я спускаюсь вниз. Ка¬ 
бинет книги. В застекленных витринах 
лежит ряд книг. Они подобраны тоже 
случайно. Работа не ведется и с ними 
• Они тоже остатки прошлого. И напрасно 
называется эта комната кабинетом книги. 
‘Ее Ыедовало бы назвать кабинетом вос¬ 
поминаний о фабриканте. (Впрочем, мо¬ 
жет быть, так следовало бы назвать и 
весь музей.) Я узнал в этой комнате 
о многом. Ну, хотя бы о том, что фабри- 
* кант любил хвалиться знакомством с ве¬ 
ликими людьми. Вот и ездил он поэтому 
•к Толстому, вот поэтому и возил ему 
«книгу посетителей музея», просил он 
Толстого сделать надпись на ней. Вот 
; почему и л Фжит эта книга вместе со ста¬ 
ринными книгами за стеклом, и показы¬ 
вает ее посетителям сотрудник музея и 
рассказывает им о характере фабри¬ 
канта. И это на 13-м году революции! 
И это в областном музее! И это тогда, 
когда через него в год проходит 17 ты¬ 
сяч человек! 

И на это тратится 35 тыс. руб. в год! 

Я обошел весь музей. Говорил. Осма¬ 
тривал его долго. Но нет в нем ничего 
о ф.-з. промышленности Иваново-Возне¬ 
сенска. .Ничего. И ясно мне, что не торо¬ 
пятся здесь жить. 

і Пятилетка. Темпы. Социалистическое 
строительство. Об этом музей молчит. 

Не поставлен он на службу решения 
очередных задач. Не откликнется он 
на них. > і 
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В З-й советской школе—конференция. 
^Знакомая зала... Такая -же, как 5 лет 
назад... Время не коснулось ее. Все те же 
пыльные стены, все те же скамьи, все 
та же сцена. Но и люди в ней как будто 
те же... Вот разве темы иные. Бурно раз¬ 
вертывается жизнь. Темпы невиданные. За¬ 
дачи? Практические задачи иные. Идет 
борьба за уничтожение кулака как клас¬ 
са. Идет выкорчевывание самых корней. 
порождающих капитализм. 

Идет строительство сотен заводов, фаб¬ 
рик, электростанций. Новых, невидан¬ 
ных социалистических городов. Ломается 
в корне вековечное. И вместо индиви¬ 
дуальных хозяйств в деревне растут ком¬ 
муны, колхозы, растут, ширятся, захва¬ 
тывают десятки, сотни тысяч людей, хо¬ 
зяйств, целые области. В ожесточенной 
борьбе умирает старое. 

С одной стороны,—энтузиазм, подъем, 
величайшее напряжение, с другой — лю¬ 
тая ненависть. Борьба. Но в зале спо¬ 
койно и тихо. И нет на повестке корен¬ 
ных вопросов. Иваново-Вознесенск пере¬ 
страивается. Иваново-Вознесенск превра¬ 
тится в социалистической город. В Ива¬ 
нове новые фабрики. В Иванове могут 
быть заводы, втузы, школы-предприятия. 
В Иванове огромный размах строитель¬ 
ства и ожесточенная борьба. Как отра¬ 
жается все это на школе?. Ломается ли 
она в корне? Как перестраивается она? 
Должна перестроиться. Сверху до низу. 
Должна измениться. Но об этом разго¬ 
вора нет. Даже преждевременным ка¬ 
жется для заведующего новой только 
что выстроенной школой переход на ме¬ 
тод проектов. Он мечтает о дальтон- 
плане. Впрочем, это он в школе выска¬ 
зал свой секрет. А здесь? Речь о другом. 
Прикреплены школы к фабрикам в Ива¬ 
нове. Открыты в школах мастерские, 
ремесленные мастерские: столярные и сле¬ 
сарные. Нет в них двигателей. Нет и ма¬ 
шин. Разве одну-две ^ старых, отжив¬ 
ших машин' выкинет ' в них фабрика. 
И рада школа: все же машина. Хотя на 
фабрике она уже не годна. Рада. И в 
этом готова видеть связь с фабрикой. 
Так как другой, органической, крепкой 
связи с ней нет: Не знают о школе на 
фабрике. Не интересуется ею никто. 
Знают о детсаде, немного о ФЗУ, но 
’ о школе? О школе не знают. «Но к вам 


же прикреплена школа!»—«Разве?» Ка¬ 
кая?» И с удивлением смотрят на вас 
широко открытые глаза, словно хотят 
спросить: «Прикрепили? Ну, а чтэ же 
делать-то мы с ней будем?» Это не объ¬ 
яснили. Это не знает никто. Да и что 
можно делать со старой словесной шко¬ 
лой? Вот... если бы ее перестроили ... 
тогда. Но нет об этом в повестке ни 
одного пункта. Не подработан вопрос. 

А надо бы. Кроме тех цехов, которые и 
сейчас есть на фабрике, должен быть 
и еще один — «цех культуры», и в него 
должна войти школа. И обслуживать и 
решать она должна вместе с другими 
цехами серьезнейшую задачу переделки 
быта на новых социалистических осно¬ 
вах, переделку человеческого материала 
не только детей, но и взрослых, и тем 
помогать решить основной ка'рциналь- 
ный вопрос. Борьба за темп. Не верно, 
что это вопрос только взрослых... Нет, 
это вопрос и школы, вопрос детей. Как, 
чем может в этом помочь она, борьба 
с браком, вредительством на фабрике... ур 
помощь изобретателям, ударникам, по¬ 
мощь в подготовке к техникуму, втузу, 
консультация заочников... Нет. Все это, 
ее вопросы. И когда строят десятки но¬ 
вых домов и в них нет деткомнат, дет¬ 
сада, яслей... виновна в этом и она. Это 
ее дело... За социалистический быт, за 
охват всех детей детучреждениями, за 
общественное воспитание их—-за это. 
она должна вести борьбу. Надо расши¬ 
ритъ ее общественную работу и от 
антирелигиозной, оздоровительной ра¬ 
боты перейти и к другим участкам. Пора. 
Пора поставить вопрос целиком. Но 
этого нет. Что же из этого? Тем сильнее 
надо бороться, тем быстрее надо ломать. 
Такова^ очередная задача. Но об ней 
зала молчит. 

И все же в каждом слове бьется пульс 
сегодняшнего дня. Каждое выступление 
кричит о яркой классовой борьбе. «На 
уроках творится невероятное. Начнешь 
с истории, а кончишь современностью»,— 
говорит одна из учительниц. «Только и 
говоришь на уроках об очередях, о ко¬ 
нце», — подтверждает вторая, а треть? 
жалуется: «Только обществоведы гово¬ 
рят об этом, а должны бы говорить все. 
Одной обществоведке не сладить. Разо¬ 
бьешь доводы, а они завтра новые при- 



тащат. И так изо дня в дщь. Программ.-, 
срывается». «У нас нет иколы, где бы 
не было антисемитов, но у нас есть та¬ 
кие школы, где не хотят итого выявлять, 
1) нашей школе, например, было мнение, 
что в ней антисемитизма чет. Но стоило 
только появиться еврейке-учительнице, 
как ее начали травить». Факты, факты? 
факты. Длинный ряд фактов рассказы¬ 
вают учительницы'. Ребята ткивут совре¬ 
менностью. Они полны ею.} А школа ив 
успевает, отстает. 

«Зачем нам п*рил0тка,1 
Зачем нам таі^ страдать? 

Ну, где уже нам с 'вами 
1 Догнать и перегнавъ». 

Это творчество вичугских подростков. 
Но они не одиноки. 

«Если нет в ЕПО конфект, 

Головой не никните. 

Трудно первые пятк лет, . % 

А пртом привыкнете». 

Так отзывается часть ребят на пяти¬ 
летку. И поют, и тихонько распростра¬ 
няют контрреволюционное. А школы... 
школы не сумели ещё заріазить пафосом 
■ строительства и боріьбыІ1 Зажечь энту¬ 
зиазмом. Не сумели еще Вплотную вдви¬ 
нуть себя в строительство и вместе с 
партией осуществить, помогать осуще¬ 
ствлять пятилетку. Ее изучают. Да и то 
отстают, отсюда жалобы на то, что жгу¬ 
чими вопросами сегодняшнего дня ребята 
/срывают уроки истории. Порой зубрят. 
' Бессмысленно - тупо. А надо ее осуще¬ 
ствлять. В темпах^ мы отстаем. 

В красивой церкви, что} на бугре, что 
отгорожена от всего остального стиль¬ 
ной оградой, в церкви без крестов и 
глав — библиотека. Направо в бывшем 
алтаре — книгохранилище, а в нем книги. 
Налево — огромная читальня. В сере* 
дине обширная зала. На длинном широ- 
. ком столе, обставленном стульями, — ка¬ 
талоги. Тепло. Светло. Уютно... И очень 
удобно. 5.400 посетителей і в библиотеке. 
И выдает она 350 книг. 

В обширной читальне десяток столов; 
И слева и справа от них 4-4 книгохрани¬ 
лище. 

Наверху хоры. Они тяіЫтся по всем 
стенам здания. Удобные широкие столы. 
На. пяти настольные лампы. 1 Здесь 


можно работать. Здесь и работает, как 
правило, студенчество. Порою из низу 
доносится шум. Не отгорожены хоры 
стеною от зала. Открыта, свободна 
внутрь здания выходящая стена. И свер¬ 
ху, с хор видна вся целиком читальня со 
всеми ее посетителями. Она пропускает 
328 человек в день. 

Но она полупуста. Она сможет втя¬ 
нуть в себя новые сотни. И должна это 
сделать. Но этого нет. С часа до 9 
открыта она. А что делают те, ктсі сво¬ 
боден утром? Не приспобились мы к не¬ 
прерывке, к трехсменное™. Нет. А пора 
бы, пора. • 

Кинешма 

На правом берегу Волги, там, где впа¬ 
дает в нее Кинешемка, раскинулась Ки¬ 
нешма. Она в центре. Вокруг нее раз¬ 
бросаны заводы и фабрики. В ней же 
самой не дымит, кажется, ни одна труба. 
Что-то уездное, типичное уездное вы¬ 
глядывает в ней из каждого угла. Вокзал 
за километр-другой от города; в городе 
одна-две типично городские улицы, да 
два-три фльших каменных дома — 
это бывшія семинария и эпархиальное 
училище. В первой теперь и рабфак, и 
вечерний университет, и курсы, чего 
только нет в нем. Во втором — школа 
II ступени с 9 уклонами: электротехниче¬ 
ским, строительным, лесо-химическим, 
индустриально-земледельческим, счётно¬ 
кооперативным, медико-профилактиче¬ 
ским, педагогическим, и т. д. 

Их так много. Они так разнообразны. 
Они так неустойчивы, что серьезно к 
ним, кажется, не относится никто. Они 
то умирают, то возрождаются вновь. Не 
всем ясно, почему они существуют и 
должны ли существовать они. Самый 
интересный из них — электротехниче¬ 
ский. Говорят, что на практике рабо¬ 
тают ребята: 5 по монтажу в самой 
школе, несколько бесплатно при эле¬ 
ктрической станции, двое где-то еще. Но 
в школе он случаен. Нет для него в ней 
нужной обстановки. В полуподвале, гряз¬ 
ные и плохо оборудованные, запрятаны 
мастерские. Столярная. Слесарная. Они 
здесь гости, как и всюду. Поэтому-то и 
оттеснены они в полуподвал, как что-то 
тгГкое, что не имет права на равное сѵ- 
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шествование, с классами, отведенными 
для умственного труда. Это всюду. Это 
видел я и в Иваново-Вознесенске. Даже 
в лучшей, только что построенной 
школе. Есть это и здесь. И работа в них 
идет 4 дня в пятидневку, не с полной на¬ 
грузкой, а 6, 4 часа в день. Потом —• 
тихо в них. Дверь охраняет тяжелый за¬ 
мок. Это тоже встречается часто. По¬ 
этому, вероятно, так настойчиво говорят 
о том, что нет достаточных предпосы¬ 
лок для развертывания труда. А я, как 
всегда в этих случаях, думаю: не пре¬ 
ломлено еще настроение, не в почете 
еще труд, с пренебрежением на задворки 
он оттесняется. Словесная школа про¬ 
должает жить. Впрочем, через двор, где 
сейчас каток, маленький гладкий каток 
на 30—40 ребят, — а в школе их Ты¬ 
сячи, — есть сараи. И в них разверты¬ 
ваются мастерские, дорого стоящие, на 
средства хозяйственников заводимые ма¬ 
стерские. Но сарай есть сарай. Камен¬ 
ный, не старый, но все же сарай. И отр- 
рванно от школы в нем развертываются 
мастерские. Я спрашиваю, о политех¬ 
низме, о том, как связывается с теорией 
труд, но заведующий так и не понял во¬ 
проса. Учитель физики ответил ясно и 
просто: «никакой нет связи и с фабри¬ 
ками», так и сказал открыто и честно: 
«никакой, если не считать экскурсию». 
Нет и технических кружков в школе 
с электротехническим, строительным, 
индустриально-земледельческим уклоном. 
Нет этих кружков. Был радиокружок. Но 
теперь нет и его. Хотя в школе 1.000 ре¬ 
бят. Но зато есть кружок юннатов, и 
связан он с Москвой, биостанцией юных 
натуралистов. Но с технической стан¬ 
цией связи нет никакой. Впрочем, есть 
и еще одна мастерская в школе II сту¬ 
пени— швейная. В ней учатся только 
девочки. И только в ней. В остальные 
мастерские не то, чтобы их не пускали 
или запрещали учиться. Нет. Их просто 
нет там. «Не хотят. Нет склонностей.” 
Нет охоты». 

Старый, дореволюционный подход. Не 
откликнулась школа и на зовы жизни. 
На то, что надо решать как можно бы¬ 
стрее, не откликнулась. И нет при ней 
ни курсов по подготовке в вуз, втуз, те¬ 
хникумы, ни кружков. У 640 ребят дома 
висят иконы, 525 человек из 1.000 одо¬ 


бряют закрытие церквей. И только. Это 
в школе с «индустриальным» и т. д. укло¬ 
нами. Пестра в Ней, видимо, идеология 
ребят, как пестры уклоны. 

Школа II ступени около вокзала, там, 
где на площади сложены тысячи, десятки 
тысяч кирпичей. Они говорят о том что 
и здесь будет строительство. Что оно 
начинается, идет. Дышит им и старый 
город Кинешма. В детском саду, что на¬ 
против исполкома, тепло, приветливо, 
чисто. Девяносто восемь ребят в нем. 
5 комнат. Дети поют в зале что-то весе¬ 
лое. Затем маршируют под звуки рояля. 
Первая часть дня кончена. Завтрак. 
Ребята не все. В саду непрерывка. И ка-_ 
ждая мать, по желанію, в свой выходной 
день'может не пускать ребенка в дет¬ 
сад. И не пускает порою. Ребята никогда 
не бывают все. Они здесь бывают 6 часов. 
Они спокойны, веселы, тахи. Вот и сей¬ 
час они мило болтают друг с другом за 
завтраком. Я вмешиваюсь в их разговор. 
Я спрашиваю их о Кинешме, об их ра¬ 
боте, забавах, о том, .умеют ли они 
драться, плакать. И сам рассказываю им 
о Москве. Они общительны. Они говорят 
наперебой. Стесняющихся мало. И я 
узнаю у них о «дедушке Ленине», о 
празднике, который только что прошёл. 
О том,, что Ленин любил детей, строил 
детсады... Обычное, чему учат во всех 
наших садах. «А Ленин любил буржу¬ 
ев?», — спрашиваю я. «Нет, нет, он за 
рабочих стоял, им помогал»,—несутся 
голоса. «И попов не любил дедушка Ле¬ 
нин»,—вставляет кто-тр. Я не вижу его. 
Но хочется мне спросить ребят о том, 
как реагируют они на антирелигиозную 
борьбу. На то, что только что закрыт в 
Кинешме собор, что свозят теперь в не¬ 
го из деревень мужики хлеб, н!і то, что 
разобрана церковь и разбирают другую. 
Что знают они об этом? Как религиозны 
они? И я подхватываю реплику о попах. 
«А что они делают?»—спрашиваю. «Об¬ 
манывают народ». Заученная, шаблонная 
фраза. И я продолжаю вопрос. «А в цер¬ 
кви, что делают в церкви?» Минута 
молчания. Как будто притаились. За¬ 
тихли. «Молятся». «Разбирают цер¬ 
ковь»... И с заднего столика малышка 
кричит: «Снимают колокола». «Нет, нет, 
в церкви читают, там у нас библиоте¬ 
ка»,—говорит рассудительно девочка. И 
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верно, в закрытой церкви Кинешмы сей¬ 
час библиотека. «А кто был в церкви?»;— 
спрашиваю я дальше. Дошкольница 
волнуется. А дети нет. < Не был, не бы¬ 
ла»,унесутся ! голоса, й их |' прерывают 
3—5 возгласов: «С мамкіой ходила». Об¬ 
ставлен детсад игрушками... Но мало в 
нем инструмента: пил, молотков, «тру¬ 
довых уголков». Это еще, видимо, впе¬ 
реди. '- I 

В старшей группе, на іраво от двери, 
на стенке в порядке вискт инструменты. 
Но не видно обструганных досок, испор¬ 
ченного материала, результатов труда. 
А навыки? Ведь мы за темп. Что знают 
в области навыков дети? «Читать 
умеете?», — спрашиваю «Нет. Плохо». 
Читают фамилию, имя, отдельные слова. 
А если покажешь им новое, невиданное, 
не прочтут. А то и еще хуже: прочтут 
то, что написано огромными буквами на 
стене. И бто всюду. Читают и пишут не 
все. А надо бы добиться иного. Не мень¬ 
ше половины программы первого года 
обучения, спокойно и просто, без часов 
тренировки, в детсаду должны бы 
усвоить ребята. И это в ближайший же 
год. л ' I І?Ы. 

А пионеры, где пионе)*? Какова с ними 
здесь связь? Ведь когда-то тесно работали 
они вместе с дошкольниками: тянули их 
за собой. Но это было, давно. «Редко 
приходят». «Мала связь». А с комсомоль¬ 
цами? «Никакой». Слаб: связь и с со¬ 
ветской общественностью. Хотя сад 
«межсоюзный»,, ему помргает, но не со¬ 
держит его ОНО. И все же слаба связь. 
Только белье, спецодежду для ребят 
шьют матери-делегатки, ! да устраивали 
в пользу детсада два спектакля. 

Если спуститься вниз,' пересечь пло¬ 
щадь базара и немного: взобраться на 
пригорок, •— там другой | детский сад — 
«Цветы Октября». Он больше. Он простор¬ 
нее. Есть в нем и комнаты для отдыха, и 
зала для игры. В нем 5 і групп. Но нет 
в нем еще непрерывки, нет в нем и связи 
с фабрикой, хотя в нем 25 ребят тексти- 
лей. Зато есть связь с швейной мастер¬ 
ской и типографией. Бывают в них дети. 
Но больше за катушками и обрезками 
бумаги ходят туда. Это! крепкая связь. 
И все же здесь хуже, чем в первом саду; 
молчаливы и как-то забитыми выглядят 
дети. Нет той веселости*- непосредствен¬ 


ности, организованности. Говорят по ко¬ 
манде. Хором. Сразу не раскачаешь их. 
В комнатах, — чуть было не сказал — 
классах,— тихо, хотя пусты почти столы, 
за которыми сидят ребята... Хотя нет 
захватывающей работы. И на те же во¬ 
просы о Ленине, церкви они отвечают 
несколько по-иному. Хотя и здесь кто-то 
кричит о том, что в «церкви колокола 
скидывают», но говорят и другое. «Ба¬ 
бушки там молятся», «свечки дают», «мо¬ 
лятся богу там», а один мальчонка сказал, 
что не любит буржуев, и тотчас же мо¬ 
тивировал так: «они богаты, а мы голод- 
. ными сидим». А заведующая мне объ¬ 
яснила: «Много у нас здесь детей безра¬ 
ботных; 30 их; вот и говорят так». Раз¬ 
ные дети в этом саду: не смешались, не 
спаялись. Нет. Не выровнял их познания 
детсад. И хотя сидят они за одним сто¬ 
лом, видно экономическое положение 
их взрослых. Виден и уровень познаний 
их. Нет этого в межсоюзном детсаде. 
Помогли там детям бедноты. 

В Кинешме есть и библиотека. И жа¬ 
луется партийка-заведующая, крепкая и 
энергичная, на то, что тяжело. Не со¬ 
бирается штаб бибпохода. «И ругалась, 
и требовала, и на аркане тянула—не идут. 
Бот и сегодня назначили, опять не при¬ 
дут». Жалуется и требует, чтобы загля¬ 
нул в библиотеку и помог ей. Нет у би¬ 
блиотеки помещения. Перегоняют ее из 
квартиры в квартиру. Не дают денег на 
I расширение. А потребность огромная. 
Вот и сейчас запрятали ее в старую 
церковь. Сняли с нее купола, колокола, 
иконы. Но не переделали. Не приспосо¬ 
били. Гулко в огромной церкви. Неуютно. 
Холодно. В середине полутемно. Шка¬ 
фами разгорожено церковное помещение. 
И в читальне для взрослых слышно, как 
шепчутся ребята, требуя книги. Слышен 
даже шелест перевертываемых ими стра¬ 
ниц. Народу немного. -Только ребята. 
Час Аня. А что будет вечером, если при¬ 
дут десятки? Трудно работать. Да нету 
и книг. 1.830 вЧдетбиблиотеке. Зачитан¬ 
ных и старых. И\130 ежедневных посе¬ 
тителей - ребят. Полки пусты. Расстроена 
библиотекарша. А я-, хвалю. «Пустые 
полки — это прекрасно. Работает, зна¬ 
чит, библиотека. Плохо другое, когда без 
движения на полках стоят книги». Но 
она зовет Просмотреть книги для взро- 
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слых. Старые книги. Их 80%. Им давно двери. А в простенках —'с «добром» сун- 
пора в переделку. А новых почти нет. дуки. Они поставлены в два этажа, с двух 
2.000 рублей дают теперь на библиотеку, сторон они сжали коридор и кажется, 
а в 1926 г. — 2.600. Снизили ассигнова- что идешь тЫ в узком ущелье, где тускло 
ние. Безобразно, небрежно относимся светит огарок свечи, 
мы к библиотечному делу. А книга — это В нем бродят люди, сидят. И как не¬ 
силища. Огромная силища. Переоценить электрическая, еле-еле горит лампа, 
ее нельзя. Одинока библиотека. Не свя- Движутся тени. А на площадке, около 
зана она с профсоюзными библиотеками, '» лестницы — несколько женщин. Они си¬ 
не взяла она на учет и школьные. Это дят на полу. И ползают рядом с ними, хва- 
ошибка. Это промах. В этом огромная таясь за перила лестницы, Малыши. Это 
слабость. Надо объединить все это. Надо 3-й этаж. Упадет. Что будет с ним, этим 
работать по единому плану. И на сове- маленьким мальчуганом? Ему месяцев 
щаний, где представители АПО, проф- шесть, не более. Но он ползет. Сидят на 
союзов, и с председателем окрисполкома / полу, разговаривают женщины. А через 
я говорю об этом. Это необходимо еде- площадку, напротив, в каморке без 
лать в ближайшее время. Но это после, двери дуются в карты рабочие. Они тоже 
а пока меня тащат наверх. Там свалены На полу. В комнате нет ни стола, ни ска- 
в беспорядке вещи... Разные вещи ста- мейки, ничего, только высоко, облеплен- 
рого музея. И среди них нет ничего, ная пылью, светит 15-свечная лампочка, 
что бы говорило о фабрично-заводском Мелькают замусоленные карты. Ругань, 
производстве Кинешемского округа, о на- отборная, привычная, потерявшая давно 
шем строительстве, о пятилетке, о се- свою яркость и убедительность ругань, 
годняшнем и завтрашнем дне. А нужно Она висит здесь. Где же? Где же здесь 
именно это в музеи. Жалуются на невни- красный уголок? Он здесь же, через 
мание к музею. А мне кажется, переоце- площадку. Он полон людьми. Он кипит, 
нивают его: в таком виде вовсе не ну- В нем чище, светлее, вдоль стен поста- 
жен он. - влены лавКи. Огромный деревянный ни- 

Школьные программы, программы крае- чем не покрытый стол возле окон. Смо- 
ведческие. Каждый номер газеты кричит трят из простенков на вас плакаты. На- 
о пятилетке. Всюду плакаты, призывы, ушники говорят о том, что здесь радио, 
книги о строительстве. Об нем идет речь Мы пришли рано. По радио еще не пере- 
на каждом парт-, профсобрании, в каждой дают. А позже... а позже на лавках ре¬ 
совпартшколе, каждом кружке. А музеи бята с внимательными рожицами слу- 
кричат о старом и тащат и хранят ба- шают то, что говорит Иваново. А гром- 
рахло. Может быть, следовало выкинуть коговоритель? Был. Но теперь отказа- 
вон этих «музееведов» и в порядке обще- лись. Мешает. Не все же хотят слушать, 
ственной работы поручить школам со- Лучше наушников больше: одни читают, 
здать наш краеведческий музей. Он бы другие слушают. Ведь комната-то у нас 
помог всем кружкам, всем курсам и одна. Красный уголок бурлит. Утром в 
школам. Его надо создать нем ликвидируют неграмотность, рабо- 

Через весь город, то спускаюсь вниз, тают с малограмотными. Собираются по- 
то вновь подымаясь на гору, через мосты рою пионеры. Вечером и днем читают 
и лесочек, идем в Томну. Там фабрика, газеты, брошюры. Они есть здесь. Толь- 
Огромная текстильная фабрика, Она ко не любят здесь женщин с грудными 
переоборудывается. За это говорят де- ребятами: мешает их крик. В красном 
сятки ящиков с машинами и частями ма- уголке должно быть тихо. Сидят. Гово- 
шин, разбросанные около нее по снегу, рят. Слушают. Читают. Дайте детскую 
Она живет... Она внизу, около речки, комнату. Дайте детсад, комнату для 
А слева от нее старый поселок. Лачуги, грудных ребят. Это обычное, это то, что 
домишки. Казармы. Мы входим в одну из я слышу здесь в каждой казарме, бара- 
них. Сыро, полутемно. Визжит отворяе- ке. А их мало, безмерно мало. 3%. И 
мая тяжелая дверь. Подземелье? Нет. Ітолько 3% детей обслужено ими. Да и 
Это тесный, длинный коридор. Он весь то не все время, а 2, 4, 6, 8 часов. Надо 
заставлен вещами. Направо, налево — обслужить всех. А работницы жалуются 
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Но жалуются и подростки. Их много тут. 
И мне непонятно это, так как через овраг 
блестит огнями прекрасный, только что 
выстроенный клуб. «Почему же вы 
здесь?»—спрашиваю я здорового парня. 
«Я люблю спорт, но нет в клубе лыж. 
Я просил, требовал, настаивал: заведате 
лыжи. И не я один. Не заведи»,—««Но там 
прекрасная зала для спорта. Там есть 
приборы. И комнаты с душем»,—«Но там 
никого нет»,—отвечает о(і. Это верно. 
Зала была пуста! «Там нет хорошего ин¬ 
структора. Его необходимо завести,— 
говорит он. Возможно. Этб тоже типич¬ 
ная жалоба. Кадры. Кадры. Их нет и здесь. 
Кипит красный уголок. Но не вместит 
всех, и в каморках ютятся люди. Их мно¬ 
го, этих каморок. И в некоторых йз них 
по. 11 человек. Сыро. Темно... В углу 
целый иконостас. Две огромные постели 
с пологом и стол. Негде повернуться. Не¬ 
где пройти. Это старое. Уходящее. Через 
овраг,- там, где клуб, — там новый посе¬ 
лок. Высятся новые пятиэтажные камен¬ 
ные дома. Их несколько, но нет в них ни 
детских яслей, ни детсадов, ни общих 
комнат. Индивидуальные квартиры. И 
только. Но и это прошлое. Они не напо¬ 
минают казарм. В них чисро, уютно, те¬ 
пло. Нет в них этих коридоров, общей 
кухни. Но нет в них ничего нашего, со¬ 
циалистического. Огромная ошибка. Ее 
надо преодолеть. 

В беспорядке посторены новые дома. 

В беспорядке ютятся и новые, частное 
избушки-домики. Их много} Вниз по до¬ 
роге сползают они к городу. И нет те¬ 
перь грани. Потеряна она: между фабг 
ричным поселком и городом. Нелепо по¬ 
строен поселок. И спрашиваю я,} вгляды[ 
ваясь в эти вкривь и вкось! построенные 
дома: кому это пришло в голову созда-' 
вать эту нелепость? И мне рассказыва¬ 
ют — это новый поселок. И архитектор 
задумал его построить Пятиконечной 
звездой. Центр ее — клуб! Но замысел 
не удался. Чего-то недосчитал архитек¬ 
тор. И стоят в грубом беспорядке ра}з| 
бросанные домики. Но клуб [— прекрасен: 
Красив. Строен. Он только что выстроен. 
Он залит огнями. Сейчас он, шумит. В 
огромной зале, вмещающей 840 чело¬ 
век — тысяча ребят. Они здесь свои. 
Близок и дорог им клуб. Сейчас «день 


новая (и коле 
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памяти Ленина», и их сотоварищи со 
сцены рассказывают им о том, за что 
боролся Ленин, к чему звал, чему учил. 

На сцене поют. Говорят. И жадно смот¬ 
рит море детских голов. Они здесь не 
гости. Не только сегодня они здесь. Вни¬ 
зу, в первом этаже, 3 комнаты заняты 
школоіі. Внизу пионерский зал. Там сбор 
отряда. Тампротекает Их жизнь. В каж¬ 
дые 5 дней они в этом огромном-, уютном 
зале. Кино. Спектакль... Это обыденное. 
Они завсегдатаи клуба. И это очень хо¬ 
рошо. Надо шире вводить это в кцзнь. 

Но их не целиком использовал клуб. 
Огромная іі полупустая, в его стенах есть 
читальня. 15 тысяч книг в новой библио¬ 
теке. Но не подтянуты по-настоящему , 
к этому делу дети. А могли бы они стать 
прекрасными книгоношами,- помощника¬ 
ми библиотекарю, ответственными по чи¬ 
тальне дежурными. Они уже здесь. Они 
в клубе. Но не использовали как следует 
их. Клуб прекрасен. Прекрасны и обшир¬ 
ны в нем комнаты. Уютно и хорошо об¬ 
ставлены они. Хорошо и расположены. 
Внизу столовая, огромная, но уютная. За¬ 
тем сквозь все этажи прорезывается зал 
и коридором, полукруглым коридором от¬ 
деляется он от всех октальных помеще¬ 
ний Клуба. Но заперты двери, ведущие из 
коридора. И отрезана зала от остального. 
И* нельзя, не выходя наружу, пройти из 
читальни в кино. Это неудобно. Это по¬ 
нимают все. Но кино... платное. И «если 
открыть все двери, нахлынут все». Вот 
и не пускают. Вот и держат на запоре 
двери. Зала всегда полна: с 7 до 12 кино, 
спектакли, лекции; утром собрания, ут¬ 
ром же и работа с ребятами. 1.500 чело¬ 
век минимум пропускает она в день. 
Забиты и другие комнаты. Рабочий уни¬ 
верситет, школа, кружки текущей поли¬ 
тики, профкружки, совпартшкола — все 
работает здесь. Одна школа сменяется 
другою. А вечером... вечером все же полу¬ 
пусто в читальне, даже в шахматной 
комнате. И стоит одиноко прекрасно об¬ 
ставленная «малая зала», вмещающая 
180—200 человек. И в этом клубе, как 
, всюду, есть комната для работниц, где 
" работает так называемый бытовой кру¬ 
жок, безбожный кабинет, военный. Но и 
здесь' нет детской комнаты. И вечером 
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не работает рядом находящийся детский 
сад. . 

Но есть новое в этом новом|клубе. Три 
кружка ударных бригад. Плохо они еще 
обставлены, организованы. Но они живут. 
Ударникам помогают в клубе. Кустарно. 
Но помогают. Не обсудила «программу» 
работ кружка инженерно-техническая 
секция, не откликнулась целиком, не по¬ 
могла. Только доброволец один работает 
с ними. И, как повсюду, пуста инженерно- 
техническая комната. 

Клуб только что выстроен. Он только 
что начал работу. Он окрепнет и выра¬ 
стет. Помочь бы ему надо, помочь. 

Вичуга 

Город Вичуга — это три огромных 
текстильных фабрики. В них работает по 
шести, семи тысяч человек. Город Ви¬ 
чуга — это жалкие поселки, выросшие 
вокруг фабрик, скверные деревянные до¬ 
мишки. Они разорваны огромным боло¬ 
том, которое улезло в центр города. Во¬ 
круг него расположены фабрики. По его 
краям ютятся халупы. А оно сейчас спо¬ 
койно и безмятежно. Город Вичуга втя¬ 
нул в себя ряд деревень. Но почему-то 
не все. И чтобы пробраться к фабрике 
им. Профинтерна с Бонячек (которые 
иные величают Вонячками), надо пройти 
через деревню. Самую обычную деревню 
с широкой, прямой улицей, с колодцами 
посередине. Город Вичуга растет. Сотни 
новых изб таких же, как в деревне, вы¬ 
росли за эти годы и охватили единым 
кольцом болото и наступают на него и 
теснят. В городе Вичуге осенью и вес¬ 
ной не пройдешь, не проедешь, хотя око¬ 
ло домов высокие деревянные тротуары, 
прибитые к заколоченным в землю брев¬ 
нам. А теперь зима. Все занесено снегом. 
Все спаял мороз.,И блестит, сверкая на 
солнце, площадь-болото. Только от вок¬ 
зала к центру города, где правление фаб¬ 
рики, где райгорсовет, Дом союзов, уз¬ 
кой лентой в прошлом году протянулось 
шоссе. Да и то после долгих споров, борь¬ 
бы. Как политическую проблему ставил 
ее секретарь парткома, как на полити¬ 
ческом вопросе на разрешении ее наста¬ 
ивал. Вичуга-город — еще а будущем. 
Но уже сейчас йамечается это будущее. 


Первое, что построено в Вичуге, это фаб¬ 
рика-кухня. Блестит своими окнами, бе¬ 
лыми стенами фабрика-кухня. И манит 
к себе. Это лучшее здание в городе. Это 
лучшая фабрика-кухня в республике. Где 
с ней равняться Иваново-Вознесенской. 
Здесь чище, просторнее, уютнее. Здесь 
лучше кормят. Хотя фабрика-кухня толь¬ 
ко открыта. Здесь того тона, который 
есть там, нет. Просто, по-товарищески 
обращаются в ней с посетителями. Фаб¬ 
рика-кухня только что открыта, и дает 
она пока 6 тысяч обедов. А населения 
больше. В городе живет 26 тысяч чело¬ 
век. Фабрика-кухня работает пока напо¬ 
ловину. Не отделан, не закончен ее вто¬ 
рой этаж. Но это Дело ближайших дней, 
и еще большую массу людей охватит .она, 
еще лучше, верно, начнет их обслужи¬ 
вать. Потребность огромна. Так как не¬ 
когда стряпать, некогда заниматься хо¬ 
зяйством. Женщины на фабрике, жен¬ 
щины на производстве. И здесь их, как 
и везде в области, большинство. 

А рядом с фабрикой-кухней огромный 
клуб. Он достроен нами. Но заложен 
Коноваловым, тем самым, который был 
членом государственной думы, тем са¬ 
мым, который был в министерстве Ке¬ 
ренского. а: 

Красив с внешнего вида клуб. Но по- 
иному, чем фабрика-кухня. Другая архи¬ 
тектура, другой стиль. Колонны. Колон¬ 
ны. Старое, что отодвинуто нами, что 
уходит, ушло, заложено в нем. Сразу 
войти в него нельзя. Нет. По десяткам 
ступеней подымаетесь вы вверх и отво¬ 
ряете тяжелую, увесистую дверь. Огром¬ 
ный коридор, неуютный и холодный, 
встречает вас. В нем полутемно. Он ме¬ 
шает. Но вы должны пройти его. Напра¬ 
во, налево библиотека. Впереди огром¬ 
ная зала. Она вмещает несколько сот че¬ 
ловек. Но сейчас она полупуста. Хотя во¬ 
прос очень острый, больной обсуждается 
в ней. Фабзавком распущен. И новый со¬ 
став, вернее — комиссия, делает отчет. 
Бичуют себя люди. И нет, кажется, ни 
одного дефекта, который был бы забыт, 
упущен^замазан. Вскрывается все. Идет 
обсуждение. Но зала не полна. Но, пожа¬ 
луй, только здесь и идет жизнь. Молчит 
огромный но уютный клуб. Закрыты 
в нем раздевальни, и, хотя в нем тепло, 


Ни оугяі К пов»й шкал* 
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в пальто и галошах сидят люди. И в тем¬ 
ных коридорах, которых очень много, 
которые всюду разбросаны, ^латается без 
дела сотня людей. А между тем, открыта 
читальня. Огромная зала }с пальмами, 
уютная, прекрасно обставленная. Вот где 
можно было бы учиться, работать, чи¬ 
тать. Но она почти пуста. Затерялись в 
ней три—пять человек, и [не заметить 
их, не отыскать. Их прос|о не видно, 
так как вместить она мож^т Сотни. На 
сотни рассчитана и обставлена она, и 
говорят, что через нее и проходят сотни. 
«500 человек в день», так сообщила мне 
работница читальни. Может быть. Но 
сейчас в ней пусто. И когда на следую¬ 
щий день мой товарищ заглянул туда, 
была та же картина: 3—5! посетителей. 

А работал он в ней 1*4 часа. Хромает 
наша статистика. Может бціть, хромает 
она и здесь. Учатся наши рабочие. Гото¬ 
вятся в вуз, втуз, рабфак, курсы заочные 
проходят. Вот и ищу я на'фабриках, в 
школах, клубах, кто помогает им, кто 
консультирует на месте. Ведь,' так легко 
было бы сорганизовать это: Это так бы 
помогло. И ищу я этого вбюду и спра¬ 
шиваю: есть консультация,; Ьсть помощь? 
Спрашиваю, потом проверю, конечно. 
Ошибаются иногда в ответах люди. И, 
разговаривая с заведующей читальней, 
я задаю ей тот же вопрос. «Как же, есть 
консультация,—отвечает,—-работают два 
инженера при читальне. Несколько раз 
в неделю бывают».—«И многие» обраща- 
■ ются за помощью?»—«Нет. Два-три чело¬ 
века». И спрашиваю я о книгах по тех¬ 
нике, по текстилю. «Читают?» — «Ма¬ 
ло». «А журналы?» — «Читает один. 
Трудный журнал». 

Но если прекрасная читальня, пре¬ 
красна и библиотека в клубе при фаб¬ 
рике им. Ногина. Огромная зала, вся 
уставленная книгами. Их много, этих 
книг. Их около 30 тысяч! И огромная 
идет работа: двадцать передвижек имеет 
библиотека — в казармах, деревнях, се¬ 
лах. 

Об этом рассказала заведующая. 

Но детских книг здесь нет. Детей сюда 
не пускают. С 16 лет записывают здесь 
читателя. «Детская библиотека напро¬ 
тив». — «Прекрасно. Пойдемте туда». 
Узенькая, маленькая, неуютная комната 


заперта. А в ней хаос. В беспорядке на¬ 
валена куча книг, отрепанных и жалких. 
«Хорошая библиотека,—спрашиваю, — 
хороший состав книг?»—«Барахло», от¬ 
вечает мне на это бойкий, задорный го¬ 
лос библиотекарши. «Но эта библиоте¬ 
ка—часть вашей библиотеки? Так ведь? 
Вы-отвечаете за нее?»—«Да». И я ду¬ 
маю: что было бы с тобой, голубушка, 
если бы в библиотеке для взрослых было 
барахло,—тебя выгнали бы в два счета». 

А сейчас? Нет, безобразно мы относимся 
к детям. Скверная комнатушка, читаль¬ 
ни нет, скверный и маленький состав 
книг. И это в огромном здании, где де¬ 
сятки; комнат, наполовину пустых, где 
есть все возможности обслужить ребят. 
Как можно быстрее надо положить пре¬ 
дел этому безобразию. Как можно быст¬ 
рее. 

ПуСта физкультурная зала. Огромная 
и 'прекрасная. И робко посередине ком¬ 
наты валяются лыжи. И одиноко стоят 
приборы. Говорят, ею пользуются 70 
.человек. А она может пропустить сотни. 

Звенят ключи в руках нас сопровож¬ 
дающих лиц. И открывается дверь за две¬ 
рью. Пятая, шестая... десятая комната. 
Вот бытовая комната... Вот совсем пустая 
комната для ребят. Их приносят сюда 
матери, приходя ликвидировать негра¬ 
мотность, и уносят с собой, кончив урок. 
Но комната пуста. Необорудована. И я 
сЬраШиваю: «Вы обслуживаете детей 
только тех, кто ликвидирует неграмот¬ 
ность и только в часы занятий?» — «Да». 
«А почему бы не иметь вам постоянной 
детской комнаты. Ведь клуб огромен. 
Он вмещает сразу 2.500 человек. У вас 
текстильные фабрики... Потребность в 
деткомнате велика. Почему? Почему же* 
нет бе?». И я слышу странный ответ: «Нет 
помещения». И после осмотра, когда мы 
сидим в комнате правления, я спраши¬ 
ваю о клубном активе. «Его. почти нет». 
Я спрашиваю о посетителях. И хочется 
мне узнать, кто они. «Учащиеся?»—«По 
большей части—да». «Клуб больше чем 
наполовину шуст,'—подвожу я итоги,—и 
это всегда так?»—«Всегда». «Клуб посе¬ 
щается в первую очередь больше чем на¬ 
половину учащейся молодежью. Это вер¬ 
но?»;— «Верно». «Нем объясняете вы то, 
что нет в не^і работниц, что не идут они 
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сюда?» — ставлю я в упор свой послед¬ 
ний вопрос. Зам. зав. молчит. Думает. Но 
отвечает за него новый работник фабзав- 
кома. Он только что пришел сюда. Он не 
был с нами. Он не осматривал клуба. Но 
он знает его. Он рабочий. И он знает при¬ 
чину того ч почему полупуст клуб. «У нас 
большинство работниц на фабриках, от¬ 
вечает он, и им некуда деть ребят. Вот, 
если бы здесь развернуть деткомнату, 
тогда бы пошли». И, помолчав минуту, 
как будто желая проверить сказанное, 
добавил: «Пойдут, обязательно пойдут». 
Он бесспорно был прав. Это одна из ос¬ 
новных причин, мешающих работнице по¬ 
сещать клуб. Это бесспорно. Ее надо не¬ 
медля устранить. В текстильных районах 
не может быть, не должно быть ни од¬ 
ного %луба без детских комнат, функци¬ 
онирующих круглый день. 

Но нет ее в этом клубе. И он полупуст. 
Вновь тянется амфилада пустых комнат. 
Комната ИТС (инженерно-технической 
секции) — самая нужная и самая пустая 
во всех виденных клубах. Самая нужная 
потому, что именно здесь можно было бы 
оказать техническую помощь изобрета¬ 
телям, давая ряд указаний, в ней можно 
было бы сорганизовать кружки и помощь 
ударным бригадам, в ней можно было бы 
оказывать консультацию учащимся-заоч- 
никам, рабочим, готовящимся во втуз, в 
ней можно было бы сорганизовать вы¬ 
ставку ф.-з. производства: «Наша фаб¬ 
рика сегодня и через пять лет». Но ни¬ 
чего этого нет. Она пуста. Только из 
стеклянного шкафа смотрят на вас чер¬ 
ные корешки каких-то толстых книг. Да 
полусломанный стул говорит о том, что 
нет здесь хозяина, что редки и гастроле¬ 
ры здесь. 

Только в одной комнате... Нет, это не 
комната, это ряд зал, запрятанных в по¬ 
луподвал, без солнечного света, освещен¬ 
ных тусклыми лампочками электриче¬ 
ства, только в них жизнь. Кричат на 
разные лады, разное: флейты, кларнеты, 
что-то еще... Это «готовят урок», «игра¬ 
ют упражнение» 20 любителей-кружков- 
цев. И дикий вой одновременно играющих 
инструментов разносит по полуподвалу 
гулкое эхо. И жалуется учитель на то, 
что «трудно работать в таких условиях», 
а потребность огромная. «Устаешь здесь. 


Да и они устают», как-то просительно 
говорит он. «Хуже всего то, что, резонанс 
здесь прекрасный». И я, уходя отсюда, 
думаю: после шума текстильных машин 
посидеть в этом зале 2—3 часа. Вот это, 
вероятно, пытка. До нее не додумался ни 
один писавший об аде. А это ад. 

Из полуподвала мы попали наверх... в 
комнату струнных инструментов. «Рус¬ 
ский оркестр». Играют, вероятно, хоро¬ 
шо. Давали ряд концертов. Ездили по се¬ 
лам и деревням, фабрикам округа. Но 
сейчас конфликт. 

«Артисты» требовали бесплатную ложу 
в клубе на 16 человек. Администрация 
давала на 8. Теперь артисты бастуют. 
«Мы же бесплатно концерты давали и не 
мало — 18 в год. Сколько мы денег вы¬ 
ручили. А нам ни угощения, ничего не 
давали. А теперь и ложу бесплатно не 
хотите дать». Это говорят руководители 
забастовки. Все они комсомольцы. Все 
они любят дело. И приходят вновь и 
вновь в кружок. Смотрят. Ждут. И тре¬ 
буют уступок, согласия на свои требова¬ 
ния у администрации. А она тоже состо¬ 
ит из партийцев. Изумительный кон¬ 
фликт. Он тянется ряд недель. Никто не 
сдается. 

Рядом с ИЗО—МУЗО... Картины. Ри¬ 
сунки. Все завешано ими. Их сотни в 
этой огромной комнате-зале. Говорят, 
что ИЗО-кружок подготовляет кампании. 
И среди разных рисунков, от которых 
веет прошлым, в которых нет намека на 
действительность, современность, сегод¬ 
няшний день, мне показывают огромный 
плакат. На четвереньках ползет баба... и 
на ее спине красный, жирный, растрепан¬ 
ный сидит не т<5 поп, не то бог-Саваоф. 
Это дань времени. Это отклики на анти¬ 
религиозную кампанию. Это веяние со¬ 
временности. 

Работает и театральный кружок. Счит¬ 
ка. 

Клуб полупуст. Но это при том усло¬ 
вии, если мы подсчитаем работу не толь¬ 
ко кружков, но и «школ» (ликбеза, ра¬ 
бочий университет и т. д.), так как все 
они работают здесь. Вот и сейчас, совсем 
наверху, в проходной темной комнате 
сидит 30—40 человек, и человек в фут¬ 
ляре, самый что ни на есть настоящий, 
рассказывает им об Обломове и Штольце. 
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Он то читает длинные, скучные цитаты, ленького, видимо бездарного преподава¬ 
ло передает содержание одними словами, теля раб. университета. А 30-40 человек 
тс дает ремарки... И я вспоминаю... чѴо- сидят. Слушают... Теряют .время зря. И 
то знакомое, давно известное звучит в это подготовка в вуз? 
его словах... Овсяннико-Куликовский? (Продолжение следует.) 

Саводник?.. Неужели они еще живы? И 

воскресают в устах... маленького, щур- ' В. Н. Шульгин. 


Совещание по введению всеобщего обучения в нацобла- 


стях, созванное п 

В середине января состоялось совещание 
представителен национальных республик 
и областей, созванное Госпланом 
РСФСР, по вопросу о введении всеобщего 
начального Обучения. 

На совещании присутствовали предста¬ 
вители: Крыма, Башкирии, Карелии, Та¬ 
тарии, Чечни, Дагестана, Адыгеи и др. 
национальных республик и областей. 
В совещании участвовали также работ¬ 
ники Наркомпроса и Наркомфина и Гос¬ 
плана РСФСР. 

Во вступительном слове т. Аникст от¬ 
метил, что темны развития социалисти¬ 
ческого строительства заставляют пере¬ 
смотреть сроки введения всеобщего обу¬ 
чения в сторону их значительного уско¬ 
рения. После XIV Съезда Советов пра¬ 
вительством РСФСР было вынесено ре¬ 
шение о введении всеобщего обучения, 
начиная с 1930/31 года, в городах, рабоН 
чих поселках и районах коллективиза¬ 
ции сельского хозяйства. Для введения 
всеобщего обучения в нацобластях необ¬ 
ходимо преодолеть целый ряд трудно¬ 
стей, связанных с отсталостью некото¬ 
рых национальностей, со слабым разви¬ 
тием школьной сети, с недостатком на¬ 
циональных педкадров и т. д. Совещание 
должно выяснить, в каком положении 
находится дело народного; образования 
в нацобластях, и наметит^ перспективы 
для введения всеобщего обучения. 

Представйтели национальных респуб¬ 
лик и областей в своих сообщениях озна¬ 
комили совещание с теми особенностями 
культурной работы, которые имеются в 
их областях, и наметили сроки введения 
всеобщего обучения. 

Для того чтобы представить себе тот 
сдвиг, котрый произойдет с введением 


И ГОСПЛАНЕ РСФСР 

всеобщего обучения, достаточно указать 
на то, в каком положении находилось 
дело народного просвещения в нацобла¬ 
стях до революции. 

В Дагестане, например, в 1915 году на 
7.000 учащихся не было ни одного на¬ 
ционального педагога, ни одной школы, 
ни учебников, ни каких-либо других по¬ 
собий. В Чечне на 300 тыс. населения 
было всего 7 школ на национальном язы¬ 
ке. Чеченцы поэтому вступили в рево¬ 
люцию с грамотностью, выражавшейся в 
0,8%. И сейчас еще Чечня принадлежит 
к числу наиболее отсталых областей. 
Сейчас восьмилетки охвачены школой 
на 11%. Всеобщее обучение для восьми¬ 
летки предполагается ввести в 1932/33 
году. 

Есть еще несколько областей, где дело 
народного образования находится еще 
на очень низком уровне. Так, например, 
грамотность населения в Мордовской об¬ 
ласти выражается в 27,3%. 

Все эти цифры говорят, конечно, об 
одном, что необходимо со всей энергией 
повести решительное наступление на 
фронте некультурности г который еще тя¬ 
готеет над некоторыми нацобластями. 

' С какими трудностями приходится 
иметь дело при введении всеобщего 
обучения в нацобластях? 

Плохо обстоит дело со школьными 
зданиями. В некоторых местностях при¬ 
ходилось заниматься в арендованных по¬ 
мещениях, которые весьма мало приспо¬ 
соблены для школьной работы. Иногда 
совсем отсутствует школьное оборудова¬ 
ние, дети сидят на чурбанах вместо ска¬ 
меек. Особенно, конечно, трудно в гор¬ 
ных мало населенных областях, где 
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заниматься приходится в саклях, вме¬ 
щающих не более 10 человек. 

В некоторых местах, для того чтобы 
дать населению реальную возможность 
учиться, приходится прибегать к пере¬ 
движным школам. 

Хотя за последние годы школьное 
строительство значительно усилилось, но 
для введения всеобщего обучения потре¬ 
буется еще большее напряжение всех 
сил и средств. Потребуется помощь 
центра и мобилизация средств всей мест¬ 
ной общественности. 

Особенно важным, конечно, является 
вопрос о педкадрах. Недостаток педаго- 
гов-националов в ряде областей является 
самым существенным препятствием для 
сведения всеобщего обучения. В некото¬ 
рых нацобластях еще многие школы ве¬ 
дут (свою работу на русском языке. 
А есть и такие нацобласти, где школы 
на родном языке все еще находятся в 
меньшинстве. 

Так, например, в Мордовской области 
учителей из Мордвы имеется всего лишь 
36%, а остальные — русские, из кото¬ 
рых лишь 16% знают мордовский язык, 
В некоторых областях в силу отсутствия 
квалифицированных педагогов-национа- 
лов школы I ступени обслуживаются учи¬ 
телями, прошедшими курсы ликбеза. 

• ч Какие меры принимаются для создания 
национальных педкадров? 

В срочном порядке организуются тех¬ 
никумы и в.школах II ступени педукло- 
ны. Техникумы до сих пор, готовившие 
русских педагогов, переводятся на нацио¬ 
нальный язык. Для ускорения выпуска пе¬ 
дагогов приходится прибегать к таким 
мероприятиям, как досрочные выпуски 
учащихся техникумов и школ II ступени, 
организация краткосрочных курсов и 
т. д. Такие экстраординарные мероприя¬ 
тия, конечно, не могут не влиять на ка¬ 
чество учителей, поэтому на совещании 
раздавались голоса за то, чтобы на ряду 
с краткосрочными курсами укреплялась 
и нормальная сеть педагогических учеб¬ 
ных заведений. Для мало подготовленных 
педагогов необходимо организовывать 
курсы по переподготовке. Кроме того, 
необходимо создавать особые базовые 
школы, в которых педагоги могли бы 
получать необходимое педагогическое ру¬ 
ководство. 


Необходимо повести решительную 
борьбу с уходом окончивших педтехни- 
кумы на непедагогическую работу. 

Очень часто слушатели педтехникума 
стремятся избежать педагогической ра¬ 
боты, поступают на работу в качестве 
секретарей советов на службу в сов- 
учреждения и т. д. 

Вообще в некоторых нацобластях от¬ 
сев учащихся даже из школ I и II сту¬ 
пени достигает очень высоких размеров. 

В Марийской области отсев имет место 
от 30 до 70%. Фактическая продолжи¬ 
тельность обучения в школе в некото- 
рыхНацобластях колеблется от 2 дЪ 
3 лет. Области уже вступают в борьбу 
с этими явлениями путем улучшения ма¬ 
териального положения учащихся детей 
рабочих и бедняцких слоев крестьянства. 
Однако, для осуществления 4-5-летнего 
обучения еще предстоит большая работа 
как по линии материальной помощи, так 
и по линии разъяснения населению задач 
советской школы и всеобщего обучения. 

Какие же реальные сроки введения все¬ 
общего обучения намечаются в нацрес- 
публиках и областях? 

В тех республиках и областях, где ра¬ 
стет промышленность, где коллективиза¬ 
ция сельского хозяйства идет наиболее 
усиленным темпом, там введение всеоб¬ 
щего обучения в 1930/31 году является 
вполне реальным. Республика Немцев По¬ 
волжья уже ввеіла всеобщее обучение. 

В Карелии сейчас охват школой доходит 
до 97% по городам, а по сельским мест¬ 
ностям — до 84 %. 

Таким образом Карелия стоит уже на¬ 
кануне введения всеобщего обучения. 

В некоторых ее районах восьмилетки уже 
полностью охвачены школой. 

Представители Крыма и Татреспубли- 
ки заявляют, что в связи с усиленным 
развитием коллективизации сельского 
хозяйства всеобщее обучение у них будет 
введено в 1930/31 г. 

Наибольшие трудности для введения 
всеобщего обучения встречаются в таких 
местах, как Казахстан, Дагестан, Чечня, 
Мордовская область >и некоторых дру¬ 
гих. 

По словам представителя Мордовской» 
области, у них всеобщее обучение пол¬ 
ностью может быть введено только с 
1933/34 года. Такие наиболее, отсталые 
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ные заведений, вузы, техникумы, вели бы 
культурную работу далеко за пределами 
своего учреждения, испускали ібы лучи 
за сотни и тысячи километров вокруг 
себя». | | 

Тов. Абубакиров рассказвівает о ра¬ 
боте по ликвидации неграмотности. 

При тех размерах неграмотности, ко¬ 
торые мы сейчас имеем в нацобластях, 
ликбезовская работа имеет особое зна¬ 
чение. В некоторых областях неграмот¬ 
ные имеются даже среди партийцев и 
комсомольцев, большой процент негра¬ 
мотных также среди рабочих национа¬ 
лов. Среди них неграмотность будет лик¬ 
видирована в первую очередь. Особенно 
плохо дело обстоит с грамотностью сре¬ 
ди женщин — в некоторых местах про¬ 
цент неграмотных доходит до 99%. По¬ 
этому в 1929/30 году 50% всех обучаю¬ 
щихся нацмен должны быть женщины. В 
наиболее отсталых областях приходится 
создавать специальные женские лик- 
пункты. При женских ликпунктах не- 
обходимо организовать целую сеть вспо¬ 
могательных учреждений: детских ком- 
дат, кружков кройки и шитья и т. д: Тот 
опыт привлечения общественности, ко¬ 


торый мы имеем в Саратове и других 
городах, говорит за то, что и в нац¬ 
областях следует мобилизовать обще¬ 
ственность на борьбу с неграмотностью. 
Северо-Кавказский; край при помощи ме¬ 
тодов культпохода, организации бригад 
добился значительных успехов в деле 
ликвидации неграмотности. Ликбезовская 
работа в некоторых нацобластях разви¬ 
вается слабо из-за отсутствия достаточ-' 
ного количества подготовленных культ- 
армейцев. Необходимо, — говорит тов. 
Абубакиров, — подготовить достаточ¬ 
ные кадры ликвидаторов и привлечь к 
этой работе пролетарские слои - населе- 
! ния. ' 

Надо устроить особые опорные мето¬ 
дические школы, где работники ликбеза 
могли бы повышать свою квалификацию. 
Вопрос о сроках. Надо стремиться к то¬ 
му, чтобы и в нацобластях неграмотность 
была ликвидирована в 3-летний срок. 
Если бы дали 5-летний срок, то это толь¬ 
ко бы затормозило мобилизацию нацио¬ 
нальной общественности по ликвидации 
неграмотности в ближайшие годы. 


Совещание представителей районов сплошной 

КОЛЛЕКТИВИЗАЦИИ ! 


Они приехали отовсюду, из Читинско-, 
го округа за 8.000 им, из I Северного 
края, из. Кубани, со Средней и Нижней 
Волги, из центра, с запада — со всех 
областей РСФСР и Ьще из Украины И 
Белоруссии, всего 83 делегата. Отовсюду, 
«где вся масса ходуном ходит» и где нет 
уже или почти нет прежнего крестьяни- 
на-единоличника, а где из разрозненных, 
распыленных хозяйств выросли мощные 
колхозы. Это они, в большинстве креп¬ 
кие партийцы, помогают рождению но- 
. вой соцаилистической деревни,, стоя на 
самых боевых участках фронта рекон¬ 
струкции сельского хозяйства. 

Центральная часть совещания — до¬ 
клады с мест о том, как строятся кол¬ 
лективные хозяйства в тысячи та, ино- 


1 Совещание состоялось при Колхоацентре 
11—14 января с. г. 


гда в Несколько десятков тысяч. Тут 
вопросы экономики, бюджета, вопросы 
агрономии, землеустройства, граждан¬ 
ского строительства, организации труда, 
напряженной классовой борьбы, налажи¬ 
вания нового быта... Нет примеров, как 
строить, нет опыта: ощупью идет это 
небывалое, невиданное в мире строи¬ 
тельство. 

И делегаты целых два дня внимательно 
слушают эти сообщения с мест, прове¬ 
ряют себя, хотят поучиться на опыте 
других, ушедших'вперед. Товарищ из Се¬ 
верного края с удовлетворением- говорит: 
«Ведь, вот все отдельно работали, в оди¬ 
ночку, а в основном выходит у всех оди¬ 
наково». 

Сначала работу коллективизации на¬ 
правляли они, эти работники округов, 
районов, партработники в селах. Но 
быстро вырос колхозный актив из батра¬ 


ков и бедняков. И теперь этот актив уже 
ведет за собой кадры этих работников. 
Тов. Царев из Чапаевского района рас¬ 
сказывает: «Прошли сейчас у нас бедняц¬ 
ко-батрацкие конференции. Мы были 
изумлены,— какой крепкий бедняцко- 
батрацкий актив вырос в колхозах. Те¬ 
перь он нас тянет за собой, этот актив; 
они куда решительнее нас. Мы отстаем 
от них, как Московский центр безна¬ 
дежно отстает от нас. Мы получаем от 
цих прямые инструкции — сделай то-то 
и так-то. Нет руководящих указаний по 
организации и оплате труда—-садись и 
пиши. Взял одного -комсомольца в по¬ 
мощь, да под диктовку ребят этого кол¬ 
хозного актива и писал. Ну, брошюра и 
готова». 

Это совещание Должно было обсудить 
самые основы хозяйственной и органи¬ 
зационной структуры колхозов. Нужно 
было обдумать мероприятия по проведе¬ 
нию весенней посевной кампании, все 
огромное политическое значение кото¬ 
рой выяснил в своей речи тов. Муралов, 
нарком земледелия РСФСР. Нужно было 
сговориться насчет мер по разрешению 
острой проблемы животноводства. Во¬ 
просы культурного строительства не бы¬ 
ли поставлены в порядок дня этого пер¬ 
вого совещания работников по сплош¬ 
ной коллективизации. 

И все же не было товарища, который 
бы так или иначе не коснулся этого куль¬ 
турного строительства, поскольку вся 
коллективизация уперлась теперь в во¬ 
просы кадров. 

Некоторые докладчики дали при этом 
яркие штрихи тех сдвигов по перевоспи¬ 
танию крестьянства, которые уже нали¬ 
цо в районах сплошной коллективизации. 

Например, в Краснополянском районе 
(колхоз «Гигант»), Ирбитского окр., от¬ 
вечаются большие успехи на антирели¬ 
гиозном фронте: 

«Закрыты все 21 церковь и 53 часов¬ 
ни. Церкви обращены под культурные 
учреждения и частично под склады. Вот 
только оборудования для культурных 
учреждений нет. На всей территории 
колхоза (115.000 га) теперь нет ни кре¬ 
стов, ни колоколов. Колокола перелили 
в медь, выручка от реализации ее пой¬ 
дет на бытовое строительство. Колхоз¬ 
ники массами начали сжигать иконы, 


особенно на рождестве. Сжигали целыми 
возами». 

Но таких достижений на совещании 
отмечено немного. Строительство быто¬ 
вое, полная перестройка быта стоит на 
очереди, но здесь еще только задачи, 
пусть самые неотложные. 

А этих задач без конца. Например, 
организация общественного питания. 
Это основная работа в деле организации 
•колхозного быта. Для осуществления 
этого в сильных колхозах принимаются 
форсированные меры. При общественном 
питании прекращаются и всякие наре¬ 
кания на неправильное распределение 
продуктов. По Ирбитскому округу по¬ 
требкооперация преобразована в по- 
требкоммуну, -куда колхозы входят на 
правах юридических лиц. На эту потреб¬ 
кооперацию возложена задача -по об¬ 
служиванию общественного питания 
колхозников. Организуются специальные 
курсы по подготовке -поваров из колхоз¬ 
ников. 

Или задачи в области массового строи¬ 
тельства хозяйственных и жилых по¬ 
строек. Нельзя не строить, приходится 
строить, а проектов нет, нет планирова¬ 
ния, и потому скоро придется опять пе¬ 
рестраивать. Тов. Леонтьев (Ирбитский 
округ) говорит в своем докладе: «Мы ис- 
пользовываем крестьянские дворы и ам¬ 
бары под скотные дворы, но все сводит¬ 
ся к тому, что мы притыкаем одно к 
другому, оставляя те же клетушки без 
всяких вытяжных труб и т. д. Я объез¬ 
жал коммуны, и везде одна и та же карти¬ 
на: откроешь дверь в скотный двор — на 
тебя клубок дыма, пара, газа, коровы 
стоят мокрые. Так мы всех коров зара¬ 
зим туберкулезом: пускают их мокрых 
на -прогулку, они простуживаются, за¬ 
болевают туберкулезом, потом заразят 
других. 

Так же и с постройками для обще¬ 
ственного питания: построили обще¬ 
ственную кухню, столовую,— и через 
месяц должны уничтожать... Необходи¬ 
мо большое внимание к этому тяжелому 
вопросу». 

Но пока сейчас из всей массы вопро¬ 
сов культурного строительства для ра¬ 
ботников в районах сплошной коллекти¬ 
визации самый тяжелый вопрос,-—во¬ 
прос всех вопросов,— это кадры. 
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В этом отношении проводится колос- Самойловского района, Балашовскогр 
сальная работа. Темпы этой работы, ее округа, так рассказывает о поисках счет- 
масштабы прямо головокружительны, ных работников: «Мы провели обобще- 
Представителъ Самарского округа гово- ствление, все у нас на мази. Но все сва¬ 
рил о десятках тысяч колхозников, ко- • дено в кучу, необходимо выявить паена- 
торых надо провести через курсы для копление, завести лицевые счета, а счет- 
ликвидации их агронеграмотности, гово- ных работников где взять? МобилизовД- 
рил, что к весенней посевнбй кампании ли пока временно всех, кого только мож- 
''надо распространить 200—3.0(7 тысяч но. Городские работники избалованы, 
популярной литературы. В Ирбитском просят до 200 рублей в месяц. Ничего, 
округе намечено провести 75—80 кур- мы воспитаем скоро счетоводов из своих 


сов в округе и районах, пропустить че¬ 
рез них до 6.000 человек. 


колхозников». 

Подготовляются также на курсах мнб- 


Есть данные и о том, скрлькр именно ' гочисленные трактористы. 


и каких специалистов должны подготог 
вить курсы. б 


Широко распространяется через кур¬ 
сы и агрограмота. В этом отношении 


Вот но Чапаевскому округу: уже были ^хозсоюзы ставят задачей провести 

г 4, 4 * ЦОПАЧ ТЯ16ЫР 1/ѴПГК1 ППРМ/ПР ЯГРГП ЯГПП- 


проведены курсы руководителем колхо- А 

' ..о л оп уполномоченных. Агроуполномоченные 

зов на 120 чел., в данный момент раоо- : А лъ 

» ,, л г • выбираются один на 35—40 дворов кол- 

тают такие же курсы на 130 чел. и кро- ѵ ѵ < 

У 1 г ѵггзшл.'лп Я ап пкттімѵ гппѵпіаѵ гпппаинр 


через такие курсы прежде всего агро- 


плпглглопть 0 , ІІЛ хозников. В больших колхозах собрание 
ме того надо будет подготовить еще 

150 чел Г этих уполномоченных является высшим 

„ ‘__ ~ _ „ „ „і ' „ _ органом колхоза, заменяя общее собра- 

В далеком Северном крае, где коллек- 1 „ ,, ’ „ „ 

У 1 ’ ние. По Чапаевскому району таких агро- 

тивизация идет более медленным тем- ’ у * _ 

г уполномоченных надо провести через 

пом, такие же курсы в течение трех ме- ,. с , чел 

гаііАп ппгтгптптипм 190 ібппѵтммѵ пя(іпт- * _ __ 


сяцев подготовили 120 колхозных работ- Как же рабс1ают эти курсы? Может 
киков-организаторов. быть просто читаются теоретические 

Далее, для колхозов необходимо нуж- г лекции по стандартным программам, как 
ны счетоводы. Когда строятся хозяй- т0 б ывал0 в прежние годы,* и в резуль- 
ства в тысячи, десятки ть^іч, иногда да- хате слушатель заканчивает эти курсы 
же в сотню тысяч га, тут без счетовода ни к чему не подготовившись? 
не обойдешься. Только на основе пра- Нет, не так. Раз эти курсы, как воз- 
вильного счетоводства можно поставить дуХ; Н у ЖНЫ для ДВЛ а коллективизации, то 
правильную организацию труда, учет, Фактические работники на местах и 


Нет, не так. Раз эти курсы, как воз¬ 
дух, нужны для дела коллективизации, то 
практические работники на местах и 


провести трудовую дисциплину. Без пра- строят их так, чтобы они действительно 
вильного счетоводства в колхозе может дали , слушателям нужную подготовку, 
начаться склока, колхоз может взо- ц программу работы включается только 


рваться изнутри. Даешь счетовода,' 


строго необходимый материал. Лекции и 


требуют отдельные колхозы, районы, ок- беседы обычно чередуются здесь с прак¬ 
руга. Тов. Каминский в своей речи ска- тическими занятиями или в совхозах, 
зал, что в центре забыли подготовить как в Кашире, или в крупных колхозах, 
кадры счетоводов и что сейчас их надо расположенных поблизости (Няндомский 
15.000 чел. И самое минимальное, без; округ, Северного Края). Интересно ло- 
чего совершенно нельзя обойтись, что строены курсы по садоводству в Кашир- 


нужно дозарезу сейчас; же, 
5.000 счетоводов. 


эт0 ском районе. Весной курсы закончатся 
тремя днями практических занятий, ко- 


И докладчики все до одного говорят об гда слушатели практически проделают 
организации счетоводных курсов. В все виды весенних работ в саду. Затем 
этом же Чапаевском округе уже прове- перед наступлением каждой очередной 
ли курсы на 50 счетоводов, теперь орга- кампании по работам в саду они будут 
низуются еще на 200. По Немреопубли- опять собираться на короткие сроки и 
ке через курсы счетоводов в течение де- опя'ть проделывать нужные работы. По 
кабря—января пройдут і без малого; такому методу там уже были в прошлом 
1.000 чел. колхозников.! Товарищ из| году проведены курсы по борьбе с вре- 
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дителями и дали прекрасные резуль¬ 
таты. 

Ну, а где же школы, где все те, кто 
специально призван воспитывать и обра¬ 
зовывать человеческие массы? Где руко¬ 
водство, помощь со стороны Наркомпро- 
са, Колхозцентра и вообще высших ор¬ 
ганов? 

Руководители колхозного движения 
на местах организуют все это массовое 
просвещение на ходу, организуют его 
сами, сами мобилизуют местных специа¬ 
листов и, как могут, в сверхударном по¬ 
рядке подготовляют необходимые кад¬ 
ры. Впечатление у нас получилось такое, 
что руководства, помощи из центра они 
не чувствуют. Мы говорим б впечатле¬ 
нии, вынесенном из выступлений доклад¬ 
чиков, из многочисленных бесед с деле¬ 
гатами в кулуарах. Мы не проверяли: 
может быть нужные инструкции, руко¬ 
водства и существуют, но они не дошли 
до мест, неизвестны им. 

Докладчик из Одесского округа жа¬ 
луется: «На культурном фронте плохо. 
Руководство высших советских органи¬ 
заций слабое. Идет обычное рядовое ру¬ 
ководство, как бы обычным районом, 
как будто у нас нет никакой сплошной 
коллективизации. Необходима пере¬ 
стройка в корне всей культурной, ра¬ 
боты». 

Но ведь это Украина, это не РСФСР, 
скажет читатель. К сожалению, не луч¬ 
ше и у нас. 

Красный партизан, председатель дале¬ 
кой коммуны за 8.000 кп в Читинском 
округе, Борзинского района, рассказы¬ 
вает: «Наши красные партизаны на гра¬ 
нице с Китаем, среди необъятных, никем 
не мерянных, пространств, устраивают 
опытно-показательную коммуну из 4 
сел, на 1.500 хозяйств. Все кипит, бур¬ 
ли?,,— молчит только школа. В ней ни¬ 
какой перемены. Для нее надо непремен¬ 
но толчок сверху». 

Такая же в основе безотрадная карти¬ 
на со школами на дальнем севере. «Наши 
школы еще спят, за редкими исключе¬ 
ниями. Они не имеют никаких инструк¬ 
ций об участии в деле коллективизации. 
Ничтожна даже и роль ШКМ, не говоря 
уже о I ступени, где не наблюдается ни¬ 
какого перелома. Мы теперь сами дали 
заведующим каждого учреждения (в том 


числе и культурных) задание: ^ проду- : 
мать, что оно сделает для обслуживания 
коллективизации. Может быть теперь 
нам удастся таким образом сдвинуть'их ; 
с мертвой точки»*, (Няндомский округ, 
Северного края.) 

Конечно, думается, таких школ, та¬ 
ких просвещенцев, которые оставались 
бы в стороне от величайшего историче¬ 
ского процесса, происходящего сейчас 
в деревне не много. Обыкновенно дело 
обстоит не так, как рассказывали два 
эти товарища. Места обыкновенно не 
ожидают указаний центра и сами начи¬ 
нают перестраивать все школы района и 
округа к нуждам коллективизации. При¬ 
ходится констатировать только, что в 
этом деле инициатива часто принадле¬ 
жит не отделам народного образования: 
последние притягиваются к этой работе 
политическими и хозяйственными работ¬ 
никами коллективизации. 

Так, тов. из Тамбовского округа го¬ 
ворит: «По настойчивому предложению 
колхозного совещания при ОНО образо¬ 
вана комиссия для проработки программ 
ШКМ в направлении колхозного строи¬ 
тельства. Учителя не подготовлены. Ука¬ 
заний от Наркомпроса никаких». 

Тов. из Сеславинского округа указы- і 
вает также, что райком и политпросвет | 
заставили работников соцвоса поставить 
вопрос о такой же перестройке работы 
ЗДКМ. 

6 первых ступенях в обоих округах 
введены беседы и читки на тему: «Что 
должен делать ученик при колхозе, что 
такое колхоз и почему он выгоднее еди- і 
поличного крестьянского хозяйства» 
(Формулировка Сеславинского товари¬ 
ща)^ 

Некоторые места ушли далеко вперед: 
в них не только определенно поставлен 
вопрос о переработке программ школ 
всех типов, но школы уже.на всех парах 
работают по-новому. Нам удалось полу¬ 
чить на совещании соответствующую ре¬ 
золюцию из Самары. Здесь все школы 
максимально втянуты в работу по об¬ 
служиванию коллективизации. С.-х. тех¬ 
никумам дано задание в ударном поряд¬ 
ке выпускать работников высокой ква¬ 
лификации,— агрономов,— в возможно 
большем количестве. С этою целью во 
всех техникумах — с.-х. и лесном,— 1 
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вводятся досрочные ^ыпуски, дополни- план и хочет связать с ним свою работу ! 

тельные агропрактикумы. Открывается боту. Одна из ШКМ проводит большую 

новый с.-х. техникум, открываются па- работу по укрупнению мелких колхо- 

раллельные группы при существующих зов в один, площадью в 10.000 г а, — та- 

техникумах из более сильных комсомола- ковы случайные, отрывочные сведения о 

цев, окончивших девятилетки, и т. д.,— работе школ у агронома из Райколхоз- 

все использовано, чтобы в максимальном союза. И оУдел народного образования 

количестве и в минимальное время полу- там на высоте: сейчас им совместно с ле¬ 
чить новые агрономические кадры. дагогами и агрономами устраивается дис- 

Приняты меры и к тому, чтобы проф- пут на тему «Роль школы и учителя в 
технические школы выпускали бы стар- деле коллективизации», 
шйх трактористов, способных ремонта- Этот же агроном рассказывал о том 
ровать не только с.-х. машины, но и энтузиазме в деле коллективизации, ко- ■ 
тракторы. торым охвачено учительство района. Не- 

Перестраиваются радикально и шко- давно в Кашире был съезд учителей- 
лы соцвоса. колхозников, постановивший отдать 

Программа ШКМ перестраивается в один месяц из своего летнего отпуска на 
том направлении, чтобы ШКМ выпуска- работу в детских яслях и площадках 
ла не просто грамотных людей, а подго- колхозов. 

товленных взрослых работников; для кол- Вступление учительства в колхозы — 
хозов. С этой целью, во-первых, вво- это массовое, чуть ли не поголовное яв- 
дятся твердые уклоны — счетоводство и ление. В) некоторых округах оно добро- * 
тракторное дело, — а во-вторых, число вольное, а в некоторых издано обяза- 
лет обучения в ШКМ повышается До 6. тельное постановление по линии проф- 
Все семилетки 1 реорганизуются в ШКМ. союзов об обязательном вступлении де- 
Сеть ШКМ сильно растет, при чем они ревенских членов профсоюзов в колхо- 
будут функционировать при всех МТС и зы. И опять, как во всем, и в этом деле 
зерносовхозах. отчаянная пестрота, не чувствуется ни- 

Городокие девятилетки также полу- каких общих норм по правовому и мате- 
чают задание выпускать основательно риальному положению учителей в кол- 
подготовленных специалистов для кблхо- хозах. 

зов. Приняты пока два уклона: Ісчетрвод- Во многих местах роль учительства 
ный и педагогический, с углублением в в Деле коллективизации огромна. Това- 
агрономизацию. Специализация будет рищ из Северного края рассказывал, как 
проводиться уже с седьмой группы. учитель-партиец, без всяких других куль- 

Школы I ступени агрономизйруются. турных работников, без агронома, в 
Товарищи из Самары не дожидаются, глухом медвежьем углу, один, опираясь 
когда из центра придут новые програм- на бедноту, создал крепкую Канакшан- 1 
мы, они сами революционно перестраи- скую коммуну в 300 дворов. Эта комму- 
вают их, как того требует гигантский на весь сезон работает теперь на лесо- 
рост коллективизации. % ' Заготовках и заработает много тысяч 

Конечно, при таком энергичном руко- рублей, 
водстве и школы Самарского! округа и ^ Эта тема «Школа и учитель в районах 
просвещенцы целиком и полностью втя- сплошной коллективизации», конечно, 
нуты в дело коллективного ^строитель- ни в малейшей степени не претендует 
ства. і здесь на полноту и точность по отноше- 

И' еще из Каширского района мы полу- нию ко всей РСФСР. Докладчики об этом 
чили очень благоприятные для школ и мало или совсем ничего не говорили, бе- 
школьных работников отзывы!. седы в кулуарах носили более или меиее 

Все городские школы берут! шефство случайный характер. Мы видели, карти- 
над окрестными колхозами р проводят на здесь пестрая: при энергичном парт- 
в них большую общественную работу руководстве делом народного образова- 
(сбор утильсырья, работа среди женщин ния на местах школьная работа вплотную 
и т. д.)." Одна из семилеток Каширы до- врастает в колхозное строительство, 
і стала в Колхозсоюзе производственный Там, где работники народного образова- 
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ния ждут инструкций сверху,— там шко- им 1.000 подвод. Мы обязались достав- 
лы спят. Но что культурное руковод- лять им продукты, они нам железо. Мы 
ство центра явно недостаточно,—- это послали им три вагона муки, получили 
факт. Об этом в один голос говорили все от них в обмен три вагона железа. Те- 
делегаты. В этом отношении, кажется, перь у нас так во всем и идет,— где сла- 
счастливое исключение представляет бо, мы телеграмму заводу,— приезжай- 
Немреспублика. Там в начале января со- те, помогайте». 

стоялся съезд по народному образова- Вот где настоящая социалистическая 

нию, чтобы переработать программы смычка! 

школ всех типов И вообще приспособить Но есть и еще показатели того не- 
дело народного бразования к нуждам слыханно интенсивного процесса пере- 
коллективизации. воспитания, какой идет в деревне, осо- 

Но не только школы и курсы перевос- бенно в районах сплошной коллективи- 
питывают теперь деревню: огромную зации. В этом же Краснополянском рай¬ 
роль в этом деле играет теперь фабрич- оне с июля по декабрь проведено разных 
но-заводской пролетариат. Каждый из съездов и конференций 1.270, членов 
докладчиков, затрогивая вопросы кадров, через них прошло свыше 80.000. 
внимательно отмечал ту работу, которая В проработке устава принимали уча- 
уже была выполнена бригадами. Все стие 9.156 чел. Здесь, очевидно, уже ко- 
места с нетерпением ждут причитающей-' личество, переходящее в качество, 
ся им доли из числа 25.000 рабочих, По линии культурно-политического 

тщательно обдумывают, как лучше орга- перевоспитания деревни коллективиза- 
низовать их работу. И чувствуется— ция развязала такие огромные силы, вы- 
крепко надеются на них, поручая им от- явила .такие возможности, что руково- 
ветственные участки колхозного фронта, дить делом культурной революции в де- 
Один район,—- тот же Краснополян- ревне стало не под силу ни одному из 
ский,— дал особенно интересную карти- существующих наркоматов в том числе 
ну тесной смычки завода и колхозников: и Наркомпросу в его теперешнем виде, 
это—колхоз «Гигант» на Урале и Наде- Ведь Наркомпрос располагает теперь 
ждинский завод. «План посевной кампании только чем: школами, библиотеками, из- 
осенью мы составили и провели благо- бами-читальнями,— и ничем больше. И 
даря рабочим Надеждинского завода. Вы- вот тысячи культурных мероприятий ор- 
работали договор по соревнованию с ни- ганизуются политработниками и хозяй¬ 
ки. Этот договор обсуждался у нас на ственниками, которым дозарезу нужны 
всех участках колхоза и во всех цехах кадры. Но должно же быть налажено 
завода. Делать нечего, договор надо было единство культурного воздействия в 
выполнять. Организовали 25 бригад по стране социалистического; строитель- 
сортировке, 34 кузницы по ремонту с.-х. ства. Должен быть создан Госплан куль- 
машин. Рабочих поставили для контроля турного фронта, а наш Наркомпрос дол- 
над колхозом и обратно,— наших кол- жен перестроиться в боевой штаб куль- 
хозников для контроля в заводе. Подве- турной революции, 
ли сюда и экономическую базу. В дан- • 

ный момент им нужен лес,— мы выслали П. Р о д ы г и н а. 
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1 УСТАНОВЛЕНИЕ СОВЕТА НАРОДНЫХ КОМИССАРОВ РСФСР 

- >. I ■ 

О СОЗДАНИИ УСЛОВИЙ ДЕЙСТВИТЕЛЬНОЙ ДОСТУПНОСТИ ШКОЛ I И II СТУПЕНЕЙ 
ДЛЯ ДЕТЕЙ РАБОЧИХ, КОЛХОЗНИКОВ, БАТРАКОВ И СЕРЕДНЯКОВ. И О , ПРИЕМЕ 
ДЕТЕЙ НЕТРУДОВОГО НАСЕЛЕНИЯ 


Правітгельство и партия неоднократно 
указывали на всю важность и значение 
'Создания условий действительной и ма¬ 
ксимальной доступности массовой школы 
для детей рабочих и батрацко-бедняцких 
и середняцких слоев крестьянства, на не¬ 
обходимость при наборе в школы обеспе¬ 
чить поступление в первую очередь про¬ 
летарских детей и детей маломощных 
крестьян.-. Несмотря на то, что советская 
власть добилась крупных результатов в 
отношении охвата начальной и средней 
школы детей пролетарских и полу¬ 
пролетарских слоев населения, все же 
еще и по настоящее время т&- 
кие отрицательные явления в жизни 
массовой школы, как отсев и второгодни¬ 
чество, по преимуществу касаются де¬ 
тей низко оплачиваемых групп рабочего 
класса, батраков и бедняков. 

В развитие имеющихся директив На¬ 
родный комиссариат просвещения дал 
своим местным органам и школам ряд 
практических указаний, преследующих 
цель увеличения числа детей рабочих, 
колхозников, батраков и бедняков во 
всех группах единой трудовой школы. 
Широкое проведение таких мероприятий, 
как ^стипендиальное обеспечение, оказа¬ 
ние материальной помощи в виде бесплат¬ 
ного снабжения учебными пособиями, 
одеждой, обувью, питанием, организа¬ 
ция индивидуальной помощи в учебе 
отстающим учащимся, усиление работы 
школы по трудовому воспитанию и в 
частности улучшение профессиональной 
подготовки в старшем концентре II сту¬ 
пени, приспособление всей работы школы 
к запросам и бытовым условиям детей ра¬ 
бочих и крестьянской бедноты, наконец, 
организация внешкольной работы долж¬ 
но привести к окончательному изжи¬ 


тию второгодничества и отсева детей 
трудящихся. 

Между тем сообщения с мест свиде¬ 
тельствуют о том, что как школы, так и 
местные органы власти пытаются разре¬ 
шить задачу увеличения удельного веса 
детей рабочих, батраков и бедняков в 
школе путем исключения из нее детей 
нетрудового населения. За последнее вре¬ 
мя иногда огульные исключения в по¬ 
рядке чистки распространяются и на де¬ 
тей середняков, кустарей, ремесленников 
и т. д. Эти исключения, принимая сейчас 
массовый характер, распрострайяются в 
том числе и на детей, находящихся в тя¬ 
желых материальных условиях, исключе¬ 
ние которых из школы ставит их нередко 
в положение почти полной беспризор¬ 
ности. 

Враждебные классовые влияния, разу¬ 
меется, сказываются и в школе. Кулаче¬ 
ство и капиталистические элементы го¬ 
рода через детей, иногда через отдель¬ 
ных чуждых пролетариату и советской 
власти педагогов пытаются проводить 
свое разлагающее влияние в школе. 
Этим попыткам должна быть противо¬ 
поставлена энергичная педагогическая и 
общественная деятельность советских 
учителей, напряженная работа пионер¬ 
отрядов и комсомола и т. п. Наконец, 
в распоряжении органов народного обра¬ 
зования имеется возможность удаления из 
школы отдельных дезорганизаторских, 
хулиганских элементов, прибегающих 
к контрреволюционным выходкам, но 
исключение детей из школы I и II ступе¬ 
ней по одному лишь признаку их со¬ 
циального происхождения или отсутствия 
избирательных прав у их родителей пли 
опекунов Совет народных комиссаров 
РСФСР считает недопустимым. Эти 
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на путях к нивой школь 


исключения, проводимые обычно в по-: 
рядке специальных, кампаний| не только] 
заслоняют указанную выше] работу и 
способы по улучшению социального со-, 
става школы, но и противореча^ задаче; 
социалистического^воспитания и перевос¬ 
питания всего подрастающего поколения. 1 
Это тем более недопустимо й совер¬ 
шенно неправильно именно в на¬ 
стоящее время, когда обострение клас¬ 
совой борьбы в стране в [ результате 
социалистического наступления и успе¬ 
хов советского строительства (приводит 
зачастую к расслоению в)' семьях, при¬ 
надлежащих к непролетарский классовым 
группам. При этом райслбенйи под-] 
растающая молодежь нередко] противопо¬ 
ставляет себя семье и идейно, а иногда 
и в бытовом отношении, отбывается от] 
семьи, классово и идеологически вра.4 
ждебной пролетариату, находя в, школь¬ 
ной обстановке опору революционным 
взглядам и борьбе с влиянием старой 
семьи. 

Практика исключений и чистки спо¬ 
собна только сыграть на руку: враждеб¬ 
ным классовым элементам, пытающимся 
задержать процесс перехода, всей моло¬ 
дежи (под влиянием комсомола, пионер¬ 
ского движения и пр.) на позиции пролеі 
тариата, строящего социализ]м. 

Практика исключений, как правило, 
сопровождается созданием (эсобого ре¬ 
жима в школе для остающихся В ней де¬ 
тей нетрудового населения, а час]го и слу¬ 
жащих. Вместо того, чтобы] упртребитЬ 
все усилия для отрыва детей [нетрудового 
населения от идеологии своего класса, 
некоторые школы практикой лишение 
отдельных групп учащихся права изби¬ 
рать в школьное самоуправление, уча¬ 
ствовать в 1 экскурсиях, в физкультурных 
занятиях и т. п. фактически] признаются 
в своем бессилии справиться Ь поставлена 
ными перед ними задачами перевоспитать 


в советском духе детей всего населения. 
В период, когда партия и советская 
власть ставят себе задачей путем реши¬ 
тельного развертывания социалистиче¬ 
ского строительства ликвидацию остат¬ 
ков и корней капитализма, — такая прак¬ 
тикѣ В массовой низшей и средней школ 
является явно вредной. 

“Исходя из этого, Совет народных ко¬ 
миссаров РСФСР предлагает Народному 
комиссариату просвещения и всем мест¬ 
ным органам власти: 

1) максимально усилить работу по со¬ 
зданию условий действительной доступ¬ 
ности школы, в том числе и в старших 
группах, для детей рабочих, колхозни¬ 
ков, батраков и бедняков; 

2) при приеме в школу и замещении 
свободных мест строго руководствовать¬ 
ся правилами о первоочередном приеме 
детей; трудящихся; 

( 3) немедленно прекратить всякие 
чистки учащихся в школах I и II ступе¬ 
ней пО социальному признаку; 

4) принять меры к восстановлению в 
правах исключенных по социальному при¬ 
знаку; 

5) Запретить ограничение прав уча¬ 
щихся из среды нетрудовых слоев населе¬ 
ния в сравнении с другими учащимися. 
Школа, педагогический ^коллектив и дет- 
ские организации, прибегающие к подоб¬ 
ным .механическим способам бЬрьбы, 
должны расцениваться, как явно неспра- 
вляющиеся с задачей воспитания и пере¬ 
воспитания в коммунистическом напра¬ 
влений всей массы детей. 

Председатель Совета народных комис¬ 
саров РСФСР С. Сырцов. 

Управляющий делами Совета народных 
комиссаров и Экономического совета 
РСФСР Усиевич. 

Секретарь Совета народных комиссаров 
РСФСР Бандурин. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКбЛЕ ' 5 , 

О «К О ІИ М У Н К А X. 


Мы все чаще и чаще наблюдаем, что 
группы ударников, группы передовиков 
рабочих, на деле доказывающих свое 
сознательное отношение к труду, обра¬ 
зуют «коммунки». Иногда такие ком- 
мунки охватывают целые цехи, которые 
заключают между собою соглашения 
складывать свой заработок и потом де¬ 
лить его поровну. Многие товарищи 
склонны рассматривать это, как простую 
«моду», притом «моду» не очень целе¬ 
сообразную, которая якобы отражает 
мелкобуржуазные уравнительные на¬ 
строения. Так ли это? «Поближе к жиз¬ 
ни, — говорил Ильич. — Побольше вни¬ 
мания к тому, как рабочая и крестьян¬ 
ская масса на деле строит нечто новое в 
своей будничной работе. Побольше про¬ 
верки того, насколько коммунистично это 
новое». Постараемся вдуматься в смысл 
и значение «коммунок». 

Тарифная система заработной платы 
с ее разделением на различно оплачи¬ 
ваемые разряды рабочих — дитя капита¬ 
листической экономической системы. Ка¬ 
питалист твердо усвоил принцип «вла¬ 
ствуй разделяя». Тарифная система 
преследует цель разделить рабочих, по¬ 
ставить их в неравное экономическое 
положение. Это облегчает капиталистам 
замаскировать подкуп верхних разря¬ 
дов — квалифицированных рабочих. Трэд- 
юнионизм встал целиком на почву при¬ 
знания этой экономической системы. Так 
развивают конкуренцию между рабо¬ 
чими, ослабляют солидарность рабочих. 
В «Анти-Дюринге», популяризируя идеи 
Маркса, Энгельс в главе «Простой и 
сложный труд» вскрыл всю неправиль¬ 
ность подхода утопистов и Дюринга к во¬ 
просу об оплате труда. 

«Для социализма, который хочет эман¬ 
сипировать человеческую рабочую силу 
от ее роли товара, весьма важное значе¬ 
ние имеет то соображение, что труд не 
имеет стоимости и не может иметь ее. 
Вместе с этим соображением теряют свое 
значение все, доставшие :я то наследству 
г. Дюрингу от стихийного рабочего со¬ 
циализма, попытки регѵ іиоовать в]буду¬ 
щем распределение средств существо¬ 
вания как своего рода высшую заработ- 
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ную плату. Из него, далее, следует тот 
вывод, что распределение, поскольку оно 
управляется чисто экономическими моти¬ 
вами, будет регулироваться интересами 
производства, а развитию производства 
наиболее способствует такой способ расе-- 
пределения, который позволяет всем чле¬ 
нам общества возможно всесторонне раз¬ 
вить, сохранить и применить свои спо¬ 
собности. Исходя из унаследованного 
г. Дюрингом от интеллигентских классов 
круга представлений, должно, конечно, 
казаться чудовищным, что настанет пора, 
когда не будет ни тачечников, ни архи¬ 
текторов по профессии, и что человек, 
который распоряжался в течение полу¬ 
часа, как архитектор, будет затем неко- 
торое время толкать тачку, пока не ! 
явится опять необходимость в его дея¬ 
тельности, как архитектора. Хорош 
был бы социализм, увековечивающий ра¬ 
боту тачечника как специальную про¬ 
фессию!» 

И далее: «Как же разрешается весь 
важный вопрос о высшей оплате слож¬ 
ного труда? В обществе частных произво¬ 
дителей издержки по обучению квалифи¬ 
цированного рабочего падают частных 
лиц или их семейства; поэтому й частным 
лицам ближайшим образом достается 
высшая плата за обученную рабочую силу; 
как прежде обученный раб продавался до¬ 
роже, так теперь обученный наемный ра^ 
бочий оплачивается по высшей цене. В 
обществе, организованном социалистиче¬ 
ски, эти издержки оплачивает общество, 
поэтому ему принадлежат и результаты 
их, т.-е. созданные более сложным тру¬ 
дом высшие стоимости. Сам рабочий не 
может прбтендевать ни на какой избы¬ 
ток». С этой точки зрения мы и должны 
подойти к вопросу о тарифной системе. 

Конечно, мы ‘не можем сейчас просто 
ее отменить. Это повело бы к неразбе¬ 
рихе, к ослаблению, производительности 
труда. Но мы должны сводить до мини¬ 
мума отрицательные стороны тарифной 
системы. Когда проведено было ограни¬ 
чение роста заработной платы высших 
разрядов и поднятие заработной платы 
низших категорий, когда уменьшается 
число категорий, — все это шаги по пути 
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устранения зол тарифной системы. Одна]) питания детей, по трудовому воспита¬ 
но надолго еще стимул личной мате- ни;о подростков, по обеспечению нетру- 
риальной заинтересованности будет доспособных и старых, громадная рабо- 
играть большую роль в деле поднятия та по, развитию общественного обслужи- 
производительности труда. Но, по мере вання тех нужд, которые сейчас удовле- 
того как растет сознательнре отноше- творяёт индивидуальная семья. Без этого 
ние к труду, отмирает и потребность в движение в направлении замены заработ- 
материальном стимулировании. Соцсо- ной платы общественно-трудрвым пайком 
■ревнованйе повысило сознательное отно- не. может широко развиться. Это не ре¬ 
шение , к труду, повысило сознательную зон, конечно, презрительно Относиться 
дисциплину, и совсем не случайно, что! к. этим росткам будущего. Мы видели 
именно среди ударников стаіій входить в 1919, 1920 гг. организовывались ком- 
в обычай ' «коммуі!)СИ». Это не стрем- муны. „Многие были склонны считать эти 
ление к мелкобуржуазной уравнительно-; коммуны каким-то исключением, каким- 
сти, это ростки социалистического укла- то тепличным растением; но прошло 
да. Конечно, сами по себе «коммунки» 10 лет, движение стало массовым, чуть не 
не разрешают еще проблемы замены за- сплошным, и старые коммуны служат по- 
работной платы общественно-трудовым казом, вливают свой опыт в общее дви- 
пайком, для этого нужен совсем другой жение. Их работа не прошла бесследно, 
размах движения, пока это только самое Зарождающиеся « коммунки » — это на¬ 
нимало. Нужен еще громадный; рост со- чаю большого дела. 
знательности. Нужна еще Громадная 

работа по развитию общественного вое- Н. К р у п с к а я. . 



Организуем общественное питание ребят 

Сейчас начинается смотр обществен- рушке должны были покрываться за счет 
ного питания. Необходимо- обріа)гить осо- ( нормы на питание, установленной в 8 руб. 
бое внимание на питание ребідг. И общая Средства отпускаются часто не на всех 
и педагогическая пресса уделяют ртому во- детей; в Краснодаре, например, сверх- 
просу чрезвычайно мало внимания. штатное число воспитанников достигает 

Возьмем питание в детдомах. На осно- 30 проц. По Башреспублике наблюдается 
вании данных, полученных от инспекто-. такой факт. Те детдома, которые поль- 
ров 45 округов, в подавляющем боль- зуются питанием из нарпита, должны 
шинстве детских учреждений утром и ве- уплачивать нарпиту за организационные, 
чером дается лишь чай, а на обед — одно и административные расходы до 2 руб. с 
блюдо. По госбюджету ежемесячно на воспитанника, а всего-то на воспитан- 
питание одного воспитанника отпуска- ника отпускается там 10—14 руб. 
лось 14 руб. По местному бюджету нормы 1 Райисполкомы всячески экономят на 
колеблются от 6 р. 25 к. (Уральская детском питании, и деньги, отпущенные 
область) до 12 руб. (Ивановская область), на питание детей, тратят на другие цели. 
Нормы по рсновному продукту питания, Так, Майкоп снял с питания 500 р. и пе- 
хлебу, устанавливаются самые разно-. редал их на дорожное строительство, 
образные: 300 г (Калмыцкая), 400 г (Си- Даже в Нижне-Волжском крае, где 
бирь) и 600 г (ЦЧО). имеет место громадный сдвиг в деле на- 

Снабжение продуктами неудбвлетвори- ровного образования, есть отдельные слу- 
тельно. Дефицитными товарами часто чай, когда воспитанники детдомов ходят 
не снабжаются не только деревенские «в кусочки» (в Вольске, например) -г- по- 
дегдома, но и городские. В Елецком окру- бираться. 

ге ЦЧО в течение 4 месяцев для детдо- По РСФСР в детдомах числится 
мов отпускались исключительно рожь 136 тыс. ребят. Не так много. Тем недопу- 
и просо, причем расходы по размолу и стимёе хроническое недоедаиіе ребят в 
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детдомах. Этому нужно немедля поло- таются они чорт знает как. Надо бы и 


жить конец. 

Второй вопрос — это вопрос о школь¬ 
ных завтраках. Писали и говорили о го¬ 
рячих завтраках. Можно бы думать, что 
горячие завтраки организованы. На деле 
этого нет. При ряде московских школ 
вместо завтрака организованы буфеты, 
где тот, кто имеет деньги, может поку¬ 
пать все, что захочет, а кто денег не 
имет, покупает кусок хлеба, а то просто 
смотрит, как другие едят. 

Вопрос о горячих школьных завтраках 
должен быть поставлен на смотр. 

К этому вопросу примыкает и вопрос 
о питании в детсадах и на детплощад¬ 
ках. Надо Отдать себе ясный отчет в том, 
что если в детсадах не будет организо¬ 
вано питание, смешны все разговоры 
будут о продленном пребывании ребят 
в детсадах. Отсутствие питания в дет¬ 
садах срывает работу детсада. 

Третий вопрос — детские столовки. Их 
очень мало. Они очень дороги. Необхо¬ 
димо при общих столовках либо устраи¬ 
вать особые детские отделения, либо в 
общих столовых, — это легче сделать,— 
выделять специальные детские часы. Не¬ 
обходима особая готовка для детей. Мно¬ 
гое из пищи, что годно для взрослых, не¬ 
годно для ребят, многие продукты должны 
бытъ лучше приготовлены. 

В Иваново-Вознесенске на фабрике- 
кухне за ребенка приходится платить 
столько же, как за взрослых. По¬ 
нятно, что это непосильно рабочему. 
Столь прославленная Сокольническая сто¬ 
ловка берет за детский обед 30—40 коп. 
Это для ребят 4—10 лет. Летом брала 
20 к. Понятно, что число ребят уменьши¬ 
лось чуть не вдвое. А первое время, когда 
начала работать эта столовка, сколько 
исписано бумаги было на ту тему, что 
скоро во всем Сокольническом районе 
будет поставлено детское питание. Пого¬ 
ворили и... повысили цену до 40 коп. 

Если мы возьмем не Москву, не Ленин¬ 
град, а хотя бы такие города, как 
Тверь, Калуга и пр., то мы увидим, что 
туда приходят и приезжают ребята 
учиться в школах повышенного типа из 
деревни. Устраиваются самотеком дет¬ 
ские общежития, нанимается кухарка и 
пр. Сплошь и рядом приехавшим учиться 
подросткам не выдают карточек, пи- 


этот вопрос взять в поле своего зрения 
смотру. 

Это город. А как организовано обще¬ 
ственное питание в деревне — в колхо¬ 
зах и совхозах? Я боюсь, что с этим во¬ 
просом дело обстоит плохо. Вообще го¬ 
воря, вопрос об общественном питании 
стоит в порядке дня строительства сов¬ 
хозов и колхозов, но я не уверена, обслу¬ 
живаются ли всюду общественным пита¬ 
нием дети. Надо выяснить этот вопрос, 
учесть имеющийся опыт, обобщить его. 
Организация детского Общественного пи¬ 
тания — этот вопрос должен разрешаться 
в колхозах и совхозах в первую очередь. 

Владимир Ильич всегда уделял вопро¬ 
сам детского питания много внимания. 
Тт. А. И. Свидерский, А. П. Смирнов, 
В. Н. Яковлева могут, вероятно, расска¬ 
зать нам много по этому поводу. Во вре¬ 
мена Наркомпрода, в голодные годы, этот 
вопрос стоял очень остро. Нашему Нар¬ 
комторгу, нашей потребкооперации, да 
и всем советским органам с РКИ и ВЦИК 
во главе не грех было бы дело Ильича 
в этом направлении продолжить. Уместно 
также вспомнить и параграф 12-й про¬ 
граммы нашей партии, где в пункте 
4 говорится о снабжении всех уча¬ 
щихся пищей за счет государства. 

Этот пункт не зря писался. Снабжение 
учащихся пищей за счет государства осла¬ 
бляет материальную зависимость ребят 
от семьи и облегчает коммунистическое 
воспитание. Конечно, этого сделать 
сразу нельзя, но начинать делать и делать 
всерьез необходимо. 

Перед советской общественностью 
стоит сейчас задача провести самый тща¬ 
тельный, внимательный учет того, что 
есть в области организации детского 
общественного питания. Наши советские 
органы должны будут сделать все от них 
зависящее, чтобы устранить все помехи и 
содействовать развитию этого дела в воз¬ 
можно более широком масштабе. 

Смотру, организуемому «Правдой», 
поможет, должна помочь вся обществен¬ 
ность. Помогут советы — горсоветы и 
рики, особенно культурно-бытовые сек¬ 
ции. Поможет комсомол с «Комсомоль¬ 
ской правдой», во главе. Комсомольцы 
ярко помнят свои детские годы: они 
смогут многое порассказать из этой 
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Информация о милитаристской подго- проверки у себя постановки оборонной 
товке капиталистических стран, о новых работы и принятие мер к ее улучшению, 
средствах борьбы будущего,! о военизации к ее постановке на большую высоту, 
молодежи, о подготовке фашистских кад- Одним из основных методов повышения 
ров,' информация, столь необходимая на- темпа и качества работы должно служить 
шей молодежи, допускающей иногда в социалистическое соревнование между 
своем среде пацифистские растроения, в| школами по оборонной работе. Объектов 
наших школах далеко еще не поставлена! для Итого много: стрелковые^ физкуіль- 
на должную высоту. I , турные соревнования, лучшее усвоение 

Перечисленная сумма вопросов далеко* , оружия, лучшее решение военных задач, 
не охватывает все іуіногогра|нные стороны больший охват учащихся военными круж- 
оборонной работы в школе. Мы попыта-^ ками, более деятельная пропаганда воен- 
лись остановить внимание читателей то^ь- ной опасности среди населения и т. д. 
ко на ряде основных задач,' на характере Организованность школы в деле каче- 
их выполнения и перспективах; большего! ственнрго роста оборонной работы будет 
охвата учащихся масс обязательной воен4 лучшей подготовкой к отпору всяким по¬ 
ной .подготовкой. ; 1 пыткам нарушать наше мирное строи 

Напряженность международной обста4 тельство. 
новки выдвигает перед школой задачу X. К л н н б е р і: 



К ВОПРОСУ О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОМ КРУГОЗОРЕ В СТАРШИХ 

ГРУППАХ ФЗС 

В системе школьных учреждений фа- Степень этого участия может быть 
брнчно-завОдская семилетка представля- различной в зависимости от характера 
ет то звено, которое призвано сыграть связи школы с производством, от самого 
огромную роль в свете тяі задач по по : характера производства, от той предва- 
литехнизации школы, которые сделались рительной работы, которую проделала 
особо актуальными в “реконструктивный школа в деле ее приближения к произ- 
период. Вот почему необходимо тща- водству, от того, в какой мере навстречу 
тельно учитывать весь опыт работы ФЗС, школе идут партийные, профсоюзные и 
который помог бы наметить правильные хозяйственные организации фабрик.. На- 
пути скорейшего перехода школы на конец, возраст учащихся, об’ем имею- 
рельсы школы политехнической, с одной щихся у них трудовых навыков и умений 
стороны, и, с другой — і поставить для также должны сыграть не последнюю 
-практической проверки в ФЗС те меро- рель в 'этом вопросе, 
приятия, которые могут ей помочь усиі- Мы считали бы возможным установле- 
лить элементы политехнйзма в своей ние таких этапов производственной пра- 
работе. ктики учащихся: а) обслуживающая ра- 

Совершенно бесспорным должен быть бота в подсобных цехах (например, ре- 
признан тот факт, что развернутой по- монтные мастерские), б) работа у стан- 
литехнической может быдь лишь такая ка в подсобных цехах, в) работа у станка 
школа, учащиеся которой принимают в основных цехах. 

непосредственное участие в работе на . В отдельных ФЗС имеют место те или 
крупном производстве. Сдова Маркса о иные виды такой производственной пра- 
том, что при разумном общественном ктики. Здесь важно знать, какова форма 
строе все дети, начиная с 9-летнего воз- организации практики (индивидуальная, 
раста, должны будут принимать участие бригадная), как .-распределяются уча- 
в производительном труде, должны и щиеся в производстве (по ,2—3 человека 
сейчас указывать нам тот Основной путь, в каждом цехе, но так, что захватыва- 
на котором лежит разрешение вопроса о ются все . цеха одновременно, или вся 
политехнической школе. масса учащихся работает в 1—2 цехах); 
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каков характер пятилетки: непрерывная, 
когда станок занят все время без про¬ 
стоя, или ударная, как связывается пра¬ 
ктика с учебной работой, какова про¬ 
грамма каждого этапа Производствен¬ 
ной практики, каков характер ее ин¬ 
структажа. 

Если на производстве работают и уча¬ 
щиеся ФЗУ, важно выяснить систему 
взаимоотношений между ними и учащи¬ 
мися ФЗС (есть ли последовательность в 
этапах работы, в одних или в разных 
цехах работают, согласованы ли про¬ 
граммы практики, характер инстру¬ 
ктажа). 

Нам известны случаи, когда школа в 
качестве предварительных ступеней для 
включения учащихся в производство 
использовала такие мероприятия, как 
прикрепление учащихся для наблюдения 
за производственным процессом в цехе в 
течение 3—4'часов в неделю. 

Такая система работы позволяла уча¬ 
щимся подойти к работе в производстве 
уже достаточно подготовленными. Быть 
может, в практике школ имеют место 
другие виды включения ребят в произ¬ 
водство. Их нужно тщательно учесть и 
проанализировать. 

Мы оставляем сейчас в стороне вопрос 
об организации специальных эксперимен¬ 
тальных цехов, в которых учащиеся ФЗС 
отбывали бы свою практику, равно как 
мы не касаемся здесь вопроса о школе- 
заводе (сочетание завода и школы в один 
хозяйственный комплекс). Однако и по 
этому вопросу весьма интересно услы¬ 
шать мнения школ. 

В связи с вопросом участия детей в 
производстве важно выяснить, каков 
характер организационной связи, равно 
как и связи по содержанию, между Этой 
поактической работой учащихся и их 
внутри-учебной работой, имеет ли место 
предварительная работа по отдельным 
предметам до работы на фабрике или 
эта работа обобщается потом в отдёль- 
ных курсах (химия, физика и т. д.), или 
налицо какой-либо иной тип взаимо¬ 
отношений. 

На ряду с непосредственным участием 
детей в производстве важно проследить, 
как изучается производство в ФЗС. Так 
как сейчас огромная часть предприятий 
реконструируется, то важно постоянно 


приучать учащихся критически отно¬ 
ситься к оценке техники и организации 
предприятия. Нужно, *ггобы учащиеся на¬ 
учились находить в* нем черты нового. 

И здесь практика дает целую лестни¬ 
цу приемов и форм изучения, начиная 
от более простых и кончая сложными и 
углубленными. 

Наиболее распространенным приемом 
изучения производства является эпизоди¬ 
ческая экскурсия. Таким «изучением» 
-школы увлекались несколько лет назад. 
Как бы мало эпизодическая экскурсия 
ни давала, она все же подводит детей не¬ 
посредственно к производству, и в этом 
смысле ее значение в общей системе про¬ 
изводственного обучения учащихся ФЗС 
нельзя недооценивать. Эти экскурсии 
нужно проводить не только на свое про¬ 
изводство, но и на соседние, и нужно 
знать различные отрасли производства. 
Однако как только ФЗС становится на 
ноги, как только она «включается» в об¬ 
щую систему культурно-просветитель¬ 
ных учреждений фабрики, эпизодиче¬ 
ские экскурсии уступают место плано¬ 
вым экскурсиям, уложенным в определен¬ 
ную систему. Важно знать, в какой мере 
школам удалось выработать согласовант 
ный с партийными, профессиональными 
и хозяйственными организациями план 
таких экскурсий, как он расположен во 
времени, как сочетается с плановой ра¬ 
ботой предприятия. Только в тех шко¬ 
лах, где такой согласованный план име¬ 
ет место, экскурсионная работа явилась 
важным фактором в деле изучения про¬ 
изводства. 

Но одно экскурсирование, конечно, 
недостаточно. Тщательного и детального 
знакомства с производством оно не дает. 
Поэтому система обследований пред¬ 
приятия по частям (по отдельным цехам 
или по отдельным этапам производствен¬ 
ного процесса) и в целом лоджий войти 
в арсенал средств изучения учащимися 
производства. Весьма целесообразно при¬ 
менять принцип группового (3—4 чело¬ 
века) изучения какой-нибудь машины, 
отдельного участка работы. Вовсе не все¬ 
гда следует всю группу ребят направлять 
одновременно на производство. И, нако¬ 
нец, наиболее полно проявляется изуче¬ 
ние производства в том случае, когда 
программа данной группы построена та- 
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кит обрадЪм, что изучение тех или иных 
элементов производства (энергия, сырье, 
работая сила, организация груда и т. ДО 
выделяется в отдельную комплексную' 
тему. 

Мы имеем оіпыт отдельных школ, где, 
например, всяі программа ; пятого года 
обучения построена по таким комплекс¬ 
ным темам, совокупность (соторых дает 
знание всего производства ф первом при¬ 
ближении. 

На шестом и седьмом го^ах обучения 
таких специальных «производственных» 
комплексов меньше, но и [гам они вве¬ 
дены школой в программ}) в качестве 
дополнения к обычным | программам 
(напр., тема «Рабочее законодатель¬ 
ство»). 

Школа должна тщательно продувать 
расположение всех тех ви^ов изучения 
производства, о котрых мы говорили 
вьпне, в какой-то последовательности по 
годам обучения так, чтобьі и материал 
усложнялся по годам обучения, и сте¬ 
пень охвата производства, возрастала. 
Дозировка материала -по годам обучения 
и диференцированный подход к методам 
изучения производства имеет огромное 
значение. Об этом нужно сообщить при 
ответах на круг вопросоА поставлен¬ 
ных в настоящем обследовании. 

В качестве приводного ремня в деле 
изучения производства не малую роль 
играют практические рабоігы учащихся 
по технологии того производства, при 
котором находится школа. К сожалению, 
только единичные ФЗУ эту работу по¬ 
ставили более или менее: солидно. 
В остальных на эту сторону должного 
внимания не обращают, а экскурсии и 
обследования не позволяют охватить 
ряда важнейших сторон производствен¬ 
ного процесса именно с точки зрения 
технологической. •, 

Третий круг вопросов, который необ¬ 
ходимо изучить для решения вопроса о 
политехническом кругозоре в ФЗС — 
вопросы постановки труда в школьных 
мастерских. Как бы не решался вопрос 
о непосредственном участии детей в про¬ 
изводственном процессе на предприя¬ 
тии, на данном этапе развития политех¬ 
нической школы, постановка труда в 
мастерских должна привлекать самое 
пристальное внимание. 


Мы не ставим себе целью в настоящем 
обследовании .выяснить вопрос о про¬ 
грамме трудовых навыков и проанализи¬ 
ровать их под углом зрения политехниз¬ 
ма. Наша задача — установить, в какой 
мере труд в мастерских и лабораториях 
школы приближает школу к производ¬ 
ству, в какой мере он развивает твор¬ 
чество учащихся, изобретательность, в 
какой степени он дает понимание тех¬ 
ники. Именно в .этом центр вопроса. 
И, к сожалению, именно эта сторона за¬ 
тушевывается часто в практике нащих 
школ. Труд в мастерских приобретает 
какое-то самодовлеющее значение, ре¬ 
месленный характер мастерских возво¬ 
дится в принцип, участие детей в на¬ 
стоящем производстве принципиально 
отвергается, мануализм оправдывается с 
«политехнической точки зрения». 

Если для нас, именно с политехниче¬ 
ской точки зрения, и приемлем труд в 
организуемых при школе мастерских, то 
лишь в той мере, в какой он является 
ступенью к труду на крупном производ¬ 
стве, в какой он подводит к крупной 
индустрии, в какой он протягивает нити 
от школы к производству, с которым она 
связана, в какой мере он заражает твор¬ 
чеством учащихся. ._ 

Поэтому, в этом разделе нас интере¬ 
сует вопрос о том, механизированы ли 
мастерские, в какой мере эта механиза¬ 
ция уже проведена и в какой, по мнению 
школы, она может пойти дальше. Самый 
выбор мастерских связан ли с данным 
производством или нет, и если эта связь 
имеет место, то в какой мере можно 
продвигаться дальше по' этому же пути. 

В содержании работы по труду важно 
установить, какие виды труда (по годам 
обучения) имеют место в мастерских 
школы, и делается ли ударение на тех 
видах, которые связаны с крупным про¬ 
изводством. 

Если производство, при котором на¬ 
ходится шк.ола, по своему характеру не 
может непосредственно получить отра¬ 
жений в школьных мастерских (горное 
дело, например), то интересно выяснить, 
нет ли связи между видами труда в ма¬ 
стерских и теми вспомогательными 
предприятиями или цехами, которые 
имеют место при данном производстве. 
И если такая связь есть, то не делается 
ли на этих видах труда соответствую- 
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щего акцента в школьной работе. Если школа переходного периода, школа, ра- 


эти мастерские и цехи носят на себе 
много старого, если они нуждаются в 
решительной реорганизации, то и в. этом 
случае от изучения их нельзя отказы¬ 
ваться. Нужно только толкать учащихся 
на то, чтобы они искали, что, как можно 
рационализировать. ,і < 

В непосредственной связи с мастер¬ 
скими нужно поставить характер работы 
в школьных лабораториях производ¬ 
ственного типа, іуіы упоминали выше о 
работах по технологии производства. 
Но их можно хорошо поставить лишь в 
том случае, когда при школе имеется 
специальная—технологическая лаборато¬ 
рия. Эти практические занятия по тех¬ 
нологии следует также рассматривать 
как один из путей увязки между трудом 
в школе и производством. 

Наконец, исключительное значение в 
системе этой увязки приобретает вопрос 
о руководстве работой мастерских. Если 
ими руководит специалист, работающий 
на данном производстве, и если вся си¬ 
стема трудового обучения в стенах школы 
находится в поле зрения этого специа¬ 
листа (инженер, техник, квалифицирован¬ 
ный рабочий), то связь с производством 
будет бесспорно иметь место в большей 
степени. Вот почему положительное раз¬ 
решение вопроса о выдвижении рабочих 
с производства на работу в школу в 
качестве инструкторов труда приобре¬ 
тает не только политическое, но и важ¬ 
ное «политехническое» (если можно так 
выразиться), значение. Рабочий данного 
производства легче всякого другого спе¬ 
циалиста сумет найти пути увязки труда 
в школьных мастерских и лабораториях 
с данным производством. Само собой 
разумеется, что это не исключает, а 
предполагает развертывание большой ра¬ 
боты по подготовке специальных инстру¬ 
кторов по труду — педагогов, политех¬ 
нически подготовленных, знающих то 
производство, при котором находится 
школа. 

Одной из главнейших особенностей 
политехнической школы является связь 
труда индустриального с трудом сельско¬ 
хозяйственным. «Одни и те же люди бу¬ 
дут заниматься в промышленности и в 
сельском хозяйстве», так определял 
Энгельс эту важную черту политехниче¬ 
ской школы. Поэтому и наша школа, 


сгущая к политехнизму, должна уже сей¬ 
час эту особенность политехнической, 
школы осуществить. В фабрично-завод¬ 
ских школах часто наблюдается несколь¬ 
ко .пренебрежительное отношение к 
сельскохозяйственному труду как труду 
второго или третьего сорта. 

Со всей настойчивостью необходимо 
протестовать против таких взглядов. 
В них кроется непонимание того, что 
политехническая школа, в ее разверну¬ 
том виде, есть такая школа, которая сти¬ 
рает грани между трудом индустриаль¬ 
ным и сельскохозяйственным. И уже сей¬ 
час мы наблюдаем стирание этих граней. 
Сельскохозяйственный труд, труд только 
недавно находившийся на самом прими ¬ 
тивном уровне развития, делается трудом, 
высокой организаци, покоющимся на са¬ 
мой передовой технике. И то обстоятель¬ 
ство, что еще и сейчас в фабрично-завод¬ 
ских школах сельскохозяйственный труд 
или вовсе отсутствует, или влачит самбе 
жалкое существование, лишний раз убе¬ 
ждает в том, что качественное своеобра¬ 
зие переходной эпохи, что одна из глав 
нейших особенностей реконструктивного 
периода ими не осознаны в должной мере 

Нужно прежде всего выяснить,, какие 
виды с.-х. труда имеют место в школе 
Этот вопрос тем более важен сейчас, что 
революция в этой области идет, гигант¬ 
скими шагами. С другой стороны, не ме¬ 
нее важно установить, есть ли соответ¬ 
ствие между направлением сельского хо¬ 
зяйства в районе школы и с.-х. трудом, 
как он отражен в школьной работе. При 
ответе на этот вопрос нужно знать, 
имеется ли при школе пришкольный уча¬ 
сток, его величину, главные части (ого¬ 
род, поле, сад), имеется ли живой и мерт¬ 
вый инвентарь, в какой мере техника 
с.-х. производства в школьном хозяйстве- 
выше (или ниже) техники с.-х. производ¬ 
ства в примыкающем к школе районе. 

Как правило, пришкольный участок в- 
нашей массовой школе повышенного' 
типа, особенно в фабричном районе, 
Очень незначителен. Провести на нем 
развернутую с.-х. практику, с примене¬ 
нием того машинного оборудования, ко¬ 
торое проникает сейчас в сельское хо¬ 
зяйство, почти невозможно. 

Поэтому возникает другой вопрос: не 
принимают ли учащиеся ФЗС участия в 
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■с.-х. труде вне учебного хозяйства шко- 
ч лы, в ближайшем совхозе или крупном 
колхозе. И вели такая практика имеет 
место, то важно знать, как іона прово¬ 
дится, в какой мере здесь учащиеся по¬ 
лучают возможность принять участие в 
обслуживании машин. 

Но, если школа не смогла осуществить 
такой непосредственной практики уча¬ 
щихся в с.-х. производстве, тб во всяком 
случае-необходимо уделить взимание де¬ 
лу изучения в ФЗС с.-х. маішин. Знать 
с.-х. машину, принципы ее устройства и 
действия, уметь обращаться с основными, 
наименее сложными машинами — это 
должно быть в каждой ФЗС. 

Самая работа . в мастерских школы 
(напр., в слесарной мастерской) должна 
быть подчинена этой задаче. В частно¬ 
сти в мастерских необходимо научить 
ребят (6-й и 7-й групп) выяснять про¬ 
стейшие ремонтные работы с.-х. инвен¬ 
таря. 

Если такой навык у детей есть, то они 
получат возможность применить его на 
практике, участвуя в работе шефских 
бригад, оказывая помощь ближайшей де¬ 
ревне или небольшому колхору. 

Было бы весьма желательно, если бы 
школы не только ответили, имеют ли у 
них место, отдельные мероприятия по 
•сельскохозяйственному труду) о которых 
мы говорили выше, но и указали, в какой 
мере возможно, применение этих . (или 
еще каких-либо иных) мероприятий, в 
какой мере школа считает их целесо¬ 
образными. Нельзя забывать о том, что 
сельское хозяйство имеет огромное зна¬ 
чение в системе политехнического вос¬ 
питания и в том смысле, что оно пред¬ 
ставляет собой область, где широко при¬ 
лагаются к жизни агрономические на\ки, 
и под этим углом зрения изучение сель¬ 
ского хозяйства и практики в нем долж¬ 
ны быть отражены в работе ФЗС. 

Связь учащихся ФЗС с | производством 
закрепляется очень сильно через систему 
общественно-полезной работы, развер¬ 
тываемой на этом производстве. 

Здесь важно добиться такого положе- 
'Ния, чтобы общественно-полезная работа 
школы была бы включена во всю работу 
профессиональных организаций. Так, 
культработа учащихся (работа в клубе, 
библиотеке, чтение докладов; санпросве- 
щение, борьба за новый быт, за комму¬ 


нистическую идеологию среди рабочих 
в общежитиях, на спальнях, массовая 
работа, антиалкогольная работа, участие 
в шефской бригаде фабрики, напр., и Т. д.) 
Должна войти составной частью в план 
работы культотдела, который уже при 
составлении плана своей работы учиты¬ 
вает и намечает те участки, которые мо¬ 
гут быть обслужены ФЗС. Но не только 
культработой, как это, к сожалению, 
часто бывает, должна ограничиваться 
общественная работа учащихся на про¬ 
изводстве. Необходимо, чтобы ФЗС уча¬ 
ствовала во всей работе предприятия, 
чтобы учащиеся старших групп вклини¬ 
лись и в работу по охране труда (при¬ 
крепление учащихся к обследователям, 
выполнение ими самостоятельных пору¬ 
чений), чтобы они приняли участие в 
производственной работе (участие в про¬ 
изводственных совещаниях, помощь про¬ 
изводственным комиссиям, участие в пе¬ 
рекличках, в соцсоревновании, выясне¬ 
ние процента брака, причин прогу¬ 
лов и т. д.). 

Не только учащиеся, но весь коллектив 
ФЗС в целом развертывает общественно¬ 
полезную работу на производстве. Она 
может проявляться и в виде помощи изо¬ 
бретателям, в консультационно-справоч¬ 
ной работе и т. д. Важно отметить, 
как распределена эта общественно-по¬ 
лезная работа по годам обучения, как 
постепенно усложняются темы работы, 
как происходит ее планирование и учет. 
Подлинно политехническая школа долж¬ 
на дать учащимся такие навыки и уменья, 
чтобы они легко ориентировались во 
всякой производственной обстановке, 
чтобы они быстро приспособлялись к 
новым отраслям промышленности. Сей¬ 
час некоторые отрасли промышленности 
отмирают, радикально реорганизуются. 
Нарождаются новые, до сих пор неизвест¬ 
ные. И школа должна научить ребят 
знать не только свое производство, но 
и быстро найти себя во всяком новом 
предприятии. 

Политехнический кругозор учащихся 
ширится. Растет он и через внеклассную 
их работу. Дети-изобретатели, юные 
техники и конструкторы начинают за¬ 
нимать' значительное место в школе. Все 
эти виды детской внеклассной работы 
дают возможность ребятам узнавать 
«основные инструменты главнейших 
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производств». Вот почему с точки зре- нем (учащемся) не будем иметь койму- 
ния расширения политехнического кру- ниста по идеологии. Поэтому весь ком- 
гозора важен рост сети детских., текни- плекс вопросов, связанных с воспита- 
ческих кружков, детских технических ццем коммунистической идеологии, вхо- 
станций, организация трудовых уголков дит как составной признак в общую си- 
в общежитиях, на рабочих спалъ- стему политехнического воспитания, 
нях и т. д. Вот почему важная такая При анализе организационных форм 
организация работы внутри этих вне- работы по отдельным предметам важно 
классных организаций, которая закреп- установить, в какой мере имеют место 
ляла бы позиции политехнизма в школе, активные методы, в частности каков 
В системе политехнического круго- удельный вес опытов, дается ли умение 
зора, который дает учащимся ФЗС, боль- управлять механизмами, как применяется 
шое значение имеет «политехнизация» метод (система) проектов, 
остальных предметов, такое построение И, наконец, последний вопрос, который 
учебной работы, при котором работа по нужно выяснить — это вопрос о том, 
каждому отдельному предмету наиболее какова степень ориентировки в произ- 
успешно помогала бы выполнению этой водстве у учащихся. Знают ли они основ- 
задачи. ные станки и машины на своем про'из- 

Здесь важно проследить содержание водстве, и если знают, то что именно о 
и организацию работы. станке знают. 

В части содержания нужно выяснить, Также важно узнать, в какой мере 
в какой мере отдельные предметы изуча- они знают'схему производственного про- 
ют трудовую деятельность людей, в ка- цесса, производство в целом. Но этого 
кой мере они помогают учащимся понять мало. Нужно выяснить, в какой мере 
современный уровень техники, обеспечи- знают учащиеся и другие производства, 
вают ли они необходимую учащимся умеют фи сравнивать свое производство 
ориентировку в тех задачах, которые с другим, находить черты сходства и 
выдвигает в области народного хо- различия. Это очень важное звено в си- 
зяйства пятилетка, дают ли они необ- стеме подлинного политехнического вос- 
ходнмые знания для шефской работы ре- питания. 

бят, помогают ли таким образом кре- Педагогические коллективы должны 
пить политехнический кругозор, помо- были бы продумать вопрос о том, как 
гают ли они установлению связи между эту политехническую ориентировку уча- 
индустриальным и сельскохозяйственным щихся выяснить, — это имеет большое 
трудом, дают ли они знакомство не толь- значение. 

ко с техникой, но и с экономикой дан- Таковы те основные пучки вопросов, 
ного производства. Как мы упоминали ответы на которые позволят не только 
выше, здесь важно установить характер выяснить политехнический кругозор уча- 
связи между отдельными предметами и щихся ФЗС, как он есть, но и дадут так- 
практикой учащихся в производстве. же возможность наметить основные ли- 
Однако самое лучшее знание произ- нии, по которым расширение этого кру- 
аодства нашим школьником не покры- говора должно итти. 
зает понятия политехнизма, если мы в Л. Р а с к и н 
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пропагандистской и агитационной; она 
должна итти по линии организаторской, 
она должна итти по линии работы с деть¬ 
ми и работы по производственной пропа¬ 
ганде словом и делом. 

И вот сейчас я хотела бы остановиться 
на одном вопросе, который уже прихо¬ 
дилось поднимать в 1923 году. Сейчас 
вообще вновь ставятся те вопросы, кото¬ 
рые раньше ставились и которые в преж¬ 
ние времена не могли быть разрешены, 
потому что не было предпосылок к их. 
разрешению, и которые сейчас в новой 
обстановке уже могут быть разрешены. 
Сейчас встает вопрос о том, что нфши 
педвузы, как и все вузы вообще, должны 
быть превращены в производственные еди¬ 
ницы. Важно не только, чтобы там учи¬ 
лись, важно, чтобы с первого дня и сту¬ 
денчество и весь вуз в целом, Іітобы они 
работали, чтобы они производили ту ра¬ 
боту, которая нужна в стране: Мы себе 
сейчас такой роскоши позволить не мо¬ 
жем, чтобы наша молодежь только учи¬ 
лась, только бы усваивала какйе-то зна¬ 
ния, но нам нужнЬ, чтобы она принимала 
участие в строительстве страны. 

Как я представляв себе работу ,,ея ~ 
вуза? Происходит плановая работа в об¬ 
ласти просвещения. Если мы не формаль-' 
но, не бюрократически отнесемся к во¬ 
просу. о плановой просвещенческой ра¬ 
боте, тогда мы должны отдать себе от¬ 
чет, что для того, чтобы это -планирова¬ 
ние могло осуществиться в жизни, надо 
огромную работу провести и с профсою¬ 
зами, и с кооперацией, и с хозяйствен¬ 
ными организациями, для того, йтобы дей¬ 
ствительно добиться объединения сил; не 
только средств, но именно сил на этом 
хозяйственном фронте. Вот задача уча¬ 
стия в плановости, участия всеми силами 
студенчества всех педвузов — это, по- 
моему, ода» из важнейших задач, У нас 
есть подшефный район — Орехово-Зуев¬ 
ский. Мы туда направили тов. Кравченко, 
которая недавно ездила в Америку, изу¬ 
чала библиотечный американский опыт. 
Она стала проводить там едйный план 
библиотечного дела. Ведь у нас каждая 
организация желает осуществлять свои 
права и вести самостоятельную работу. 
Она как-нибудь расскажет, напишет это 


подробно, как пришлось убеждать проф¬ 
союзы, сколько надо было провести со¬ 
браний, как выработать этот план, и сей¬ 
час удалось чрезвычайно многого добить¬ 
ся. И когда стали объединять силы и сред¬ 
ства, то убедились, что в сущности и силы 
есть, и средства есть, и можно поставить 
дело так, как никто не предполагал. 
Можно даже и здание построить. Они в 
Шутку называют это так, что они создали 
библиотечный колхоз № 1. А сейчас уже 
и партия там и советы ставят в округе 
вопрос о том, что надо не только орга¬ 
низовать библиотечный колхоз, а просве¬ 
щенский совхоз в целом, чтобы вся про¬ 
свещенческая работа^ по одному плану 
строилась. Но важно, чтобы не только это 
было в Орехово-Зуевском округе, а надо, 
чтобы у нас всюду насквозь проводилось 
это, а для этого нужна громаднейшая ра- < 
бота со всеми теми организациями, кото¬ 
рые ведут работу, хотят ее вести. Это 
очень большая работа. 

Теперь вопрос о плановости. За эту 
плановость должен отвечать какой-то 
вуз. 

Затем; другой вопрос, самый основной, 
который всегда для педвузов был основ¬ 
ным,— это вопрос о подготовке кадров. 
Конечно, важно своих студентов подгото¬ 
витъ. Но мне кажется, педвузы должны 
сейчас подумать не только о том, чтобы 
только студентов-педагогов подготовлять: 

У нас было довольно тяжелое состояние 
в педтехникумах. Когда зайдешь в педтех- 
никумы, видишь, как они бьются, как 
им трудно выйти на большую дорогу. 

Я всегда пристаю к Академии коммуни¬ 
стического воспитания: «Как вы связаны 
с педтехи.икумами ?». Я студентам уже 
надоела с этими разговорами. Я не знаю, 
может быть, другие московские педвузы 
связаны со всеми техникумами Москвы, 
но чтобы это везде проводилось, что пед¬ 
вуз отвечает за работу педтехникума, и 
не только чтобы была смычка студенток, 
и педагогов педвузов с педтехникумами, 
а чтобы была какая-то объединенная ра¬ 
бота, чтобы педвуз взял на себя ответ¬ 
ственность за постановку работы педтех¬ 
никума,— этого, по-моему, нет. Конечно, 
без плановости, без разграничения ответ- 
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ственности определенной работы тут про- даже не сознаем, Какие у нас сейчас 
вести нельзя. огромнейшие кадры, которые хотят и ко- 

А как школы II ступени, школы-деся- торые сознают всю необходимость рабо- 
тилетки с педагогическим уклоном? Они тать | области народного образования, 
ведь тоже готовят педагогов. Как здесь Их надо уметь как-то организовать. Кто 
обстоит дело. Когда я говорю о необходи- это будет организовывать? Как будет ор- 
мости ответственности, я не имею в виду ганизовывать их отдел народного образо¬ 
мелочного какого-нибудь вмешательства вания? Нужны силы, и вот мне кажется, 
в это дело. Конечно, если педвуз поймет что педвуз может через педтехникумы, 
эту свою ответственность, что он должен через школы II ступени, через целый ряд 
вмешиваться в каждую мелочь и мешать учреждений педагогических и рабфаки 
всем работать, это никуда не годится. Но организовывать педагогическую помощь 
он должен помогать в работе. Надо от- этим культармейцам, культармии. Это от¬ 
дать себе отчет в том, какая должна быть части делается, есть курсы при любом 
линия в отношении к аппарату. Наши ап- педфаке, но мне кажется, что здесь нужна 
параты сведены до минимума. Они зады- большая систематичность, большая обя- 
хаются от той работы, которая есть, и зательность и большая ответственность, 
требовать от аппарата, чтобы он мог все И, наконец, курсы по переподготовке, ко- 
энать, все чувствовать, все видеть,— это торые среди учительства проводятся, они 
довольно непосильная задача, и тут надо, должны также какие-то силы дать. Мне 
чтобы были кадры, котррые об этом деле представляется, что педвуз должен груп- 
заботятся, в тесной, конечно, увязке с пировать вокруг себя все ценные педаго- 
отделами народного образования. Мне гические силы, и тогда он будет той про- 
представляется, что эту задачу гораздо изводственной могучей единицей, которая 
лучше, в большей мере сможет разрешить будет влиять на все дело народного обра- 
педвуз. Он не поведет какой-то сепараТ- зования, и тогда уже не будет разговоров 
ной политики, не будет вмешиваться в ме- о том, что делать, как составлять про- 
лочи, но он должен притти на помощь грамму: живая жизнь будет' вливаться в 
силами своей профессуры и силами своих педвузы. Это, мне кажется, самое основ- 
студентов. ное. У нас будет очень много еще спор- 

Дальше, у нас культармейцы, громад- ных вопрбсЪв, и они будут вновь и вновь 
нейший кадр в городе и деревне, ликви- возникать, но живое учреждение живет 
даторы неграмотности, книгоноши, теперь всегда в гуще жизни и не имеет готовой 
инструкторы буду^ поскольку намечают- рецептуры. Нам надо превратить педвузы 
ся передвижные формы работы, целый ряд в педагогические лаборатории марксист- 
членов секций советов, все это должно ской, ленинской педагогики, 
педагогически как-то воспитываться. Мы 



Педтехникум—КОЛХОЗ 

Учитель, не получивший хорошей кол- нужно будет проводить, жизнь потребует 
лективистической зарядки, не пере- от учителя подлинно коллективистиче- 
строивший своего «я» в духе коллекти- ского воспитания школьников, воздей- 
визма, будет «фальшивым учителем», ствия через школу на родителей и окру- 
хотя на словах будет говорить о кол- жающее население. Учительство тех сел 

лективе. Он не найдет в себе силы орга- и деревнь, где уже есть колхозы, в ио¬ 

низовать и достаточно энергично про- давляющем большинстве состоит чле- 
водить работу по коллективистическому нами в этих колхозах. Коллективное 
воспитанию, сам относясь к этой ра’боте хозяйствъ строится впервые только в 
равнодушно или же с неверием. А ведь СССР, и умелая организационная работа 

эту работу, при той большой тяге кре- учителя может оказать большую по- 

стьян к обобществлению единоличных мощь в сплочении пока еще разрознен- 
хозяйств, которая сейчас проходит, ных членов коллектива, его авторитет 
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и знания помогут ему в этом. Допросы школьный кооператив, развернувший ра- 
организации труда, расчета и т. д. в кол- боту по снабжению учащихся канцеляр- 
хозах пока для многих членов коллекти- скими . принадлежностями, а также 
ва не ясны, во всем этом нужна помощь, впоследствии организован был чай для 
знания, которых у колхозников нет. учащихся, все продавалось по себестои- 
Организация труда в зимнее время и до- мости-.. Этот же кооператив вынес свою 
су га колхозников, организация детворы работу за стены техникума • и взялся 
тоже не должны остаться без внимания, снабжать учебными принадлежностями 
А. сколько работы по улучшению быта, шкрльИые кооператдаы сельских школ 
общественному питанию . и борьбе с I Ступени, организованные бывшими 
Предрассудками? Учитель должен к это- учащимися техникума, теперь учителями, 
му быть готов. Он первый советчик и Первичные формы коллективных об'еди- 
в производственных вопросах. Такой нений были налицо, и они настолько 
подготовки педтехникумы пока не дают внедрялись в сознание и быт учащихся, 
и не проводят, в учебных планах ее нет, что можно было думать уже об органи- 
но ограничиться только введением в зации высших форм коллективной 
учебные планы соответствующего раз- жидни и работы. Результаты опыта ра¬ 
дела ни в коем случае нельзя, пора уже боты на сельскохозяйственном участке 
переходить к более совершенным и луч- и достигнутые успехи еще в большей 
шим формам воспитательной работы в степени выдвигали вопрос о соединении 
педтехникуме, путем превращения их в кооперативных 'форм потребительского 
производственные педтекникуімы - кол- характера с производительным трудом., 
хозы. , т.-е. создании производственно-потреби- 

Каким образом эту работу ррганизо* тельского коллектива. В 1929/30 учеб- 
вать и нужно ли перестраивать на этих ном году мы предполагали поставить пе- 
началах работу педтехникумов? ред учащимися вопрос о создании про- 

В Зарайском педтехникуме і мы эту изводственного коллектива, предвари- 
работу наіметили провести в текущем тельно проработав вопрос этот в ком- 
учебном году, опираясь на итоги работы сомольской организации и педколлективе 
первого года, на учхоз и на опыт орга- техникума. За основное яр до будущих 
низации коллективной жизни учащихся колхозников мы предполагали взять уже 
в течение нескольких лет. При і общежи- имеющийся коллектив л . учащихся при 
тии педтехникума был организован в общежитии. За основу производственной 
1925/26 г. студенческий коллектив базы предполагалось взять пока учхоз 
культурно-бытового характера. Этот в 12 га с уже имеющимися оборот-' 
коллектив охватил всю массу учащихся, иыми средствами и постепенно, с расши- 
живущих в общежитии, впоследствии рением деятельности, втягивать в колхоз 
все' вновь поселяющиеся обязаны были остальную массу учащихся, параллельно 
состоять членами коллектива, рольшин- с этим расширяя и производственную 
ство коллективистов — стипендиаты, базу. В перспективе всякий вновь по- 
К'оллектнвом руководило избранное пра- руливший (не чуждый) становится чле- 
вление, ведавшее всем хозяйством кол- нОм колхоза до окончания педтехни- 
лектива. Вся работа по обслуживанию кума. Впоследствии обобществление 
общежития: колка дров, уборка/помывка предполагалось сделать полное, вплоть 
полов и т. д., выполнялась самими чле- дб обеспечения всем необходимым в пору 
нами коллектива, так как по штату тех- возможностей всех членов коммуны, 
никума рабочих для обслуживания обще- , После окончания техникума, учитель- 
жития не было, даже кухарку учащиеся коллективист становился бы членом уже 
нанимали на свой счет. Средства кол- ' имеющегося колхоза на месте работы, 
лектива состояли из ежемесячных взно- или обязан был его организовать, если 
сов, в последний год, примерно, 10 руб. ( еще не) был организован. Мы полагаем, 
в, месяц, шедших исключительно на пита-, что в процессе учебы и коллективного 
ние. Были неполадки и затруднения в труда в педтехникуме и самоорганизации 
работе Коллектива, но о них распро- этого труда, его учета будущий учитель 
страняться не будем. На ряду С этим при Овладел бы всеми необходимыми навы- » 

педтехникуме в 1927 году был создан вами и умением, так как он сам был бы 
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членом коллектива, сам распределял 

и 

подвергнуться разлагающему влиянию 



составлял наряды, сам учитывал, сам Совершенно другое дело, когда они. из 
проводил эксперименты в применении одного производственного коллектива ле¬ 
новых достижений сельскохозяйственной реходят в другой, где на ряду с произ- 
техники и производства и т. д. Педііра- водительным трудом соединена учеба, 
ктика и сельскохозяйственная практика В таких условиях колхозник получит 
в колхозах дала бы окончательную полноценное воспитание и из него вый- 
подготовку, и педтехникум подготовил дет учитель с необходимыми коллекти¬ 
вы действительно нужного учителя. Увя- визирующейся стране качествами. Пла¬ 
вавши тесно работу коллектива педтех- ны эти строились осенью 1929 г., и бур- 
никума с общим ходом работы по кол- ный темп коллективизации убеждает нас 
лективизации района, мы уверены, что в правильности их. Они воачожны к 
нам удалось бы превратить педтехникум проведению, если не всеми педтехнику- 
в педтехникум-колхоз. Превращение и мами, то очень многими, находящимися 
перестройка работы педтехникума нуж- в тех условиях работы, как Зарайский 
на еще вот по каким причинам: дело в техникум. 

том, что ближайшие годы будут озна- Намерение это провести не удалось по 
менованы наплывом в число учащихся причине перехода на другую работу в 
педтехникумов молодежи колхозников, другое место. 

Такие учащиеся колхозники, попадая в Строящийся социализм требует пере- 
пррвинциальный' городской центр, не стройки работы наших культурно-про- 
имеющий индустрии, где для них соз- светительных учреждений, педтехнику- 
дается социальное окружение менее цен- мов, в то же время, по нашему мнению, 
ное, чем то, в котором они находятся в создание педтехникумов-колхозов — во- 
колхозе, где жизнь еще идет по-старому, прос сегодняшнего дня, иначе жизнь об¬ 
онять встретят пресловутое «мое — гонит и все равно «от социализма не 
твое», вступят в столкновение с окру- уйдешь» никуда. Работу необходимо 
жающей средой и при той разрознен- перестраивать по-новому, 
ности, в какой они без коллектива могут Ф. Наум е н к о 
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Как мы ведем общественно-полезную работу 


(Усть-К иранская ШКІѴ 

В нынешнем, учебном году в нашей 
школе во весь упор поставлен вопрос об 
удушении общественно-полезной рабо¬ 
ты учащихся, которая поэтому и пере¬ 
жила большой перелом. Если,в прошлом 
в этой работе ограничивались дашь про¬ 
ведением бесед в красном уголке, то нын¬ 
че школа успевает и беседы проводить 
и обследовать разные сельские организа¬ 
ции, давать указания и повседневно по 
мотать им в работе. Если раньше школа 
ограничивалась работой только в том се¬ 
ле, где она находится, то нынче она ох. 
ватывает четыре села, а иногіш и больше. 
До этого года шк$ла еще не| вполне уяс¬ 
няла себе задачи увязки академической 
работы с практикой и принципы ровет- 
ской педагогики проводила {ухо Ц шаб¬ 
лонно. Проведение одних теоретических 
бесед, конечно, недостаточно: учащиеся 
должны научиться не толькаѴбеседы про¬ 
водить, но и работать во всех коопера¬ 
тивно-советских организациях в деревне. 
Более того, сама широкая практическая 
работа, связь с жизнью масс должны- 
дать обширный материал для учебы и 
стимул к наилучшему усвоению предме¬ 
тов. 

В этом деле за, этот маданький про¬ 
межуток времени достигли не малого— 
теперь все преподаватели ! гг учащиеся 
убеждены в правильности этого курса. 
Учащиеся, сталкиваясь, на практике с 
теми ил|і иными трудностями, гібневоле 
углубляли полученные в школе знания. 
Тут поднимается интерес к «аибольше-І 
му усвоению курса, прскольку явно вы-( 
ступает применимость всего, полученного 
в школе на практике.. Кроме трго, сама 
эта практическая работа служит некото¬ 
рой лабораторией. Теперь мы имеем воз 
мощность более половины выпускников 
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, Кяхта, БМ АССР). 

школы посылать в села по всем важней¬ 
шим кампаниям. И это мы делаем с не¬ 
малыми успехами. Очень много учащихся 
послано -по месячнику животноводства и 
весенней сельскохозяйственной кампа¬ 
нии (коммунисты по линии партячейки). 
Это — 1 не считая группы, на которые 
разбита школа по этой же кампании. 
До этого года с такими полномочиями в 
массовом порядке не посылали, да и нель¬ 
зя было, потому что не было тогда той 
базы, которая заложена ныне, начиная 
с осени. 

Далее. Можно уверенно теперь ска¬ 
зать, что выпускники после школы в 
большинстве своем смогут выполнять все 
общественные работы в селе, а некоторые 
и в районном масштабе. В прошлые года 
нельзя было об этом сказать. Даже сами 
факты за это говорят. 

Нынче сами учащиеся всей своей мас¬ 
сой потянулись в колхозы. Когда по тем 
или иными причинам их там не прини¬ 
мают, они. отправляются хлопотать за 
десятки верст. Когда получают письма 
с сообщениями о вхождении родителей 
в колхоз, они от радости бегают по шко¬ 
ле с новостями. Ежедневно пишут пись¬ 
ма родителям о коллективизации. Это 
несмотря на то, что район отсталый и в 
области коллективизации еще больших 
сдвигов нет. Надо об’яснить это тем, что 
школа на практической работе, на по¬ 
стоянной органической связи с обще¬ 
ством заряжается настроением обще¬ 
ственности и быстро улавливает полити¬ 
ку партии в данный этап. В прошлом го¬ 
ду такое настроение могло создаться ес¬ 
ли Не вокруг коллективизации, то вокруг 
хлебозаготовок. А этого не было. Таким 
образом, благодаря тому, что ни одна об¬ 
щественная кампания и работа не прохо¬ 
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дят без участия учащихся и школьного 
коллектива в целом, вся школьная масса 
втягивается в общественную работу. 

Во всей этой работе взята установка 
помощи деревне в области социалистиче¬ 
ского переустройства сельского хозяй¬ 
ства, особенно коллективизации. Вся 
практическая работа во всех селах и ор¬ 
ганизациях. по всем кампаниям проте¬ 
кает под лозунгом коллективизации. 

Новое в методах практической работы 
нынче то. что у іащимся в общественно¬ 
практической работе дается максималь¬ 
ная самостоятельность. Можно сказать, 
при выезде в район они теряют свое 
«ученическое» лицо и делаются «полити¬ 
ческими деятелями» села. В прошлом 
этого доверия д.-е было. Исполняют 
нынче работы с большим желанием. Ког¬ 
да отправляют какую-нибудь группу или 
одного кого-нибудь по какой-либо важ¬ 
ной работе или кампании, остальные не¬ 
довольны, что не их отправляют. 

Новым является также разбивка шко¬ 
лы на группы по селам, которые отвеча¬ 
ют за всю работу в этих селах, особенно 
за важнейшие кампании. По месячнику 
животноводства и весенней сельскохозяй¬ 
ственной кампании группы составили 
планы и выезжают в села через каждые 
пять дней. Группа в своей среде прово¬ 
дит разделение труда. Наиболее харак¬ 
терно то, что отдельные члены ее при¬ 
крепляются к отдельным организациям 
(крестком, сельсовет, кооператив и пр.) 
с ответственностью за них перед груп¬ 
пой. Причем это приносит большую 
пользу. Иногда они будят активность ру¬ 
ководителей тех или иных организаций. 
Более сложные большие работы прово¬ 
дятся всеми совместно. 

Показательным для нынешнего года 
является то, что очень многое дают об¬ 
следования организаций. Был случай, что 
обнаружили нездоровый социальный со¬ 
став сельсовета. У рика были неверные 
сведения, что кулаков и зажиточных в 
составе этого сельсовета нет. Обнару¬ 
жили также ряд искривлений линии пар¬ 
тии в сельсовете и своевременно забили 
тревогу. Обнаружили потворство сельсо¬ 
вета кабальным сделкам и чрезвычайную 
нечуткость к бедноте и батрачеству, от 
чего последние оказались заброшенными. 


Через обследование узнали, что у кулаков 
одного села сконцентрировано большое 
количество земли, благодаря тому, что 
сельсовет не обращал внимания. А у не¬ 
которой части бедноты ее не было. Вы¬ 
явлен был еще целый ряд ненормально¬ 
стей и перед сельсоветом и риком по¬ 
ставлен вопрос о коренном переломе в 
работе. 

Точно так же поступали и с другими 
организациями. Группы производили об¬ 
следования, после чего ставили доклад об 
итогах своей работы на заседаниях об¬ 
следованных организаций и давали указа¬ 
ния. Потом этот же доклад ставили на 
собрании школы, где еще выносили то или 
иное решение и отправляли в обследован¬ 
ную организацию. Конечно, группы и 
школа не навязывали своих предложе¬ 
ний, но на практике еще ни одна органи- ! 
зация не отказывалась от правильных 
практических указаний школы. 

С успехом учащимися проводятся во 
всех обслуживаемых селах агрономиче¬ 
ские курсы сельского актива (члены 
сельсовета, агроуполномоченные, коопе¬ 
раторы и остальные желающие). Прово¬ 
дятся воскресники по утеплению хлевов. 
Многое сделано по ликвидации неграмот 1 -. 
кости. 

Все эти нынешние практические рабо¬ 
ты показали крестьянству, что ЦКМ — 
школа, нужная для сельского хозяйства. 

В последние дни от сельских организа¬ 
ций, находящихся в отдалении от школы 
и потому не обслуживаемых ею, поступа¬ 
ют приглашения провозить некоторые 
работы по весенней с.-х. кампании. Не¬ 
давно одну просьбу удовлетворили и по¬ 
слали двух учеников проводить курсы по 
триерированию семян и обращению с 
зерноочистительными и другими маши¬ 
нами. 

Предоставление учащимся такого про¬ 
стора и самодеятельности в обществен¬ 
ной работе проводится, пожалуй, очень 
немногими школами, и поэтому надо счи¬ 
тать это явление редким. 

Я думаю, что во всех школах надо об¬ 
ратить внимание на практическую обще¬ 
ственную работу и усовершенствовать 
ее. Очень часто учащимся эта работа 
бывает неинтересна лишь потому, что у 
нас у многих нет умения оживлять ее. 
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На путях к ховой шкв.чп. 
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Оживить ее, сделать интересной учащим- из стен школы. С половины учебного го- 
ся можно. Выпускание ученика на арену да некоторые сдвиги есть. Теперь сек- 
самостоятельных действий вызывает у ции (некоторые) занимаются подготови- 
него интерес и серьезную Вдумчивость, тельной работой к внешкольным вылаз- 
Таюое поприще дает ученику уверен- кам. Стоял вопрос о том, что секции 
ность, что из него выходив строитель должны концентрировать в себе не толь- 
социалистичеокого общества, создатель- ко внутришкольные, но и внешкольные 
ный боец строительного фронта. Отсюда работы. Часть специальных работ может 
и появляется не слепое, а сознательное находить разрешение через секции, но в 
отношение к учебе. большинстве случаев это не удается, ибо 

При достаточном умении |оживляются; важнейшие политические, особенно кам- 
даже самые скучные работы.! Было время 1 панейские работы никак нельзя распы- 
в нашей школе, когда считалось самым лять по секциям. Например, сельско- 
последним делом собирание разных све- хозяйственная кампания касается и кол- 
дений по экономике села. А теперь, ког- хозной, и политпросветской, и других сек¬ 
ла в эти цифры вкладываешь ценное со- ций, но если возложить работы по от- 
держание, когда из них с учениками де- раслям работ на секции, то может по¬ 
лаешь интересные выводы, учащиеся с лучиться разрыв между отдельными ча- 
жаром берутся за это дело. Только не- стями кампании. Целесообразнее, оказа- 
обходимо на первых порах помогать лось, политические, кампанейски^,- дела 
ориентироваться в данных, улавливать разрешать всей школой с разбивкой ее 
нужные моменты и находить целевую ус- на группы. 

тановку работы. В заключение следует оказать, что об- 

Чрезвычайно многое дала обществен- щественно-полезная работа у нас Нынче 
но-полезная работа и в деле прохождения полностью оправдала себя. Учащиеся 
программы. Дополнение программы мест- получили большие ориентировки в обще- 
ным материалом, локализаций ее и скрап- ственной жизни. Получили также стимул 
ливание современности (обществоведе- к теоретической учебе и дополнили .свои 
ние) проходят в тесной связи с этими знания практическими навыками. Бра- 
практическими работами. ( лись за работу с интересом и серьез- 

Из старых форм общественной рабо- ностью. Большую роль сыграла в этом 
ты вне стен школы осталась работа зем- результативность практических работ. 
лячеств во время каникул. С)гоит вопрос Само собой разумеется, что эта работа 
о расширении их работ. Раньше они про- не может не вызвать интереса, когда ка- 
водили узкие агрономические работы. кая-нибудь районная организация делает 
Существующие секции, долженствую- .орг. выводы по материалам обследова- 
щие сыграть большую роль В обществен- тельских групп, 
но-полезной работе, пока еще не вышли П. Малакшинов 



Массовая школа семилетка на фронте соцсоревнования 

(Опыт проведения работ методом соцсоревнования в 8-й школе-семилетке Красно-Пресненского- 

района г. Москвы.) 


13-й год Октябрьской революции — 
2-й год проведения великих работ нашей 
пятилетки — должен быть также и годом 
больших сдвигов в жизни нашей школы, 
годом подлинного проведения принципов 
советской трудовой школы. 

Все указанные задачи особенно остро 
вставали и перед 8-й ш кол о й -се ми л етк о й. 
Появляются в школе новые педагоги, ко¬ 




торые на этих вопросах заостряют вни¬ 
мание всего коллектива и предлагают 
перестроить всю работу методами соц¬ 
соревнования. В целях приближения шко¬ 
лы к производству и производства к 
школе выдвигается мысль заключить 
соцдоговор с шефом школы — с патрон¬ 
ным и дроболитейным заводом «Проле¬ 
тарская диктатура». Коллектив школы 
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эту инициативу отдельных педагогов 
поддержал, выработал проект договора, 
одобрил его и вызвал на соцсоревнова¬ 
ние рабочих названного завода. Надо 
сознаться, что не сразу мы заключили 
договор с нашим шефом. От момента 
вызова школы (конец мая) до дня заклю¬ 
чения договора прошло целых 4 месяца. 
Рабочие завода, проявив большой инте¬ 
рес к заключению соцдоговора, не сразу 
согласились на его подписание: завком 
хотел узнать содержание нашей работы, 
ее состояние к моменту заключения до¬ 
говора, возможности выполнения пунктов 
договора, важности цифровых показате¬ 
лей, каковых мало было в нашем проекте 
и пр. Верно, мы быстро получили гірин- 
ципиальное согласие на наш вызов 
по соцсоревнованию, но окончательно 
соцдоговор был подписан только 
24/ІХ —29 г. Для заключения договора 
представителям школы пришлось высту- я 
пать на целом ряде собраний рабочих 
завода, начиная с неоднократного уча¬ 
стия на пленумах завкома, ячейки и на 
собраниях в цехах и кончая выступле¬ 
ниями с табуретками на митинге во дворе 
своего производства). 

Первые уроки со стороны завода 

Не могу не указать, что даже самый 
процесс заключения соцдоговора принес 
школе несомненную пользу, а наши ра¬ 
ботники получили подлинные уроки про¬ 
летарской самокритики и вновь глубоко 
задумались над необходимостью боль¬ 
шего осоветизирования своей повседнев¬ 
ной работы. Представители завода йа со¬ 
браниях школьного коллектива обнару¬ 
жили большой интерес к самым разно¬ 
образным сторонам педагогического про¬ 
цесса и твердо настаивали на том, чтобы 
этот процесс четко был выявлен в циф¬ 
ровых показателях, чтобы по ним ясно 
видеть картину работы школы. Особенно 
много обсуждений вызвали пункты, ука¬ 
зывающие на организацию производ¬ 
ственной практики, пионерработы и борь¬ 
бы со второгодничеством. По этим пунк¬ 
там рабочие хотели настоящей матема- 
- тической точности, здесь они показали 
большое пролетарское чутье и заострили 
всю актуальность указанных вопросов 
для школы. 


Рабочие здесь показали большое 
уменье разбираться в сложных педагоги¬ 
ческих вопросах и проявили свои орга¬ 
низаторские способности. Эти собрания 
совместно с рабочими очень и очень мно¬ 
гим отличались от наших молчаливых, 
бледных заседаний одних педагогов. Мы 
все ясно почувствовали, как значительно 
вырос за время революции пролетариат, 
как много он может дать и школе, а 
нам только надо уметь заинтересовать 
его этой работой. 

Наконец, 24/Х;—29 г. договор был 
окончательно утвержден и подписан 
коллективами школы и завода. 

Укажем основные пункты нашего дого¬ 
вора. 

Договор состоит из 2 частей, из кото¬ 
рых каждая делится на 2 основных раз¬ 
дела: 1) обязательства работников шко¬ 
лы в отношении своего производства, 
и 2) обязательства школы в отношении 
завода (и аналогичные пункты обяза¬ 
тельств завода, а именно: а) обязатель¬ 
ства завода по отношению к школе, 
и б) обязательства завода в отношении 
своего производства). 

Школа обязывалась: 1) поднять каче¬ 
ство учебы; 2) усилить общественно- 
политическое воспитание; 3) поднять на 
должную высоту труддисциплину среди 
сотрудников и учащихся; 4) увеличить 
и сохранить 100% учащихся рабочих 
I ступени до окончания семилетки; 5) ве¬ 
сти на заводе культурно-политическую 
работу, а также аналогичную работу 
среди родителей и 6) ликвидировать не¬ 
грамотность всех рабочих и 40% роди¬ 
телей. 

Завод обязывался: 1) помочь организо¬ 
вать столярную мастерскую (помощь 
материальная и предоставление рабсилы 
для мастерской); 2) руководить в школе 
военным кружком; 3) предоставить про¬ 
изводственную практику для учащихся 
6-й и 7-й групп в цехе, где имеется груп¬ 
па бригадного ученичества; 4) вести со¬ 
вместно со школой антирелигиозную ра¬ 
боту; 5) поднять на 17% производитель¬ 
ность своего труда и на 7% снизить 
себестоимость производства и 6) уста¬ 
новить более тесную связь школы с про¬ 
изводством. 

Теперь посмотрим, как обстоит дело 
с выполнением этого договора. Надо 

* г , 

3 * 
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признать откровенно, что завод в деле нужно было для военных занятий. Не¬ 


выполнения договора стоит на первом 
месте. Отрадно отметить тот громадный 
интерес со стороны завкома, ячейки и 
даже массы рабочих, какой они проявили 
как в деле заключения договора, так и в 
весьма пунктуальном его выполнении. 
Надо поражаться, как глубоко рассма¬ 
тривали договор представители; рабочих, 
^ какой тщательный анализ, настоящую 
■рабочую самокритику, они проявили на 
общем собрании сотрудников Школы, где 
происходило окончательное офррмление. 

Первое, что надо отметить !в работе 
завода •—это проведение широкой воени¬ 
зации школы. 

Два квалифицированных рабочих с за¬ 
вода, тт. Изотов и Глаголев, являются 
настоящими пионерами дела связи шко¬ 
лы с производством, большими знато¬ 
ками и весьма'умелыми руководителями: 
один — стрелковых кружков | школы, 
которых имеется три, а другой г— по 
труду. Редкий день не встретишь т. Изо¬ 
това в школе. Он прямо с производства, 
в замасленной блузе, аккуратно является 
в школу, где его 14 уже ждет целая толпа 
ребят, с которой ^он с любовью делает 
истинно пролетарское дело — крепит 
оборону СССР. Начав работу к 12—15 
учениками 7-й группы, т. Изотов теперь 
имеет целую армию учеников 6-й и 7-й 
групп (90 человек) и положительно не 
может отбиться от ребят и $-х групп, 
которые постоянно его осаждают: «Дядя 
Володя, товарищ Изотов, запищи и меня 
в стрелковый кружок», постоянно, при 
его приходе, слышишь эти“ детские воз¬ 
гласы. Обслужить сейчас все) группы II 
ступени военными кружками Трудно, по¬ 
этому сейчас допускаются в военные 
кружки только дети 6-й и 7-й групп (две 
6-х группы и одна 7-я). Сейчас в школе 
уже в течение месяца работают 3 военно¬ 
стрелковых кружка, в которых аккурат¬ 
но участвуют до 90 учеников, что соста¬ 
вляет 80% учеников названных групп. 

Остановимся еще на одном примере, 
характеризующем весьма внимательное, 
любовное отношение т. Изотова к заня¬ 
тиям. Один раз т. Изотов обратился ко 
мне с просьбой дать ему несколько книг 
по математике и просил меня об'яснить 
ему некоторые случаи применения деся¬ 
тичных дробей. Оказалось, что это ему 


смотря на мое предложение провести 
эту часть работы в кружках самому, 
т. Изотов от моего предложения отка¬ 
зался и настойчиво грыз гранит мате¬ 
матической науки, чтобы более проду¬ 
ктивно проводить в школе военную ра¬ 
боту, не прибегать к чужой помощи и 
тем не ронять своего авторитета, как 
педагога. 

Укажем вначале организацию практи¬ 
ки и ее содержание. На завод для пра¬ 
ктики допускаются только учащиеся 
6-х и 7-х групп, всего в количестве 105 
человек. Первое время мы могли посы¬ 
лать только от 5 до 7 человек, но теперь 
{(начиная со второй половины октября) 
ежедневно завод принимает 15 человек 
в цех бригадного ученичества и 2 чело¬ 
век — на практическую кооперативную 
работу. Таким образом каждый из уча¬ 
щихся названных групп имеет возмож¬ 
ность работать на заводе (считая рабо¬ 
чий день в 4 часа: с 7 часов утра до 
11 часов дня) 140 астрономических ча¬ 
сов, или 175 наших академических, ко¬ 
торые слагаются так: считая с начала 
октября 32 учебных недели, мы будем на 
каждую группу в 17 человек иметь 
105 : 17, т.-е. в среднем шестую часть 
рабочего времени, что составит при круг¬ 
лом подсчете 35 рабочих дней по 4 часа, 
т.-е. 140, рабочих или 175 академических 
часов. 

Все э{ги часы наши ученики, наравне. 
с подростками-рабочими, стоят за ра¬ 
ботой у слесарного и токарного станков 
в цехе бригадного ученичества и прора¬ 
батывают следующую принятую заводом 
программу. 

]) 1 1 | 

Программа практических занятий 

ученической бригады при заводе 

Слесаірные и токарные работы 

1. Знакомство с простым и сложным 
измерительным инструментом. 

2. Знакомство с сортами стали для 
инструмента. 

3. Ковка и закалка зубил и крейсмис- 
сера. 

4. Рубка железа и чугуна зубилом. 

5. Ковка простых частей к машинам. 

6. Знакомство с напильниками (драче- 
вым, личным, бархатным на фрели и пр.). 
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7. Опиловка поверхностей под уголь- 
лик. 

(у'8. Резка железа, стали, чугуна ней 
жевкой. * 

9. Пайка оловом и медью. 

10. Опиловка по шаблону. 

11. Пригонка шпонки и вырубка гнезд 
для шпонок. 

12. Изготовление первых сверл. 

13. Работа круглой и полукруглой 
пилами. 

14. Нарезка болтов и гаек (механиче¬ 
ская и газовая резьба на трубе). 

15. Опиловка гайки (шестигранной). 

16. Прйшабривание плоскостей. 

17. Пришабривание круглых втулок и 
подшипников. 

18. Изготовление плошек и клуппа. 

19. Изготовление молотка с поковкой. 

20. Угольник (поверочный, простой и 
тавровый). 

21. Угольник шести и восьми граней. 

22. Пришабривание и подгонка клиньев 
под градусы. 

23. Кронциркули, нутромеры. 

24. Циркули и их поковка. 

25. Плоскогубцы с поковкой. 

26. Ножницы с поковкой. '■"*■ 

27. Французские и шведские ключи. 

28. Гаечные ключи. 

29. Точные шаблоны. 

30. Работа по ремонту производствен¬ 
ных машин с заменой ответственных 
частей. 

31. Изготовление запасных частей для 
♦машин и станков завода. 

32. Капитальный ремонт станков. 

Токарные работы 

1. Знакомство с простым и сложным 
измерительным инструментом. 

2. Знакомство с токарным станком. 

3. Заготовка материала для токарного 
инструмента. 

4. Заточка резцов (проходного, отрез¬ 
ного и пр.). 

5. Обдирка (простая, цилиндрическая, 
наружная). 

6. Опознание стали по искре. 

7. Знакомство с сортами стали. 

»8. Обточка (наружная, цилиндрическая 
по размеру). 

9. Расточка внутренняя и знакомство 
с внутренними резцами. 


10. Обточка конуса (углы). 

11. Подсчеты шестерен. 

12. Знакомство с резьбой (механиче¬ 
ской, газовой). 

13. Точная цилиндрическая обточка с 
измеренением по шпюгелю. 

14. Точная обточка конуса (патроны 

центра). » ; !• 

15. Внутренняя и наружная ленточная 
резьба. . 

16. Многоленточная резьба. . 

17. Обточка паунсонов для производ- 1 
ства завода. 

18. Выточка матриц для производства 
завода. 

19. Выполнение ответственных и точ¬ 
ных работ по ремонту машин и стан¬ 
ков завода и запасных частей к ним. 

Примечания: 1) Все работы по ре¬ 
монту станков и изготовлению запасных 
частей, подходящие под план, переда¬ 
вать бригаде за исключением текущего 
ремонта. 2) В случае если работа, пере¬ 
данная ученику, задерживается отсут¬ 
ствием станка (какого-либо цеха), она 
заменяется другой по усмотрению ин¬ 
структора. 3) Никакие работы не пере¬ 
даются ученику без предварительного 
уведомления инструктора. 

Работа ребят на заводе глубоко инте¬ 
ресует. За все время еще до сих пор не 
было ни одного случая пропусков в посе¬ 
щении учениками завода. По мнению 
администрации завода, завкома и руко- 
дителя группы бригадного ученичества, 
ребята зарекомендовали себя с самой 
лучшей стороны: они весьма серьезно 
относятся к выполнению программных 
заданий и не проявили ни одного случая, 
который можно было бы расценивать 
как нарушение дисциплины: Многие из 
ребят заслужили весьма лестные 
оценки как способные и исполнительные 
работники. В последнем отношении осо¬ 
бенно выделяются девочки, которые здесь 
являются начинателями новых путей для 
работы — быть впоследствии квалифици¬ 
рованными работницами за слесарным и 
токарным станками. В этом отношении 
наши юные женщины не отстают от сво¬ 
их сверстников-мужчин, а, наоборот, не¬ 
редко идут впереди мужской половины 
человеческого рода. Наши ученицы пер¬ 
вые встали у станков бригадного учени¬ 
чества, где не было ни одного подростка- 
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девочки, и показали себя с самой лучшей 
стороны. По мнению рабочего і гг. Глаго¬ 
лева, руководителя группы бригадного 
ученичества, нашим ученикам много пр- 
могает разбираться в трудовых процес¬ 
сах у станка их общеобразовательная 
подготовка, а потому они даже быстрей 
продвигаются в своих новых навыках 
работы, чем основные кадры бригадиров, 
не имеющих подготовки в рб’еме семи¬ 
летки. Наши юные практиканты уже 
имеют некоторые достижения, и даже к 
13/ХІ, т.-е. к моменту практики в раз¬ 
мере всего лишь одного месяца, они, по 
предложению облпроса, единственные из 
школ-семилеток, могли их демонстриро¬ 
вать в Доме союзов. 

Наша Щкола представила свои экс¬ 
понаты по производственной практике 
на заводе в виде ряда работ из металла: 
молотки, циркули, французские ключи 
и прочее; она показала и свои итоги ра¬ 
бот по методу соцсоревнования, а 
именно: военизацию школы, связь с про¬ 
изводством и ликбез. Все эти работы 
вызвали живой интерес со стороны мно¬ 
гочисленных просвещенцев, участников 
вечера, а также специально были про¬ 
демонстрированы для наших руководите¬ 
лей Союза и Наркомпроса -4 тт. Або- 
лина, Бубнова, Эпштейна и др.] Этой же 
стороной нашей работы — связь школы 
с производством — весьма заинтересо¬ 
вались и широкие просвещенские массы 
Красной Пресни, где, после доклада шко¬ 
лы по вопросу проведения Соцсоревнова¬ 
ния, было внесено специальное решение, 
чтобы наш опыт был освещен не только 
в педагогической, но и общей печати. 

Большую задачу составляет сейчас 
для школы увязка этой работы с нашей 
повседневной учебой. С внешней стороны, 
верно, у нас нет организационных непо¬ 
ладок: ребята программных школьных 
занятий, в связи с работой на Заводе, не 
пропускают ни одного часа, так как они 
ходят на завод от 7 до 11 часов дня, 
имеюг'-трехчасовой перерыв, и затем с 
2 до 6 часов находятся за учебой в шко¬ 
ле. Верно, у ребят в дни производствен¬ 
ной практики меньше досуга для отдыха 
и домашней подготовки уроков, но зато 
ребята на заводе приобретают нужные им 
знания и навыки практически, іо чем они 
имеют небольшое представление на 'уро¬ 


ках и из книг, но зато они стали 
более серьезными, более вдумчивыми в 
своих занятиях. Завод будирует мысль 
учащихся, дает им яркие преложения 
школьной теории. Они быстрее, глубже 
понимают и схватывают сообщаемые на 
уроках сведения и в учебе не отстают. 

I Завод для ребят — большая практиче¬ 
ская лаборатория для проверки целого 
ряда теоретических выкладок по разным 
школьным дисциплинам. Ребята у завод 
ского станка имеют бесконечные приме¬ 
ры для приложения целого ряда учебных 
дисциплиц: математики, физики, химии, 
обществоведения, географии и естество¬ 
знания. Ведь, чтобы сделать какую-либо 
простую вещь, в виде молотка, придать 
бесформенному куску стали или железа 
форму куба или параллелепипеда, ребятам 
очень твёрдо надо знать математику, им 
надо уметь измерять, чертить и разби¬ 
раться в планах, пользоваться целым 
рядом измерительных приборов, о кото¬ 
рых ребята только слышали на уроках, 
но, как правило, не научились ими поль¬ 
зоваться. Работа на заводе заставила 
преподавателя математики эти отделы 
•тесней увязать с заводской практикой и 
дольше На них остановиться. Такая же 
увязка четко наметилась по физике. 
Чтобы уметь управлять станком и им 
пользоваться, надо было ученикам осно¬ 
вательно знать и учение о рычагах, ма¬ 
шинах, силах. 

Школе, чтобы не иметь разрыва с уче¬ 
нической практикой, пришлось пере¬ 
страивать свои программы или пере¬ 
ставлять целый ряд тем, чтобы иметь 
возможность вооружить учеников эле¬ 
ментами • теории, необходимыми им для 
трудовой деятельности. Приобрели боль¬ 
шую конкретность и более четкую целе¬ 
устремленность занятия по обществове¬ 
дению и географии. Ребята теоретические 
сведения о свойствах и местонахожде¬ 
ниях металлов, об их применении, видели 
и изучали практически на заводе. Здесь 
же они й по надписям, и беседам с рабо¬ 
чими, и на собственной работе убежда¬ 
лись в нашей, еще имеющей место, зави¬ 
симости в получении целого ряда метал¬ 
лов и оборудования для заводов (свинец) 
из-за границы. Здесь невольно мысль ре¬ 
бенка работала в направлении осуще- 
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ствлен,ия нашей пятилетки: «Как нам основами политехнизма, столь необхо- 
догнать и перегнать в технико-экономи- димого для каждого трудящегося члена 
ческом отношении передовые капитали- вновь строящегося социалистического 
стические страны?»; направлялось вни- общества. Вопросы, которые не находили 
мание ребят в сторону более глубокого своего освещения на наших классных за- 
изучения различных районов СССР и нятиях, прорабатывались специалистами 
более рационального использования ко- завода на теоретических занятиях вме- 
лоссальных богатств нашего Союза. сте с группой цодростков-бригадиров 

Все эти вопросы ставились на указан- (например, вопросы технологии мате- 
ных занятиях, чтобы сделать наиболее риалов и др.). 
рациональной производственную практи¬ 
ку й вооружить ребят подлинными Н. Каверин. 


1-ЩЕ ОБ ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНОЙ 

Осенью 1929 г. наркомат РКИ пред- 
" принял работу по изучению организации 
и [состояния общественного питания в 
республике. Для этой цели было выде¬ 
лено несколько городов, в том числе и 
г. Орел. 

Изучению подлежали как открытые, так 
и закрытые столовые. 

Орловская окр. РКИ поручила прове¬ 
сти эту работу 3-й и 8-й школам, с ко¬ 
оперативным уклоном, с участием членов 
кооперативной секции горсовета и акти¬ 
ва РКИ. 

На общем собрании всех участников 
обследования инспектор РКИ сделал до¬ 
клад о важности предпринимаемой рабо¬ 
ты, о значении в наше время обществен¬ 
ного питания и необходимости связи об¬ 
следовательской работы теоретически 
подготовленной молодежи с работой 
практиков бед научной подготовки. 

В классах на уроках по организации 
и практике П. О. был выработан рабо¬ 
чий вопросник и произведен инструктаж, 
как подходить к обследованию столовых 
и изучению постановки дела в них. 

Для обследования взяты были все сто¬ 
ловые ЦРК, как открытые, так и закры¬ 
тые (при фабриках и заводах), столовые 
кооперативных артелей инвалидов, част¬ 
ные столовые, столовые детдомов и боль¬ 
ниц. Для обследования каждой столовой 
была выделена группа учащихся и к ним 
была прикреплена группа общественни- 
ков-работников. 

Для предварительного поверхностного 
ознакомления с постановкой дела в сто- 
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ловых, с порядками, в них существующи¬ 
ми, группы, посетив столовые в качестве 
обычных клиентов столующихся, потом 
вывесили об’явление о том, что комиссия 
РКИ проверяет работу столовой и просит 
посетителей дать ей свои замечания. 

В каждой столовой в виду спешности 
доставления РКИ материала работа про¬ 
должалась 7 дней после учебных занятий 
и один день полностью с 7 час. утра до 
11 час. вечера. Учащиеся организовали 
дежурства по очереди для наблюдения за 
всем ходом работы столовой, проверки 
норм и пр. 

Учащиеся не выполнили бы полностью 
поставленной задачи, если бы они не вы¬ 
явили коллективного мнения клиентов 
столовых о порядках, существующих в 
последних, о качестве стола, об отноше¬ 
нии к ним администрации и служащих 
столовых и т. д. 

Инструкцией по проведению обследо¬ 
вания столовых обследователям рекомен¬ 
довалось в каждой столовой проводить 
собрания, привлекая на них потребите¬ 
лей, а также служащих и рабочих для 
выявления на этих собраниях дефектов в 
постановке работы столовых и необходи¬ 
мых для улучшения мероприятий. 

Выявление мнения клиентов проходило 
по трем направлениям, каждое из кото¬ 
рых являлось дополнением к двум ос¬ 
тальным. 

1 путь. Изучение голоса покупателя, 
его жалоб и т. д. по жалобным книгам. 
По распоряжению обследователей были 
представлены жалобные книги во всех 
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столовых, где производилось; обследова¬ 
ние, і Однако нужно отметить, что мате¬ 
риалы содержащиеся в жалобных книгах, 
были далеко не достаточны для того, 
чтобы только на основе их (этих мате¬ 
риалов) можно было сделать исчерпыва¬ 
ющие выводы. 

2 путь. На время своей работы обсле¬ 
дователи завели в каждой столовой осо¬ 
бые тетради для внесения в рих посети¬ 
телями своих заметок. Чтобы привлечь 
внимание посетителей к этому мероприя¬ 
тию и чтобы таким образом собрать 
большее количество нужных сведений во 
всех столовых, где производилось обсле¬ 
дование, были вывешены на (видных ме¬ 
стах аншлаги, примерно, следующего со¬ 
держания: «Пиши в книгу заметок: 1) чем 
ты недоволен в своей столовой, 2) какое 
качество обеда, 3) какое обращение с 
тобою обслуживающего персонала, 4) ка¬ 
кое гигиеническое состояние столовой. 
5) как думаешь лучше обслужить столо¬ 
вую,— вноси предложения». 

Или еще: «Стой! С целью; устранения 
недостатков в общественном питании, 
комиссия РКИ обследует : столовую^ 
просьба ко всем посетителям! указать на 
все недостатки и жалобы,! записать в 
данную тетрадь» и т. п. : 

3 путь. Проведение общих собраний 
клиейтов столовых с постановкой на них 
вопросов об общественном' питании, об 
организации питания, о состоянии данной 
столовой, о положительных, и отрица¬ 
тельных сторонах ее работы, |о мероприя¬ 
тиях по налаживанию работы в Дальней¬ 
шем и т. д. 

Чтобы обеспечить достатрчно полную 
явку на собрания, в столовых; заблаговре¬ 
менно на видных местах вывешивались 
об’явления с призывом к посетителям 
явиться на собрание. Содержание этих 
об’явленіій было, примерно таковым: «14 
и 15 октября, в обеденный перерыв, в 'на т 
шей столовой будет поставлен доклад о 
качестве обедов в націей столовой и о 
снабжении столовой продуктами питания. 
Докладчик — РКИ» и т. п. 

На этих общих собраниях посетите- » 
лями столовых выносилось очень много 
ценных предложений, который потом, 
при оформлении материала были учтены 


и зафиксированы в выводах и предложе¬ 
ниях. Весь материал по каждой столовой 
потом поступал в школу и был отдан 
! двум учащимся для разработки и состав- 
I ления общего одного доклада со своими 
выводами и предложениями. 

Нужно прямо сказать, что с организа¬ 
цией общественного питания дело у нас 
пока поставлено плохо. Вот перечень от- 
, дельных дефектов в постановке дела об- 
щественноф питания как в открытых, 
так и закрытых столовых. Вот, что уча¬ 
щиеся пишут в своих выводах: 

«До настоящего времени финансирова¬ 
ние строительства и капитального ремон¬ 
та столовык не производилось, отпуска¬ 
лись лишь | небольшие средства для вы¬ 
полнения только необходимого ремонта, 
а межДу тем почти все столовые нужда¬ 
ются в средствах на капитальный ремонт 
и дооборудование. 

Так, например, столовая на Медведев- 
ском заводе недостаточно освещена, нет 
вентиляции; столовая фабрики Коминтер¬ 
на нуждается в • капитальном ремонте; 
столоВая ЦГК № 1 нуждается в срочном 
ремонте кухни; при наличии электриче¬ 
ского ‘оборудования сыплется штукатур¬ 
ка, копоть -и др. 

Столовая ЦРК снабжается продуктами 
главным образом из торговой базы, ко¬ 
торая получает по договорам с коопера¬ 
тивными организациями. Нередки случаи 
закупки продуктов на базаре по спеку¬ 
лятивным ценам, особенно в столовых при 
больницах и детдомах. Столовая Дома 
крестьянина часто зависит от местного 
рынка. Когда на базаре нас мяса, то не 
имеют его и столовые. Общий недоста¬ 
ток всех столовых заключается в отсут- 
ствии.хранилищ. Продукты питания: мя¬ 
со, капуста хранятся в сырых, тесных, 
грязных подвалах. Зерновые тавары хра¬ 
нятся в сырых помещениях. Отсутствием 
хороших хранилищ об’ясняется частая 
порча продуктов. Рекорд по порче про¬ 
дуктов поставлен в столовой при комму¬ 
не-фабрике, где отход равен 40 %. 

Санитарный осмотр столовых со сто¬ 
роны надзора и вовлечение с его стороны 
общественности крайне слабы. Харак¬ 
терным является то, что медосмотр слу¬ 
жащих столовой не производился в бо.-ь- 
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нице. За последнее время хищения и рас¬ 
траты при столовых не наблюдаются (за 
исключением столовой коммуны-фаб¬ 
рики). 

Работа производственных совещаний 
столовых .крайне слаба, а в инвалидных 
столовых производственные совещания и 
комиссии даже не практикуются. Служа¬ 
щие столовых в соцсоревцрвание не во¬ 
влечены и об этом важном стимуле улуч¬ 
шения работы имеют чрезвычайно туман¬ 
ное представление. В книгах жалоб заме¬ 
чания просматриваются в большинстве 
лишь заведующим, и в способах изжития 
недостатков по жалобам коллектив ра¬ 
ботников столовых не участвует. 

Санитарное состояние наших столо¬ 
вых еще очень плачевное. В столовых при 
домах крестьянина нехватает посуды. 
Большинство, столовых не обеспечено 
квалифицированной силой. В Доме кре¬ 
стьянина имеет место такое явление, ко¬ 
гда официанты исполняют работу судо¬ 
мойки и даже моют полы. 

Обеспеченность предприятий общест¬ 
венного питания необходимыми помеще¬ 
ниями очень различна. Тогда как в сто¬ 
ловой ЦРК № 1 помещения для хране¬ 
ния продуктов можно признать удовле¬ 
творительными, в столовой при фабрике- 
коммуне в этом отношении наблюдаются 
сильнейшие недочеты: столовая помещ::-! 
ется в подвальном этаже и занимает ма¬ 
ленькую площадь; в столовой сыро, нет 
вентиляции, освещается она электриче¬ 
ством, и дневной свет ее не достигает. В 
столовой при заводе им. Медведева поме¬ 
щение недостаточно и плохо оборудова¬ 
но. Все столовые механически не обору¬ 
дованы. 

Почти в каждой столовой наблюдаются 
очереди: часто приходится ждать обеда 
20—30 минут, особенно это наблюдается 
в Центральном доме крестьянина. Причи¬ 
ной очередей является недостаток обслу¬ 
живающего персонала в моменты боль¬ 
шой нагрузки, • недостаток посуды и не¬ 
редко отдаленность кухни от зала. Борь¬ 
бы с устранением очередей почти не вид¬ 
но, и с этим вопросом почти не занима¬ 
ются. На кожфабрике во время перерыва 
работают только два человека: один в 
кухне, другой в буфете, и рабочие за ча¬ 
совой перерыв не получают обеда. 
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к посетителям или грубое, или безраз- 
личное, в очень редких случаях удовле¬ 
творительное. Обед подается после 15- 
минутного ожидания, посуда подается не 
всегда чистая. 

Отпуск обедов на дом развит слабо. 
Количество обедов, отпускаемых на дом, 
в среднем не превышает 1 %, причем, 
как; правило, обеды на дом отпускаются 
по Той же Цене, что и в самой столовой. 

Главным потребителем всех столовых 
г. Орла являются рабочие, служащие и 
крестьяне. Пользование общественным 
питанием со стороны этих категорий на¬ 
селения чрезвычайно незначительно. 

Принимаются некоторые меры к охва¬ 
ту семей трудящихся. Так, на фабрике 
Коминтерна обеды отпускаются на дом с 
небольшой скидкой. 

Работы по пропаганде среди широких 
масс о внедрении общественного питания 
почти не ведется. 

Рабочие состоянием общественного 
питания крайне недовольны. По их мне¬ 
нию, необходимо поднять качество пи¬ 
щи, увеличить вес отдельных блюд, упо¬ 
рядочить снабжение, устранить небреж¬ 
ное отношение поваров, а для этого не¬ 
обходимо поставить общественное пита¬ 
ние на иные основы и учредить строжай¬ 
ший контроль над приготовлением обе¬ 
дов. 

Вопросами перестройки старого быта 
наши государственные органы, обще¬ 
ственные организации и советская обще¬ 
ственность занимаются давно. На неко¬ 
торых участках этой работы имеются 
несомненные крупные успехи и достиже¬ 
ния. Так, в результате проделанной ра¬ 
боты по распространению среди населе¬ 
ния антирелигиозных взглядов мы имеем 
к настоящему времени следующее: массо¬ 
вое закрытие церквей, снятие и передачу 
в фонд индустриализации колоколов, за¬ 
прещение колокольного звона, внедрение 
в быт октябрин, красных свадеб,' гра¬ 
жданских похорон и т. д. 

Одним из наиболее консервативных 
участков старого быта, наиболее трудно 
поддающимся переделке, является «семей-: 
ный очаг», домашнее приготовление пи¬ 
щи и домашнее питание. Для того, чтобы 
скорее разрушить и эту твердыню ста¬ 
рого быта, нужно самым решительным 
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образом бороться с теми 1 ненормальными 
явлениями, которые имеют место в ра¬ 
боте наших столовых. 

Учащиеся на основе добытого при 
обследовании материала сделали соответ¬ 
ствующие выводы и предложения. Одним 
из ооновных предложений является сле¬ 
дующее: «Считать целесообразным гор¬ 
совету теперь же приступить к разра¬ 
ботке проекта организации в г. I Орле фа¬ 
брики-кухни для обслуживания рабочих 
и их семей. Считать, что вышеуказан¬ 
ные предложения обеспечивают изжитие 
ненормальностей, выявленных , трудя¬ 
щимися». 

Окр. РКИ выводы и предложения уча¬ 
щихся утвердила и дала проделанной 
работе следующую оценку: 

1. В |процессе работы выявился пол¬ 
ный контакт и понимание задач всеми, 


т.-е. членами секции РКИ, промышленно¬ 
экономической секции горсовета и уча¬ 
щимися, и надо сказать, что молодежь 
почти везде, как вооруженная грамотой, 
брала верх. 

2. Проведенную работу совшколами 
і по обследованию общественного питания 
признать удовлетворительной. Поручить 
учащимся 8-й школы, совместно с члена¬ 
ми секции РКИ и торгово-промышленной 
секции горсовета, проверить выполнение 
этого Постановления и результаты доло¬ 
жить коллегии РКИ. Инициатива по 
созЬшу за 8-й школой. 

3. Отметить успешность проделанной 
'работы силами учащихся и ценность 
(участия школы в работе РКИ. 

Д. Каширин 
И. Зв ер ев 
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Ленин о детском питании 


В самый разгар гражданской войны, 
когда бело-финские войска вторглись в 
Советскую, Россию, генерал Юденич стал 
наступать на Питер, на юге началось 
наступление Деникина, когда весь циви¬ 
лизованный мир поднялся против Совет¬ 
ской России, когда в ограбленной и ра¬ 
зоренной империалистами стране свиреп¬ 
ствовала величайшая разруха, не было 
ни угля, ни сырья, стояли фабрики, ца- 
ріила безработица и голод,—в этот мо¬ 
мент, 17 мая 1919 года, Ильич издает 
декрет о бесплатном детском питании. 

В этом декрете говорилось о необхо¬ 
димости, в целях улучшения детского пи¬ 
тания и облегчения материального поло¬ 
жения трудящихся, выдавать бесплатно 
всем детям до 14 лет, безотносительно к 
категории классового пайка их родите¬ 
лей, притом в первую очередь предметы 
детского питания. Декрет относился к 
крупным фабричным центрам 16 незем¬ 
ледельческих губерний. 

Гражданская война разгоралась. 12 
июня пришла весть об измене форта 
Красная Горка. И того же 12 июня Иль¬ 
ич подписывает постановление Совета 
народаых комиссаров, расширяющее дей¬ 
ствие декрета от 17 мая,—увеличивает¬ 
ся число местностей, где проводится бес¬ 
платное питание, возраст бесплатно об¬ 
служиваемых питанием детей повышает¬ 
ся до 16 лет. 

Хотя Колчак отступает и 1 июля 
Красная армия занимает Пермь, но Крым 
опять переходит в руки белых. Дениниин 
занимает Харьков, Екатеринослав, Ца¬ 
рицын. Ильич не спит ночи, обдумывает 
каждый шаг борьбы. И в то же время 
в письме ко мне от 9 июля в Казань, 
на агитпароход «Красная звезда», он 
между прочим пишет: «Письма о помо¬ 


щи, которые иногда к тебе приходят, я 
читаю и стараюсь сделать, что іѵГожно». 
В этих письмах о помощи добрая поло¬ 
вина касалась вопросов помощи детям. 

24 сентября 1919 г. Ильич подписы¬ 
вает «раз’яснение к декрету от 17 мая 
1919 г. о бесплатном детском питании», 
посвященное вопросу о детских столо¬ 
вых .и прочих датских питательных 
пунктах. 

Декрет от 17 мая бросает свет на всю 
деятельность Ленина, вскрывает, как у 
него яростная, непримиримая борьба со 
всем старым укладом, с врагами совет¬ 
ского строя сочеталась с самым внима¬ 
тельным отношением к нуждам трудя¬ 
щихся масс, с горячей заботой о подра¬ 
стающем поколении в том числе. 

Н. Крупская 

Декрет о бесплатном детском 
питании 

В целях улучшения детского питания 
и облегчения материального положения 
трудящихся, в первую очередь фабрич¬ 
но-заводских рабочих неземледельческих 
местностей, Совет народных комиссаров 
постановляет: 

1. Все предметы питания, выдаваемые 
местными продорганами детям в возрасте 
до 14 лет включительно, впредь выдавать 
бесплатно за счет государства. 

Примечание. Постановление это ка¬ 
сается предметов питания, выдаваемых 
детям продовольственными органами как 
из продовольственных лавок, так и из 
общественных столовых по карточкам. 

2. Действие настоящего постановления 
распространить на крупнейшие фабрич¬ 
но-заводские центры (города, крупные 
поселки и пр.) следующих губерний: 
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Общее впечатление сіт посещения 
итальянских школ таково, (что в ней 'Нет 
главного — самодеятельной! бодрости, чем 
в частности, кроме коренного идеологи¬ 
ческого, отличается наша трудовая шко¬ 
ла, в которой дети не только учатся, но 
работают и живут. Связь! итальянской 
школы с детскими и юношескими органи¬ 
зациями — Балилла и авангардисты — не 
сделала школу более общественной. 

. А главное •— это то, чтр! фашистская^ 
школа носит ярко выражений классо¬ 
вый характер, что особенно■сказывается 
в резком отличии начальной школы, об¬ 
служивающей пролетариат], и классиче¬ 
ской гимназии и лицея, обслужвающих 


буржуазию, между которыми не суще¬ 
ствует никакой связи. Особенно харак¬ 
терным в этом отношении является заяв¬ 
ление бывш. министра народного просве¬ 
щения проф. Джентиле на открытии Ин¬ 
ститута, культуры в Неаполе: «Пора по- 
• кончить с такими пережитками, как на¬ 
родные университеты,— заявляет масти¬ 
тый ученый.— Университеты не для на¬ 
рода. Мы, фашисты, не предполагаем рас¬ 
пространение среди народа научных идей. 
Народу надо работать. Научные исследо¬ 
вания и размышления— дело избранни¬ 
ков— аристократии и буржуазии; наро¬ 
ду нужна религия». 

Н. Петровская 


ІА КУЛЬТУРНОМ ФРОНТЕ ФАШИСТСКОЙ ИТАЛИИ 


На культурном фронте в Италии сей¬ 
час неблагополучно. Здесь мы хотим ука¬ 
зать на два проявления этого неблаго¬ 
получия: на 'происходящий там «кри¬ 
зис учительства» и на особо тревожную 
заботливость фашистских; повелителей 
Италии в деле специального насаждения 
так наз.. «фашистской культуры» для 
предотвращения умов от Зарастающего 
в стране революционного настроения. 

Итальянский просвещенский орган 
«Ьа Ииоѵа Зсиоіа Ііаііапм часто при¬ 
носит тревожные вести б «кризисе 
учительства» («Іа сгіві та^'ізігаіе)») в 
этой стране, где воинствующий фашизм, 
монополизировавший в своих руках вос¬ 
питание молодежи и строго требующий 
известной политической настроенности 
от просвещенцев, поставил их деятель¬ 
ность в невыносимо тяжелое положе¬ 
ние. | . 

Особенно тяжело гнет эрот пережива¬ 
ют демократически настроенные учите¬ 
ля начальных (народных) школ', рекру- 
тируемые из учительских семинарий, ку¬ 
да имеет доступ молодежь из трудовых 
народных слоев. Конечно, рреподавагели 
«лицеев и других средних учебных заве- 
'дений Италии, имеющих брл^е буржуаз¬ 
ный характер, сравнительно легче пере¬ 
носят фашистский административный 
гнет. 


Ряды же народного учительства здесь 
все более редеют. И об этом тревожном 
явлении говорят сейчас всюду. 

Так оно подчеркнуто было докладчи¬ 
ком финансовой комиссии итальянского 
сената. 

«Следует обратить внимание,—заявил 
он, — на возрастающее поредение рядов 
нашего учительства. Каждый год число 
. молодых людей, посвящающих себя ра¬ 
боте в начальных школах, значительно 
уменьшается. При этом, в то время как 
учительниц в данных школах имеется 
около 70.000, число учителей еле дости¬ 
гает 20.000 человек. На учительских же 
курсах сейчас имеется 1.100 человек, из 
которых мужчин лишь 51». 

Здесь, таким образом, наблюдается 
еще одно любопытное явление: столь по¬ 
давляющее преобладание женского учи¬ 
тельского персонала над мужским. Это 
в значительной степени можно об’яс- 
кить тем обстоятельством, что выбор 
служебной деятельности у итальянской 
^кенщины весьма ограничен. 

Специальные заботы этот «кризис 
учительства» вызывает в Совете «Фа¬ 
шистской национальной ассоциации про¬ 
свещения» (так называемой «АпіЬ, от на¬ 
чальных букв слов выражения: „Аззо- 
’ріахіопе Иагіопаіе йеП'Ізігигіопе Ріізсі- 
зіа»). Здесь командор Со к ко ни дол¬ 
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го останавливается на этом тревожном 
явлении, будучи принужден констатиро¬ 
вать факт, что молодые люди не 'идут 
в учителя, а приискивают себе другие, 
преимущественно частные, занятия. 

И министр народного просвещения 
Италии циркулярно обращая особое 
внимание префектов на создающееся по¬ 
ложение, предлагает им принять некото¬ 
рые меры, между прочим и такие, кото¬ 
рые, предоставляя учительству известные 
материальные выгоды, привлекали бы 
просвещенцев и молодежь к этой, теперь 
особенно тяжелой деятельности. 

Каково же материальное положение 
просвещенцев в Италии? 

Некоторые политические деятели, же¬ 
лая обойти основную причину этого учи¬ 
тельского кризиса, выдвигают на первый 
план неудовлетворительность материаль¬ 
ного положения учителей. 

Действительно ли оно здесь <;толь уж 
тяжело? 

Вот фактическая справка по э+ому 
зопросу. 

В течение последнего десятилетия, в 
связи с трудностью жизни, вознагражде¬ 
ние учителей в Италии неоднократно 
повышалось, причем в дополнение к ос¬ 
новному окладу все это время практи¬ 
куются следующие специальные прибав¬ 
ки: на дороговизну жизни, за «активную 
службу» („зргѵігіо 1 і>11іѵо“) и, кроме 
того, особые коммунальные приплаты, 
носящие оригинальное название ІІЬега- 
ІіЦ сошпшпаіе (дословно, — «ком¬ 
мунальные щедроты»). 

Вообще начальные школы в Италии 
содержатся преимущественно на местные 
коммунальные средства, при чем нормы 
содержания учителей не везде одинаков 
вы, а несколько варьируются, в зависи¬ 
мости от условий жизни в тех или иных 
местностях. 

Так, напр., Неаполитанская коммуна, 
об’являя 26 февраля 1929 г. (среди учеб¬ 
ного года!) о вакантных 250 учитель¬ 
ских должностях в начальных школах, 
подтверждает следующие условия службы 
для штатных начальных учителей: ос¬ 
новной годовой оклад от 6.900 до 9.500 
лир (в зависимости от стажа); кроме то¬ 
го за «активную службу» от 1.400 до 


1.700 лир и особая прибавка от «комму¬ 
нальных щедрот» („ІіЬегаІіІД сотпшпа1е“) 
от 2.700 до 3.300 лир, итого в об¬ 
щей сложности от 11.000 до 14.500 лир. 

При этих цифровых данных нельзя 
сказать, чтобы материальное положе¬ 
ние даже начальных учителей в Италии 
было столь уж тяжелым,—ведь падение 
итальянской лиры и вытекающее отсюда 
вздорожание жизни находит здесь зна¬ 
чительную компенсацию в трехкратном 
почти увеличении содержания (по срав¬ 
нению с довоенными нормами). 

Нет, несомненно, не в материальной, а 
в других сторонах жизни итальянских 
просвещенцев следует искать основную 
причину этого «учительского криз»-' 
са». ч 

И в печати порою проскальзывают 
робкие (естественно) замечания относи¬ 
тельно излишней «опеки» (,,іи1е11а“), 
подавляющей свободу учительской ини¬ 
циативы. 

Действительно, роль надзирающей ад¬ 
министрации, различных инспекторов и 
директоров весьма значительна в дея¬ 
тельности и быту итальянского учитель¬ 
ства. 

При этом фашистские и вообще выс¬ 
шие административные инстанции под¬ 
нимают вопрос о еще большем усилении 
надзора за деятельностью просвещенцев. 
Так, в Верховном совете по народному 
образованию (Сопзщііо Зирегіоге Феііа 
РиЫіса Ізігішойе) среди очередных 
ударных задач в последнее время на¬ 
стоятельно выдвигается вопрос о доцрл- 
нительном ассигновании инспекторам и 
так наз.- «дидактическим директорам» 
(„сіігоііоп сМаІІісі") особых сумм для 
более частых посещений школ и для бо¬ 
лее близкого, таким образом, надзора за 
учителями. 

В то же время в соответствующих ин¬ 
станциях оживленно обсуждается вопрос 
о расширении компетенции этих надзи¬ 
рающих за учительством органов. 

И недавно министерством народного 
просвещения Италии разослан по учеб¬ 
ным округам особый циркуляр, строго 
подтверждающий необходимость неукос¬ 
нительно соблюдать ст. 345 «Регламен¬ 
та» 26 апреля 1928 г. относительно спе- 
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циальной... верноподданнической «прися- 
ги»(§іигаіпепи>), которую обязаны давать 
народные учителя при поступлении на 
штатную должность. 

І Бывали, видимо, случаи уклонения от 
этой присяги, и этим вызван данный 
циркуляр, обстоятельно регламентирую¬ 
щий все подробности отбирания инспек¬ 
торами и «дидактическими директора¬ 
ми» таковой фашистской «лріисяги» от 
учителей начальных школ. 

Вот действительная обстановка жизни 
и деятельности итальянских просвещен¬ 
цев. 

И в этом моральном гнете, несомнен¬ 
но. следует искать основную причину от¬ 
мечаемого здесь «кризиса учительства», 
в среде которого нарастает недовольство 
существующим политическим 'режимом. 

«Кризис» этот является серьезным 
прорывом на культурном фронте фа¬ 
шистской Италии. 

В виду специальной задачи, [поставлен¬ 
ной фашизмом в деле подавлений нара¬ 
стающих революционных движений, из¬ 
вестные мероприятия его, естественно, 
представляют для^ нас особый интерес. 

Оказывается, что обычные меры бело¬ 
го террора здесь уж недостаточны и при¬ 
ходится прибегать к иным, более,утон¬ 
ченным, уже, так сказать, интеллекту¬ 
альным средствам. 

В этом-то отношении и любопытна 
картина, раскрывающаяся из знакомства 
с возникшим в последние годы особым 
рассадником «фашистской культуры» в 
Италии. 

Точное название его — «Болонский фа¬ 
шистский университет» ([„ІІтѵегяий. 
Разсізіа (И Воіоцпа"), идея основания 
которого окончательно оформилась на 
с’езде «фишистской интеллигенции» („іп- 
ІеІІеМиаІі іа.8сІ8Іі“) в Болонье весною 
1925 г. Со свойственной итальянскому 
фашизму решительностью через несколь¬ 
ко месяцев таковой университет уже был 
организован и стал функционировать. 

По структуре же своей, не имея факуль¬ 
тетского расчленения, он скорее подхо¬ 
дит под понятие института, Как я и ре¬ 
шил называть его в данной заметке, 
тем более, что в той же Болонье суще¬ 
ствует, кроме того, и обыкновенный уни- 
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вероитет, стариннейший в Европе, в 1888 
году праздновавший свой 800-летний 
юбилей. 

В чем же сущность дела? Чем именно 
вызывает настоятельность этой особой 
и столь решительно осуществляемой фор¬ 
мы «фашистского культурного» строи¬ 
тельства в Италии? 

Дело в том, что, несмотря на широко 
и строго проводимую фашизацию низ¬ 
ших, средних и высших учебных заведе¬ 
ний, несмотря на видимую преданность 
верхушек учительства и профессуры по 
отношению к фашистскому правитель¬ 
ству, несмотря на обычные с их стороны 
выражения верноподданнических чувств и 
порою даже восхищения перед верховным 
вождем, перед их «дуче» Бенито Муссо¬ 
лини, несмотря на все это, руководители 
итальянского фашизма, видимо, сознают, 
что таковые внешние «выражения» еще 
ненадежны и что для настоящего овла¬ 
дения умами и чувствами этих вернопод¬ 
данных па помощь традиционным мерам 
устрашения должны быть призваны более 
современные способы воздействия 

Отсюда и идея основания в Болонье 
этого специального рассадника фашист¬ 
ской культуры. 

О задачах и ходе работ его обстоя¬ 
тельно повествует Арнальдо Муссолини 
(родственник диктатора) в предисловии к 
недавно вышедшему III тому своих читан¬ 
ных Здесь лекций по фашистской куль¬ 
туре. 

Вот. некоторые из высказываемых им', 
здесь соображений. 

«Прежде всего стало ясно, что ста¬ 
ринный, обросший многовековыми тради¬ 
циями Болонский университет является 
местом, где развитие фашистской куль¬ 
туры связано с целым рядом особых за¬ 
труднений». 

По признанию Арнальдо Муссолини, 
для разработки «общей», т.-е. фашист¬ 
ской, культуры и для выковывания соот¬ 
ветствующего мировоззрения понадоби¬ 
лось особое учреждение, особый фашист¬ 
ский университет. 

«Он должен, — говорит дальше Ар¬ 
нальдо Муссолини, — бороться с устаре¬ 
лыми представлениями об аполитичности 
культуры. Эта последняя должна быть 
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связана с жизнью, должна исходить из 
•жизненной необходимости борьбы и дей¬ 
ствия, а не являться простым выражейием 
накопленных знаний без надлежащей 
жизненной установки». 

«Для создания такого нового типа 
культуры,— продолжает он,— культуры 
фашистской, в полном смысле этого слова, 
необходима особая работа мысли, необхо¬ 
дима критическая ревизия старой куль¬ 
туры и соответствующая перераСіотка 
прежних форм знания». 

И вот для разрешения этих задач, по 
заявлению цитируемого автора, и создан 
особый «фашистский университет» в Бо¬ 
лонье. 

Однако при этом фашистский ученый, 
естественно, не договаривает, что дан¬ 
ный высший рассадник фашистской куль¬ 
туры призван к особо изощренному слу¬ 
жению интересам капиталистического 
класса, прочность господства которого 
пошатнулась и особенно после империа¬ 
листической войны, столь многому всех 
научившей, является все более призрач¬ 
ной. 

Какие же «научные дисциплины» пре¬ 
подносятся слушателям этого института 
фашистской культуры? 

-Тут прежде всего следует отметить, 
что в нем не имелось твердых, на про¬ 
должительное время установленных учеб¬ 
ных планов; каждый год здесь появля¬ 
лись новые курсы, выдвигаемые в значи¬ 
тельной степени потребностями пережи¬ 
ваемого момента. 

И, таким образом, среди проведенных 
за эти годы (1925 — 1929) курсов, как 
наиболее характерные, можно отметить 
следующие: 

«Мораль и фашистская культура», 

«Фашизм и традиции», 

«Социальный инстинкт и общественная 
организация», 

«Война и мир в утопии и в действи¬ 
тельности», 

«Земельная собственность при фашист¬ 
ском режиме». 


«Колониальные вопросы Италии», 

«Китай и его будущее в отношении 
интересов Италии», 

«Религиозная проблема в Италии» и 
друг. 

И без комментариев ясна узко классо¬ 
вая и империалистическая установка 
этих курсов. 

Как же прививается насаждаемое ими 
фашистское мировоззрение? 

Конечно, учесть действительные ре¬ 
зультаты деятельности этого нового рас¬ 
садника фашистской культуры пока не 
представляется возможным. Но, несом¬ 
ненно, нельзя за чистую монету прини¬ 
мать различные внешние (в публичной 
речи и в печати проявляющиеся) «выра¬ 
жения» мыслей. 

Естественно, представителям капитали¬ 
стического класса близка эта фашистская 
культура. Верхушки итальянской интел¬ 
лигенции — высшее учительство и про¬ 
фессура — также, видимо, до известной 
степени приемлют это мировоззрение. 

Что же касается низших слоев италь¬ 
янской интеллигенции и, в частности, на¬ 
чального учительства, то здесь фашист¬ 
ская культура прививается уже значи¬ 
тельно труднее. Это столь ярко выявля¬ 
ется в переживаемом сейчас Италией 
«кризисе учительства». 

Вышеотмеченные явления из жизни со¬ 
временной Италии с особенной наглядно¬ 
стью показывают, что с проникновением 
в народное самосознание революционных 
настроений, несмотря на все мероприятия 
со стороны фашистских властей, старая 
буржуазная классовая культура в значи¬ 
тельной степени уже теряет свою силу 
и постепенно вытесняется теми новыми 
культурными началами, которые выраба¬ 
тываются из развертывающейся классо¬ 
вой борьбы. 


Фѳвр. 1930 г. 


Ив. Неровецкий. 
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бабка врет и что бог бессилен вмешаться ходить к детям. Дети очень наблюда- 
в это дело.. тельны. Помню, мать прочитала мне как- 

Раз мне пришлось слышать разговор то очень распространенное в те времена 
пятилетнего мальчонки с отцом. детское стихотворение «Вечер был, свер- 

Мальчик. Ты говоришь, что врать кали звезды, на дворе мороз трещал, шел 


нельзя. |. 

Отец. Нельзя врать. Никогда не ври! 

Мальчик. А сам врешь! 

Отец. Я?! 

Мальчик.. Да, ты говоришь: бог меня 
видит, как я шалю. 

Отец. Видит. 

Мальчик. Вот и врешь. Он на небе. Как 
же он через потолок-то видит? 

Отец. Ну, ты не рассуждай очень-то! 

Надо наталкивать ребят на такого 
рода размышления, и ребята будут ра¬ 
сти убежденными безбожниками. 

Но нельзя навязывать ребятам логики 
взрослых. 

Я начала помнить себя рчень рано. 
Я не помню никаких религиозных пере¬ 
живаний, но помню ряд антирелигиозных 
воздействий на меня в возрасте 5—6 лет. 
Вспоминая, какое они производили на 
меня впечатление, я прихожу к заключе¬ 
нию, что даже к малышам с антирели¬ 
гиозной пропагандой надо подходить 
умело. Пешню, у меня был приятель Боря, 
годом меня старше, бывший для меня 
большим авторитетом, сын Нигилистки 
70-х годов. Когда она к нам приходила, 
я глаз с нее не спускала. Ѳна казалась 
мне очень занятной, была непохожа на 
других. Говорила громким голосом, ма¬ 
хала руками, ходила хотя в шиньоне, как 
тогда это было в-моде, но раз во время 
какого-то разговора вдруг при всех сняла 
этот шиньон и положила перед собой, и 
вдруг изменился весь ее вид. Я не раз 
слышала дома разговоры о ней. И гот 
помню, что Боря раз мне сказал: «Плюнь 
на образ, мама сказала — бога нет». 
Если бы Боря екзал: «плюнь на образ: 
бога нет!» может быть, я бы ему пове¬ 
рила, но Боря сказал: «мама сказала», и 
я совсем иначе отнеслась к его призыву: 
«Ну, мало ли что мамы говорят!». Это 
воспоминание навело меня позже на 
мысль о том, что надо очень умеючи под- 


по улице малютка, посинел и весь дро¬ 
жал...». Стихи мне очень понравились, и 
я заставляла мать вновь и вновь читать 
их мне. Стихи кончались словами: 

«Бог и птичку в поле кормит, 

И кропит росой цветок, 
Бесприютного сиротку 
Также не оставит бог». 

Читая мне стихи, мать упорно стала 
пропускать конец. То ли она думала, что 
мне сия философия непонятна, то ли не 
хотела внушать мысли, что бог в людские 
дела мешается, — не знаю, но эти заклю¬ 
чительные слова пропускала. Но было уже 
поздно. В эти годы у детей обычно очень 
большая фотографическая память. Я сра¬ 
зу же запомш^а эти стихи. И когда мать 
пропускала кбнец, добавляла его я. Он 
получил благодаря этому для меня какое- 
то особое значение. 

4—5-летние ребята уже не чистая до¬ 
ска, на которой пиши, что хочешь. Тут 
нужен умелый подход. 

Школа, детский сад обычно в глазах 
ребенка очень авторитетны. И потому, 
конечно, уже детский сад должен вести 
антирелигиозную пропаганду, но э она 
должна быть продумана, не слишком 
упрощена. Очень важно, когда у ребят 
антирелигиозные представления связы¬ 
ваются с каким-либо коллективным дей¬ 
ствием, пением, жестами, декламацией. 
Еще важнее, когда ребенок сам превра¬ 
щается, по своей инициативе, в антире¬ 
лигиозника. Семилетний мальчуган видит, 
как на улице молится на церковь ста¬ 
руха. «Бабушка, не молись! Бога нет!». 
Удивленная старуха вступает в разговор 
с мальчуганом и забывает о молитве. 
Бояться таких разговоров нечего. Не 
беда, если после разговора со старухой 
у него явятся какие-нибудь вопросы, надо 
только уметь на них ответить, а не от¬ 
махнуться: «не говори глупостей!» 

Н. Крупская 
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Еще об одном перегибе 


Массовый переход на коллективное 
хозяйствование подымет нашу револю¬ 
цию на высшую ступень- Совершающий¬ 
ся переход творится руками сотен ты¬ 
сяч, ну, а при таком размахе без прома¬ 
хов, без перегибов дело не обходится. 
Это не значит, конечно, что мы «фило¬ 
софски» должны относиться к этим ис¬ 
кажениям и перегибам и не принимать 
самых энергичных мер к их устранению. 
Каждый перегиб, каждое головотяпство 
бьют по тому, что строится, бросают 
палки под колеса социалистического 
строительства. 

Борясь с кулаком, мы в этой борьбе 
не замечаем ребят, а о них надо поду¬ 
мать. 

У кулаков, как правило, служили ба¬ 
трачата, няньки, пастушата и пр. Кула¬ 
ку особенно выгодно было держать их — 
охрана детского труда в деревне постав¬ 
лена из рук вон плохо или, вернее ска¬ 
зать, никак не поставлена. Интересуется 
ли кто судьбой этих батрачат, теряющих 
свой заработок? Боюсь, что нет. Батра¬ 
чат надо, если они этого хотят, устраи¬ 
вать в колхозах и заботиться о них. 
Сельсовет должен взять на себя это де¬ 
ло. Надо последить, чтобы этих ребят 
учили, может быть вне очереди надо при¬ 
нимать мх в школы, ККОВ’ы должны по¬ 
заботиться, чтобы они были одеты и 
обуты. 

Но гораздо больше, чем батрачат от¬ 
крытых, у кулаков было батрачат зама¬ 
скированных: это были ребята, отданные 
им на воспитание из детских домов, это 
были дальние бедные родственники. Все 
эти «иждивенцы» кулака, а по сути дела 
его батраки, которых он в школу не по¬ 
сылал, которых кормил впроголодь, ко¬ 
торых заставлял работать сверх меры, 
зная, что за них-то не вправе никакой 
союз сельхоз лесрабочих вступиться, ку¬ 
да они деваются? 

Это бедняки из бедняков. Все, что ска¬ 
зано о батрачатах, относится целиком и 
к этим замаскированным батрачатам. 

И, наконец, дети кулаков. Бывает так: 
у малыша арестованы родители, ходит он 
по у.таце и плачет, все жалеют, его — и 
женщины, и мужчины, но усыновить, 


взять в дом не решаются: «сын кулака 
все же, да еще активиста, как бы чего 
не вышло». 

Тут вопрос ясен — борьба ведется не 
с ребятами, а со взрослыми. Ребенок не 
может выбирать себе родителей, никого 
он не эксплоатировал, никого не угне¬ 
тал, ничей век не Заедал, козней ника¬ 
ких не строил. Ни в чем не виноват. Ре¬ 
бенок есть ребенок. И его надо усыно¬ 
влять, брать в колхоз, как своего. И его 
надо учить, как всех других детей, не по¬ 
прекать происхождением, а растить из 
него сознательного человека, коммуни¬ 
ста. ‘ 

В декрете от 17 мая 1918 г. о бесплат¬ 
ном питании детей, подписанном Влади¬ 
миром Ильичей, есть специальный пара¬ 
граф, гласящий: «право ш бесплатное 
питание предоставить всем детям ука¬ 
занного выше возраста (до 14 лет) без¬ 
относительно к категории 
классового пайка их родите- 
л е й». Взрослые — одно, дети — другое. 
И недопустимый перегиб — мстить де¬ 
тям за родителей, преследовать тех 
Мучителей, колхозников), которые берут 
на себя заботу о ребятах кулака. 

Сложнее дело с подростками. Кулак 
заботится очень усердно о том, чтобы 
пропитать сыт своим духом. Еще в 70-х 
годах Л. Толстой рассказывал, как скуп¬ 
щик из близлежащего села ни за что не 
хотел отдать-сына в школу, держал его 
при себе и с малолетства учил, как обве¬ 
шивать да надувать крестьян. Нельзя 
отрицать влияния кулачья на своих де- 
тей-подростков. Но мы недооцениваем 
других влияний на ребят — влияния шко¬ 
лы, товарищей, улицы. Наша деревенская 
школа оказывает громадное влияние на 
ребят. Это отмечают все товарищи, по¬ 
бывавшие в деревне, это видно из писем 
деревенского ребятья, которое принима¬ 
ет близко к сердцу все, чем живет стра¬ 
на. Скупщик, которого описывал Лев 
Толстой, в 70-х годах боялся влияния 
Школы на своего сыра, тогдашней рели¬ 
гиозной школы, а школа теперешняя сов¬ 
сем ведь иная. Недооцениваем мы влия¬ 
ния на детей кулаков самого факта су¬ 
ществования пионерорганизации. Это 
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влияние велико. Мышее видели юных пи- «Я сам не желал бы быть сыном тор- 
онеров во время слета. Взрослые даже говца,— пишет один подросток,— гораз- 
«олновдлись. Думаете, не влияет пионер- до лучше быть сыном очень бедного кре- 
организация на всех детей, даже на тех, стьянина. Я сколько раз говорил отцу, 
кто в нее не входит? чтобы он бросил свою мелочную торгов- 

ВлияеТ улица. Мы часто говорим об лю, лучше заниматься крестьянством. И 
отрицательном влиянии [улицы, причем в конце-концов он сделал это. Теперь 
имеем в виду главным образом «Охотные отца у меня нет, его уже несколько дней 
ряды», где все дышит спекуляцией, где как увезли неизвестно куда. Я даю сло- 
проходящий мимо вас человек, не глядя во, что, когда вырасту большой, я обяза¬ 
на вас, скороговоркой говорит: «мясо тельно вступлю в партию и буду честно 
есть». и усердно выполнять задачи пролетариа- 

Но есть и другая улица — улица рево- та и буду также стараться перевоспитать 
люционная. Я помню улицу Выборгского всех детей на новый быт», 
района, Васильеостровского в 17-м году. Парень ни о чем не просит. Как изме- 
Эта улица дышала не спекуляцией, а ре- нились идеалы! Раньше все ребята хоте- 
волюцией, захватывала под свое влияние ли бы быть царевичами и царевнами, бо- 
всех и вся. Когда поставили в Выборг- гачами, которые едят на золоте, живут в 
ский район пулеметный полк, вначале хоромах; теперь они хотели бы быть 
был он настроен весьма антибольшевист- детьми самого бедного крестьянина, ком- 
ски. Кто немедленно первый повел боль- мунистами. 

шевистскую агитацию среди солдат? Тор- Такие дети кулаков на % уже пере- 
говки снедью, квасом, семечками, боль- воспитаны школой и жизнью. С ними ра¬ 
ннею частью жены рабочих, которые це- бота будет сравнительно легка. Но есть 
лый день проводили на улице, которые такие, по отношению к которым нужна 
находились под влиянием этой кипящей, большая, длительная работа, 
революционной улицы, на которой с ут- Современная жизнь ломает психоло¬ 
ра до вечера обсуждались рабочими все гию стариков, не то что подростков, 
события. Острая классовая борьба, которая сей- 

Сейчас революцией дышит деревенская, час идет в деревне, имеет ведь в конеч- 
колхоэная улица. Там идут споры, горя- ном счете целью бесклассовое общество, 
•чие, страстные. И ребята слушают, слу- Подрастающую молодежь надо перевос- 
шают дети кулаков. питывать, помогать ей хорошенько вы- 

Некоторые ребята, дети кулаков, пере- вариваться в котле коллективизации, в 
живают настоящую трагедию, бегут из фабричном котле. Надо подросткам — 
дома, отстаивают дома свою линию — и детям кулаков — помогать поскорее за- 
ничего не могут сделать, не могут стрях- бывать о прошлом и примыкать к строи- 
нуть с себя легшее на них пятно проис- тельству новой жизни, 
хождения. Им кажется, что над ними ви¬ 
сит какой-то рок. Н. Крупская 



Школа и опытная мобилизация 1 

I «Я вперед не знал, что такое мобилиза- 

ция», — пишет мальчик четвертой груп- 
Отношение учащихся к опытной пы первой ступени. «Как-то я иду по Ком- 
мобилизации мунальной улице и смотрю — висит 

какая-то афиша, а на ней написано объ- 
Опытная мобилизация явилась в пер- явление. Я; скорее побежал домой. Из 
еый момент «загадкой» для значительного дома я пошел с ребятами читать. Пришли 
числа учащихся, особенно младших групп. мы туда. Там народу много и все читают. 

_—_ _ „ Мы хотели туда наперед, — нас не пу- 

1 Отрывки из готовящейся к печати книги скают. Но все-таки пролезли. Стал я чи- 
того же названия. тать и ничего не понял. А там написано: 

( 
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берутся на огіытную мобилизацию с 1905 
года, с 1904 года, с 1903 года, с 1902 
года, с 1901 года, с 1899 года, — и все- 
таки не понял и ушел домой». Так вся 
группа ребят, вызванная со двора на по¬ 
мощь к непонятной афише, вернулась до¬ 
мой, может быть, в еще большем недоу¬ 
мении. Эта недоступность для младших 
групп учащихся языка объявления неиз¬ 
бежно делает их особенно податливыми 
разным настроениям окружающих, под 
влиянием которых ребята даже одинако¬ 
вых социальных групп одновременно, 
почти рядом, одни плачут, другие смеют¬ 
ся. «Я в это время сильно плакала, я ду¬ 
мала, что действительно объявлена вой¬ 
на». «Они плакали, что будет война, а 
я смеялся». 

Школа для большинства ребят явилась 
первым авторитетным разъяснителем со¬ 
бытия. «На другой день я пошел в школу 
и узнал: мобилизация — это сбор войск». 

Остановимся теперь на том, как вос¬ 
принята была мобилизация детьми разных 
возрастов и социальных групп. В этом от¬ 
ношении Характерны вопросы, которые 
задавались ребятами в школе педагогу 
во время беседы о мобилизации. Млад¬ 
шие две группы интересовались главным 
образом тем, что связано с их ближними: 
«Моего отца взяли, скоро ли он придет 
или нет?», «Что они будут делать у нас 
в городе?», «Будет война или нет?» и т. д. 
Остановимся подробнее на третьих груп¬ 
пах первой ступени и сравним характер 
вопросов в деревенской школе и в школе, 
обслуживающей детей рабочих. 

Вот что мы имеем в деревне. Ребята 
задают вопросы: 1. Почему берут лоша¬ 
дей? 2. Почему не берут лошадей из сов¬ 
хозов и колхозов? 3. Будут ли брать пло¬ 
хих лошадей? 4. Почему у крестьян от¬ 
бирают хлеб? 5. Крестьянин вывозит 
хлеб, ведь ему нужно кормиться и кор¬ 
мить лошадей? 6. Почему не дают кре¬ 
стьянам хлеба в ЦРК? —Все вопросы 
касаются лошадей и хлеба, они являются 
почти непроницаемой броней к интересам, 
выходящим за околицу. Начинаются спо¬ 
ры про «хлеб», «про войну», — одни уве¬ 
ряют, что «хлеб не берут у крестьянина, 
только излишки», что «это не война, а 
проба готовности трудящихся в случае 
войны дать отпор»; другие настойчиво 
повторяют нелепые слухи, распространяв- 

Шипутж К коеэі шкоде. 


мые кругом: «на нас война наступает», 
«Китай хитрый», «война будет, старых 
убьют, а дети останутся» и т. д., а рядом 
неожиданно вскрываются проблески дру¬ 
гих вопросов. «Китаец шел по улице (в 
соседнем городе) и говорит, что мы (тру¬ 
дящиеся китайцы в Манчжурии) воевать 
не идем, а нас заставляет буржуазия». 
И все же постановление группы об уси¬ 
ленной подписке на заем в связи с опыт¬ 
ной мобилизацией хотя и было принято 
ребятами, но явилось отнюдь не резуль¬ 
татом длительной систематической «воен¬ 
ной» работы. 

Совершенно другой характер носит бе¬ 
седа в связи с опытной мобилизацией в 
фабричной школе. Рабочие ребята инте¬ 
ресуются вопросом по существу — ка¬ 
ковы причины возможной войны. «Почему 
Китай с нами ссорится?», «Почему Китай 
настаивает с ножом, чтобы была война?», 
«Почему Китай не любит рабочих?» — 
требуют они конкретного ответа. Но ин¬ 
тересует ребят и наша политика: «По¬ 
чему наша советская страна не объявила 
Китаю войну?», «Почему мы не хотим 
войны?», «Как СССР готовится к войне?», 
«СССР не хочет войны, но если на нас 
нападут, будем ли мы тогда воевать?» — 
допытываются ребята. Многие из них от 
больших слышали о конфликте и хотят 
уточнить свои представления: «Почему 
китайцы отобрали у нас КВЖД?», «По¬ 
чему арестовывают наших служащих?», 
«Есть ли сейчас движение на КВЖД?», 
«С какой страной Китай живет мирно?». 
Беседа развертывается все шире и шире. 
Ребят интересует, «Много ли доста¬ 
вляется в СССР из Китая рису?» и «Как 
же мы теперь без китайского чая?». Во¬ 
просы углубляются и выходят за пределы 
военного конфликта: «Ведется ли в Ки¬ 
тае комсомольская подпольная работа?», 
«А как в других странах, где буржуи у 
власти», «Есть ли у китайцев религиоз¬ 
ный дурман?» и, наконец, «Почему бур¬ 
жуазия так ленива, ведь без работы 
скучно?». Все эти вопросы сильно инте¬ 
ресуют ребят, и они постоянно переме¬ 
жаются сравнением того, что делается 
за границей, с тем, что имеет место у 
нас. Стоило только одному задать вопрос: 
«Почему капиталистические страны не 
любят демонстрацию?», как из- другого 
угла тотчас раздается: «Почему, когда 
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воборствующих настроений, всеми свои- своих задач с задачами новой деревен- 
ми корнями связанными с реакционными ской общественности — значит, далеко 
слоями отживающих социальных групп. отставать от диктуемых нашей современ- 

Восприятие детьми соотношения клас- ностью темпов, 
совых Сил дает возможность сделать це- 4) Несомненно, что огромная обыва- 
лый ряд выводов: тельская стихия несет разными путями 

1) . В период опытной мобилизации со- свое разлагающее влияние ум ребят. В 

здается чрезвычайно благоприятная почва бурные дни опытной мобилизации отдель- 
для работы школы над воспит4нием клас- ные фигуры «чуждого элемента» стано- 
сового пролетарского сознания, классо- вятся ярче, вред, приносимый его словами 
вого чувства в ребятах. и поступками, очевиднее. Но и в «мир- 

2) У ребят не получается ощущения ное» время его отрицательная работа про¬ 
живой связи между рзбочим-борцом в об- должается. Борьба с ним должна вестись 
становке опытной мобилизации и его не «кампаниями», а систематически изо 
ежедневным трудом на производстве; дня в день. 

точно так же нет связи между «бешено 5) Раскрыв перед детским сознанием 
мчащимся» красноармейцем и громадным классовую борьбу пролетариата с контр¬ 
значением Красной армии в деле мирового революционными силами прошлого, во- 
строительства. оружие ребят правильной точкой зрения, 

Школе следовало установить усилен- школа должна воспитать в них волю к 
ное общение ребят и с рабочими и с активному воздействию на окружающую 
красноармейцами, это помогло бы школь- действительность. Описывая нравы обы- 
никАм и в период опытной мобилизации вателей, классовых врагов, противоречи- 
глубже воспринять окружающее и от вые слухи, ребята по-разному реагиро- 
схемы перейти к воплощению живых и .вали на них — один заявлял: «Не знаю, 
целостных образов. долго ли, коротко ли болтала та бабка, 

3) Наличие в городских школьниках мне ( 5 ЫЛ о некогда и я побрел домой», дру- 

отношения к крестьянству свысока или гаЯ) услышав неправильные толкования 
жалостливого, как к «темному люду», женщинами объявления об опытной мо- 
глубокий разрыв между городом и дерев- билизации, говорит: «Но так думать 
ней должны быть школой изжиты. нельзя, и я вступила с ними в спор». Ре- 

В наши дни коренного переустройства бята и сами отдадут должное второму 
деревни под углом зрения индустриализа- отношению, 
ции и коллективизации не видеть проис¬ 
ходящих в деревне сдвигов, не связывать Н. Соколова и Р. Шнейдер 



Факты из местной жизни и воспитательная работа школы 

I наруживаете сплошь и рядом одни общие 

формулировки без всяких фактических 
Известно, что в школах наших отво- данных. Дети записали и о том, что ре- 

дится очень много времени беседам учи- лигия — это обман, что она — орудие 

теля с детьми. В результате таких бесед классового врага, что империалисты угне- 
обычно делаются выводы. Приходится на- тают слабые народности, что рабочие 
блюдать большую склонность нашего разных национальностей между собой 
учительства к этому виду работы. Выводы друзья, что у них общие интересы и об- 

обьбжо записываются в ученических щий враг..., о многом записали дети. Но 

тетрадях. В учительских дневниках вы насколько хорошо подкреплены эти вы- 
часто встретите такие обозначения про- воды, насколько глубоко они поняты, на¬ 
деланной работы: «беседа», «запись вы- сколько прочувствованы? Мне кажется, 
«одов». Когда вы обращаетесь к анализу что во многих случаях с этим дело 
ученических тетрадей и знакомитесь с обстоит неудовлетворительно. Выводы 
этими «записями выводов», то тут вы об- схватываются сплошь, и рядом поверх- 
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ностно. Подумайте, разве могут в голове 
ребенка остаться глубокие следы от про¬ 
работки какого-либо вопроса, если при 
этом не было опоры ни на какие кон¬ 
кретные факты. А описания конкретных 
фактов, рассказов про конкретные слу¬ 
чаи, отображаю, щие-в детском преломле¬ 
нии характерные "черточки окружающей 
жизни, в школьных ученических тетра¬ 
дях почти не встретите. Это вы найдете 
в изобилии в школах I опытной станции 
НКП, но в школах массовых, к сожале¬ 
нию, вы встретите по преимуществу са¬ 
мые общие формулировки. ' 

Возьмем даже самый простой случай: 
дети городской школы знакомятся с фаб¬ 
комом; в ученических тетрадях мы обна¬ 
ружим в этом случае записи, в которых 
перечисляются комиссии фабкома, и в 
общих словах говорится о том, чем ка¬ 
ждая комиссия ведает; например, о ко¬ 
миссии по охране труда записывается, 
что она ведает охраной труда рабочих, 
о культкомиссии записывается, что она 
руководит культработой. Напрасно вы 
стали бы искать в тетрадях рассказа о 
каком-нибудь конкретном случае, когда 
кто-либо из рабочих обратился в комис¬ 
сию по охране труда по такому-то кон¬ 
кретному делу, или рассказа о том, что 
культкомиссия провела какое-либо кон¬ 
кретное мероприятие по культработе в 
районе. 

А между тем совершенно ясно, что 
именно такого рода конкретные случаи 
раскрыли бы перед детьми очень многое, 
дали бы почувствовать им, дали бы воз¬ 
можность освоить сущность изучаемых 
ими вопросов. 

Исходя из того, что в воспитательной 
работе с детьми также важно опериро¬ 
вать фактами, примерами из действи¬ 
тельности, я во время работы с учителями 
на курсах в г. Челябинске минувшим ле¬ 
том попробовал у них выяснить, как и 
в какой мере они оперируют в этой рабо¬ 
те фактами из местной жизни. 

Мною была предложена учителям ан¬ 
кета, вопросы которой были так соста¬ 
влены, что в ответах требовалось сооб¬ 
щать конкретные примеры, конкретные 
факты из жизни. Слушателей на курсах 
Іыло 150 (из них 50 вольнослушателей). 
Анкеты я собирал в течение 3 дней. Во 
время работы я постарался показать, на- 
вколько нужный и ценный материал мо¬ 


гут дать мне товарищи-учителя, если за¬ 
полнят .как можно большее количество 
анкет. И все-таки я собрал с ответом 
только 31 анкету 1 . Судя по тому, что 
из этих 31 анкеты лишь процентов 30 
действительно заключают в себе факти¬ 
ческие данные, а остальные отделываются 
общими фразами, можно заключить, что- 
большой процент неподавших анкеты 
объясняется не чем иным, как отсут¬ 
ствием в самой практике курсантов со¬ 
ответствующего фактического материала. 

Но зато тот небольшой процент ан¬ 
кет, который содержит в себе сообщения 
о конкретных фактах, дает интересный 
материал. Перехожу к ознакомлению чи¬ 
тателя с этим материалом. 

II 

Первый вопрос моей анкеты был такой: 
какие факты из местной жизни (своей 
деревни, своего района, округа, области) 
использовывались в вашей школе при 
проработке вопросов, выясняющих ролъ 
религии как: 

а) тормоза в деле развития нового 
быта; 

б) тормоза в деле развития правиль¬ 
ной постановки охраны здоровья населе¬ 
ния; 

6) тормоза в деле улучшения сельского 
хозяйства; 

г) прислужницы эксплоататорских 
классов. 

В ответе на этот вопрос в одной из 
анкет передается следующий случай: 

«В ночном были три школьника и три 
взрослых парня. Между ними зашел раз¬ 
говор: «Вот одень на лягушку крест, — 
говорит один из парней, — она будет 
человеком, а ты — лягушкой». Ребята- 
школьники сейчас же произвели опыт, 
взяв крест у парня, который с ужасом- 
ждал результата, но, увы!... ничего не 
произошло... На следующий день ребя¬ 
тишки всему классу рассказывали слу¬ 
чай. Лица горели. Им было приятно». 

Ребята, набравшиеся храбрости надеть 
крест на лягушку в обстановке «ночно¬ 
го», были членами кружка юных безбож¬ 
ников. Учитель рассказывает, что эта ор- 

] Анкеты были анонимными. Только неко¬ 
торые кѵрсанты по своему желанию указали 
свои фамилии и назвали школы, в которых 
они работают. 
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ганизация возникла у них не случайно и 
не свалилась сверху, она создалась в силу 
естественно возникшей в ней потребности 
обнаружившейся у учащихся 3 и 4 групп 
при проработке тем: «Быт деревни 
и ее организация» (3 гр.) и «Земля — 
шар» (4 гр.). Кружок этот ставил ан¬ 
тирелигиозные спектакли, демонстриро¬ 
вал /подросткам и взрослым наглядные 
пособия, разоблачающие вред и неле¬ 
пость 'религии, вскрывал факты из мест¬ 
ной жизни, разоблачающие реакционную 
роль религии и всяких суеверий. В ре¬ 
зультате уже в 1928/29 учебном году в 
школе в религиозные праздники в стар¬ 
ших группах было 90% посещаемости. 
В младшей посещаемость была на 
50—75%. Очевидно, среда находилась 
еще под сравнительно сильным влиянием 
религиозных традиций, и маленькие ре¬ 
бята еще слабее выходили из-под влияния 
этой среды. 

Вот факты из другой анкеты: 

а) «Во время прививки оспы одна жен¬ 
щина никак не согласилась привить себе 
и своим детям, говоря, что это — анти¬ 
христова печать. Что же получилось впо¬ 
следствии? Все дети этой женщины пере¬ 
болели оспой и, конечно, остались коря¬ 
выми. Сама же себе женщина привила 
потом оспу. Среди ребят ходили насмеш¬ 
ки над этой семьей: «Как, мол, тебя бог- 
то покоробил». 

б) «Во время проведения «дня красной 
борозды» вместо первого дня пасхи ре¬ 
лигиозные крестьяне говорили, что у вас, 
«мол», на этой земле ничего не вы¬ 
растет, бог вас накажет. 

Впоследствии же на этом месте взо¬ 
шел прекрасный овес». 

Богатые фактические данные на пер¬ 
вый вопрос анкеты сообщил т. Юркин, 
учитель Селезянской школы, Еткульско- 
го района: 

а) «В осенний престольный праздник 
Иверской учениками было подсчитано, 
что Селезянский поселок в 120 дворов 
пропил 1.800 руб., в среднем — на 1 двор 
15 руб. Этот математический материал 
и использовался в школе. На этом%же 
материале «пьяных святых» и на сравне¬ 
нии религиозных праздников с новыми 
революционными в избе-читальне учите¬ 
лем, а дома учениками, были проведены 
беседы с населением. Уже нынешней вес¬ 
кой в пасху и троицу на улице не было 
* 
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ни одного пьяного голоса, в первый раз 
за мою 4-летнюю работу в поселке». 

б) «Один религиозный мужик долго бо¬ 
лел какой-то желудочной болезнью. Ле¬ 
жал уже в постели, дело дошло до «верха 
искусства» — поповской медицины — 
соборования. После такого приема му¬ 
жику все-таки становилось хуже. При¬ 
шлось ехать в Челябинск в больницу. 
Оказалось, что нужно делать серьезную 
операцию и немедленно. Сделали. Выдер¬ 
жал мужик, и теперь — здоровый, рабо¬ 
тает... Случай этот вызвал оживленную 
беседу в избе-читальне и был хорошим 
козырем в доказательствах о достиже¬ 
ниях медицины и гнусной роли попов¬ 
щины. Одновременно с этим был и дру¬ 
гой случай: 12-летнему мальчику, уже 
почти совсем ослепшему, глазной врач в 
Челябинске сделал операцию, и мальчик 
приехал из больницы совсем зрячим». 

в) «Попами и кулаками был распущен 
слух в весеннюю посевную кампанию, 
что будто бы в соседней деревне Шело- 
менцевой явился на пашне трем беднякам 
Христос (а некоторые говорят «седой 
старик») и подал им письмо, написанное 
золотыми буквами. Содержание письма 
сводилось к следующему: «Конец мира. 
Сеять в нынешний год нельзя. Сокруши¬ 
тели религии потерпят крах. Нужно на- 
, прячь все силы, чтобы молиться и не дать 

сокрушать храмов. Кто не передаст это 
письмо дальше, тот будет наказан». 

В следующей анкете находим факт, 
также свидетельствующий об эксплоата- 
торской природе церковников: 

«Собирали в Еманжелинской церкви 
пшеницу к празднику — на свечи; но 
староста и ближние к нему скупили без 
разрешения зерно себе по 1 р. и про¬ 
давали его на рынке как свое, по спе¬ 
кулятивной цене — 5 р.». 

Вот еще факт, характеризующий ре¬ 
лигию, как тормоз в деле улучшения 
охраны здоровья населения: 

«Женщина заболела тифом в сильной 
форме. Сразу сделался жар, бред. Жен¬ 
щина вскакивала, бегала неодетая. До¬ 
машние решили, что «в нее вселился бес», 
так как она производит бессмысленные 
движения и «говорит на семи языках». 
Скрутили женщину полотенцами и поло¬ 
жили «под святые», где и продержали 
3 дня. Затем, наконец, после настоятель¬ 
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ных требований посторонних, свезли 
женщину в больницу». 

В некоторых случаях в методике про¬ 
ведения антирелигиозной работы, воз¬ 
можно, есть и перебарщивание. Вот, 
напр., факт, который показывает, как 
школа действовала на ребят методом за¬ 
пугивания: V -ч 

«Был случай, что мальчик во время 
обхода деревни попа с крестом забрался 
на печь и закричал: «Не пускайте попа 
с крестом, он заносит заразу». Мать на 
него было бросилась с ухватом, а отец 
одобрил сынишку». 

Есть или нет в этом факте перебарщи¬ 
вание, но во всяком случае он свиде¬ 
тельствует и о положительной работе 
школы. 

Имеются в анкетах и такие ответы: 

«Местных фактов, выясняющих |эоль 
религии, как тормоза в улучшении сель¬ 
ского хозяйства и прислужницы эксгілоа- 
таторским классом, не нашлось». 

Автор такого ответа сообщает, что в 
их селе население в большей своей части 
антирелигиозно, «поп совсем не Поль-, 
зуется среди населения никаким автори¬ 
тетом, и влияние религии на местную 
жизнь очень незначительно». 

к 

III 

Обратимся к материалу по второму 
вопросу нашей анкеты: «При помощи 
каких приемов работы осуществлялась в 
вашей школе задача интернационального 
воспитания и какой материал для этой 
цели привлекался: а) художественный, 
б) из местной жизни, в) из центральных 
газет и журналов. В ответах на этот во¬ 
прос в 31 анкете имеется только два со¬ 
держательных сообщения: 

а) «Большую роль в деле интернацио¬ 
нального воспитания в моей школе сы-' 
грала переписка детей 2 гр. с детьми 
московской школы. Дети, обучающиеся в 
школе,— исключительно малороссы. 

Презрительное отношение,к другим на¬ 
циям порой сказывалось довольно остро. 
Причиной этого, может быть, служит то, 
что их родители испытали и продолжают 
испытывать на себе национальную рознь, 
порой вражду. Переписка была довольно 
живой, и во втором письме дети поин¬ 
тересовались именами и фамилиями своих 
заочных товарищей. Вопроса о нацио¬ 
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нальном различии ни у кого не возникало. 
По получении списка московских ребят 
у наших детей зародилось сильное жела¬ 
ние определить национальность своих 
московских друзей. Объясняется это ско¬ 
рее всего новизной и незнакомством со 
встретившимися именами. Когда дети уз¬ 
нали по именам о самых разнообразных 
национальностях, то, к удивлению учи¬ 
теля, у них уже не было прежнего вра¬ 
ждебного чувства к другим нациям. 

Может быть, в этом деле сыграла не¬ 
малую роль тесно установившаяся пись¬ 
менная связь, затрагивающая самые жи¬ 
вотрепещущие темы (описание школьных 
праздников, проведение революционных 
праздников, описание местности, села, 
быта), и обмен посылками с подарками и 
продуктами местного производства. 

В полутора километрах около нашей 
школы расположена еврейская артели 
«Буфиро». 

Когда организовалась артель, населе¬ 
ние к ней относилось отрицательно. 
В школе часто можно было слышать раз¬ 
говоры среди детей о том, как будут 
работать «жиды». Во время полевых работ 
была сделана экскурсия на поле, где ра¬ 
ботали евреи. Дети увидели, что в артели 
«Буфиро» работают хорошо. Был приве¬ 
ден пример хороших взаимоотношений 
между еврейской артелью и другими ар¬ 
телями, которые помогали в работе друг 
другу. При проработке был использован 
художественный материал, а также ма¬ 
териал из газеты «Всходы коммуны». 

В остальных анкетах ответы относи¬ 
тельно фактического материала, привле¬ 
каемого для решения задач интернацио¬ 
нального воспитания, чрезвычайно общи, 
а в одной из анкет ответ прямо-таки 
классический: 

«Интернационального воспитания в 
школе как такового нет, так как уча¬ 
щиеся — все малороссы. Беседы по этому 
разделу проводятся». 

IV 

Следующий вопрос нашей анкеты был 
поставлен так: «Какие факты из мест¬ 
ной жизни использовывались в вашей 
школ» для выяснения детям значения 
классовой борьбы, происходящей в дан¬ 
ное время в нашей стране при усилении 
темпа социалистического строительства». 
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В ответах на этот вопрос сообщают о Я этот факт передал своим ребятам, они 


таких фактах: 

«При проведении самообложения ку¬ 
лаки распускали слух, что деньги эти не 
на благоустройство деревни, а на жало¬ 
ванье городским служащим. На самом 
же деле на собранные деньги была по¬ 
строена школа и приобретен 'пожарный 
обоз». 

Кулаки спаивали бедноту, снабжали 
бедняков хлебом, чтобы поставить их в 
зависимость от себя во время перевыбо¬ 
ров. 

' Чтобы приобрести для себя жнейку в 
рассрочку, кулак организует дело так, 
что жнейка выписывается на имя бедняка, 
а фактически владеет ею кулак. 

Кулак симулирует потерпевшего кражу 
хлеба из амбара, чтобы уклониться от 
сдачи хлеба государству. 

Подкулачники стреляют из ружья в 
уполномоченного рика по хлебозаготов¬ 
кам. 

Срыв кандидатуры бедняка-партийца 
во время перевыборов путем распростра¬ 
нения о нем порочащих его слухов. 

Использование кулаками Для распро¬ 
странения своего влияния женского со¬ 
брания в деревне. 

Из анкеты, упоминавшейся уже нами 
ранее Селезянской школы, приведем 
подробную выписку по данному вопросу: 

«В то время как ребятами в кампанию 
хлебозаготовок был организован сбор 
зерна в школе (собрали и сдали государ¬ 
ству 144 кг), местный зажиточный кре¬ 
стьянин Щербаков с 21 га сдал 2.030 кг, 
потом совсем отказался, и Когда обшее 
собрание граждан отдало его под суд, 
он со злобой закрич&л: «Видно так — 
куда бог, туда и богрвы детки». Штраф 
и продажа имущества 1 заставили его за¬ 
молчать, тем более, что он не видел ни¬ 
какой поддержки среди населения. 

План хлебозаготовок по нашему сель¬ 
совету был выполнен на 120%. 

В соседней деревне кулак Кадакин 
4.800 кг хлеба продал на рынок во вре¬ 
мя,^ выполнения плана хлебозаготовок. 
Когда же ему предложили вывезти 
4.800 кг в элеватор, он отказался, начал 
агитировать против хлебозаготовок и 
даже зашел в школу с криком: «Это — 
не власть, а грабиловка». Учительница, 
•чевидно, не сумела дать надлежащий 
•тпор, ребята были на стороне кулака. 


заявили, что выгнали бы его, а если при¬ 
шел бы помещик, так поколотили бы». 

Большинство анкет и на этот вопрос, 
о классовой борьбе в деревне отделывает¬ 
ся ответами расплывчатыми, ничего кон¬ 
кретно не говорящими. Один из курсан¬ 
тов пишет прямо: «Фактов из местной 
жизни не знаю». 

Из приведенного материала уже ясно, 
что среди учительства имеются различия 
в установках по работе над вопросами 
классовой борьбы. Одни активно вмеши¬ 
ваются, становясь на сторону политики 
пролетарской власти, другие, если актив¬ 
но этой политике не противодействуют, 
то остаются нейтральными, пассивным» 
или лишь простыми разъяснителями неко¬ 
торых пунктов советской конституции. 

V 

Дальше для выполнения моей програм¬ 
мы работ на курсах по вопросам комму¬ 
нистического воспитания мне важно было 
собрать от учителей материал по такому 
вопросу: «Как в вашей школе развивает¬ 
ся у детей интерес к машине, к крупному 
производству». На этот вопрос я полу¬ 
чил только три более или менее интерес¬ 
ных, содержательных ответа. Привожу 
их полностью: 

а) «Детям приходится очень мало ви 
деть различные машины, заводы, фабри¬ 
ки, А только слышать о них и читать 
Но интерес к машине у детей растет с 
каждым годом, с каждым днем. Некото¬ 
рым детям нынче пришлось побывать в 
Челябинске и сходить на Челябстрой, на 
завод Колющенко и др. заводы. По при¬ 
бытии их домой вокруг них собрались 
целые сходки детей и взрослых, и без 
конца ведутся разговоры о машинах, ко¬ 
торые они видели на заводах». 

б) «Интересует детей игра в паровоз; 
кроме того, они часто покупают игруш¬ 
ки, которые представляют ту или иную 
машину. Имеется в селе трактор, прохо¬ 
дит по селу каждый день, и каждый день 
они его рассматривают внимательно, за¬ 
дают ряд вопросов шоферу». 

в) «Около школы имеется железная до¬ 
рога, где часто проходит рабочий паро¬ 
воз с углем. Когда он останавливается* 
то ребята с интересом рассматривают 
его устройство. Некоторые ученики 
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сколько раз говорили, что хорошо бы са¬ 
мим выстроить такой паровоз. В школе 
предполагается открыть мастерские. Ре¬ 
бята знают об этом и спрашивают: «Д 
как машины — мы будем строить в этих 
мастерских?» Особенно большое желание 
у них Ьтроить аэропланы. Один ученик 
сказал, что когда он вырастет большой, 
то обязательно построит большой аэро¬ 
план, на котором можно будет перево¬ 
зить уголь. Постройкой машин больше 
интересуются мальчики. Во время экс¬ 
курсий на производство ребята с инте¬ 
ресом рассматривают машины». 

Последний ответ дан учителем из го¬ 
родской школы. Как мы видим, даже в 
наиболее интересных случаях в наших 
школах ребята еще только созерцают 
машины, мечтают о них, играют в них, 
но самого главного, — такого нуж¬ 
ного,— самой работы, самого техниче- 
3 ского труда в школах, они все еще до¬ 
ждаться не могут. 

Г* ѴІ 

Последний вопрос нашей анкеты был 
направлен к выяснению того, как разре¬ 
шается в школах задача совместного вос¬ 
питания, задача выработки правильного 
взаимоотношения между мальчиками и 
девочками. Этот вопрос был поставлен 
так: «Какие отношения в вашей школе 
между мальчиками и девочками? Приве¬ 
дите несколько фактов, характеризую¬ 
щих эти отношения как с положитель¬ 
ной стороны, так и с отрицательной». 
Опять-таки я ограничусь здесь иллюстра¬ 
циями только из таких ответов на этот 
вопрос, которые убедительно сообщают 
какие-нибудь факты. Таких содержа¬ 
тельных ответов в 31 анкете имеется 
только 4. 

а) «Мальчики девочек считают сла¬ 
быми; у них можно отобрать мяч, книги, 
побить их. Когда выдвигают девочек на 
общественную работу, то мальчики го¬ 
ворят: «Зачем девчонок выбирать, лучше 
мальчиков». Соберутся несколько маль¬ 
чиков в кружок и о чем-то таинственно 
совещаются; если подойдут девочки по¬ 
слушать их разговор, то они обычно их 
гонят, говоря: «Это не бабье дело». В 
общем они себя считают умнее и силь¬ 
нее девочек». 
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Как отчетливо видно здесь влияние сре¬ 
ды на детей. 

б) «Девочки сидят отдельно от мальчи¬ 
ков, играют также отдельно. Был такой 
факт: девочку посадили с мальчиком. На 
другой день пришла родительница и про¬ 
сила посадить с девочкой». 

Автор этого ответа, к сожалению, не 
сообщает, выполнил ли он требование ро¬ 
дительницы или педагогически обрабо¬ 
тал ее в соответствующем ніправленйи. 

в) «Отношения между мальчиками и де¬ 
вочками у нас хорошие. Вот пример: 
«Маню в президиум. Нюру обязательно в 
учком, она хорошая девочка». У нас де¬ 
вочки сидят вперемешку с мальчиками. 
Учитель из определенного расчета са¬ 
жает девочку к тем ребятам, которые 
сидят неспокойно. На это ребята согла¬ 
шаются: «Посадите к нам Валю, она 
смирная, и мы тоже будем вести себя 
лучше». 

г) «Между крестьянскими мальчиками 
и девочками отношения очень хорошие: 
сидят за одними партами без ссор. А у 
детдомовских детей, которых в моем 
классе половина, отношения ужасные: де¬ 
рутся, скандалят и сидят за отдельными 
партами. Например, крестьянские дети без 
ссор пользуются одной книгой, а между 
детдомовскими этого нет. Во время игр 
также среди крестьянских ребятишек на¬ 
блюдаются дружественные отношения, ме¬ 
жду тем как детдомовские мальчики и 
и девочки держатся врозь. 

При подготовке к большим револю¬ 
ционным праздникам дети работают 
дружнее: пишут плакаты, лозунги со¬ 
обща, все вместе, — и мальчики и де¬ 
вочки, и детдомовские и крестьянские. 
Вообще, постановки спектаклей, лите¬ 
ратурных утренников и т. п. объеди¬ 
няют детей». 

Разница между детьми из крестьян¬ 
ских семей и из детдома здесь неожи¬ 
данна, она удивляет. Повидимому, в дан¬ 
ном детском доме просто была слабая 
постановка педагогической работы. 

Я не хочу больше давать никаких 
комментариев к публикуемому мною ма¬ 
териалу. В заключение лишь укажу еще 
на то, что весь этот фактический мате¬ 
риал мною был использован в моих 
лекциях на этих же курсах в определен¬ 
ном плане. Он позволил мне оживить 
мои беседы с учительством, помог еде- 
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лать мой курс близким, практическим зательно в сочетании с материалом бо- 
работникам и интересным для них. Ко- лее общего значения и в соответствии с 
нечно, используя этот местный (совсем определенными целевыми установками на 
свежий для данного случая) материал, задачи воспитательной работы, 
я давал его лишь в качестве дополни¬ 
тельного или в качестве исходного, обя- Б. Есипов 



Пособие для бесшкольной работы школы 

Старая школа базировала весь педаго- ной работы детей, подростков и взросло- 
гический процесс «а образовательной ра- го населения. Приемы этой «бесшкольной 
боте и на руководительской роли педа- школы» отличаются от застарелых мето- 
гога. Педагогическая работа сводилась к дов традиционной школы, и практика 
тому, что «учитель учил детей». Разви- этого нового дела представляет для нас 
тие школы, ее приближение к социали- выдающийся интерес, 
стическому типу сопровождается увели- Массовой школой нашей страны 
чешем общественно - производственной является пока школа первой ступени, че- 
деятельности людей и подростков и по- тырехлетка. По окончании этого образо- 
вышением значения самодеятельности вательного стажа подростки выходят 
учащихся. Наша школа образовательную прямо ц производственную жизнь. В две- 
работу сливает с воспитательной и надцать, тринадцать лет маленький гра- 
строит и ту и другую на общественно- жданин осуществляет свою производ- 
производственной деятельности обучаю- ственную общественную деятельность 
щихся, а функции, педагогического пер- уже не по школьному «методу проектов», 
сонала сводит к организующей роли при а по методу производственной практики 
самостоятельных коллективных действиях нашей отсталой в техническом отноше- 
детей. Прогресс школы знаменует собой Н ии страны. 

рост общественно-производственного со- Школа кончается для подростков как 
держания базиса образовательных задач раз в тот момент, когда начинается 
и увеличение удельного веса еамодеятель- жизнь. Для старой системы образования 
ности ребят. это естественная последовательность: 

Элемент обработки накопленного опы- жизнь сменяет школу. Для нашей сиете- 
та, систематической образовательной об- мы — это провал школы, 
работки сохранится и в будущей школе— И наше передовое учительство мучится, 

социалистической школе, а отживет лишь болеет этим вопросом. Вот одно из писем 
словесно схоластическая! «школьная» си- рядовой сельской учительницы по этому 
стема этой обработки. Сохранится и поводу: 

принцип организующего инструктажа, «Скоро весна, скоро, скоро конец на- 
рационализирующего, экономизирующе- шей четвертой группе. Выпускаем из 
го процесс использования жизненного школы моих любимых. Некоторые попа- 
опыта, но нарушится система ёдинолич- дут в ШКМ. Но много ли? А остальные? 
ного учительского руководительства. О б- Каждый день об этом говорим. Неужели 
щественно - производствен- дальше без учения? Ведь будут колхоз¬ 
ное самообучение смени* систему ника'ми, пойдут в работу, тогда-то зна- 
школьного обучения. ния и .нужны! Ни за что приняться не 

Мы не знаем, когда и какими путями умеют. Очень обидно. Почему такая ко- 
наша современная школа придет к новой роткая школа? Ребята жалуются. Неуже- 
организации. Но пока она исподволь пе- ли с ними расстанемся? Нет! Нет! Ка- 
рестраивается, рядом с ней на наших гла- жется, уже решили, по-иному решили, 
зах растут уже нового типа образова- Ведь я здесь остаюсь, и они остаются. * 
телыно-воспитательные ячейки,, склады- Почему же расставание? 
вается новая система самообучения. Эта Устроим школу, «внешкольную шко- 
«новая школа» вырастает из внешколь- лу» ( «бесшкольную школу», «беоикояь- 
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ное обучение», «общественное самообу¬ 
чение». Не смейтесь — не мои это слова! 
Это ребятки все названия придумывают. 
Сначала лучше всего нравилось название 
«детский университет». Но все же слово 
«детский» огорчало их. Какие же мы 
дети? Выросли! Парни взрослые! Да и 
не важно название. Может, и совсем без 
названия будем. А по сути дело решили 
начинать. С вашей помощью начинать. 
Готовьте для нас пособия! Пока план та¬ 
кой: все выпускники организованно впи¬ 
сываются в бесшкольную школу. Наме¬ 
чаем «темы-проекты» в связи с подлин¬ 
ными жизненными делами. По каждой 
теме организуем выставку всевозможных 
материалов (подбираем их и сами изго¬ 
товляем). Заготовляем по каждой теме 
задания. Организуем периодические кон¬ 
ференции. Ах, все это было бы хорошо, 
если бы кто-нибудь где-нибудь разрабо¬ 
тал для нас эти задания, т.-е. метод ра¬ 
боты по насущным темам! А то планы 
большие, а как справимся — не знаю». 

Учительство ищет, что и как нужно 
дать во внешкольном порядке выходяще¬ 
му в жизнь подростку. Чтобы наметить 
содержание и методы этой новой школы, 
нужно присмотреться к тому, что полу¬ 
чает подросток от своей жизненной прак¬ 
тики и чего нехватает ему для образо¬ 
вательной работы. В нашем распоряже¬ 
нии мало наблюдений из этой области, 
и поэтому особенный интерес приобре¬ 
тает каждое отдельное высказывание 
подростков по этому поводу. Вот два 
письма бывших учеников к учительнице, 
переменившей место службы: 

«Когда школу кончал, о колхозах мало 
речи было. А теперь все сразу напало. 
Иной пристанет — не объяснишь ему 
всего. Мы — за колхозы. А только не 
скажешь, почему надо. Главное, надо объ¬ 
яснить, как раньше было при царе и по¬ 
том как было. И теперь, как по-новому 
нужно и почему. Все говорят — раньше 
лучше было, а не объяснишь, почему бы¬ 
ло хуже. Это самое главное. И еще гово¬ 
рят: ничего не выйдет, будут крепостные. 
Тоже надо объяснить хорошо про кре¬ 
постных, кто знает. А потом говорят: 
в других странах лучше, без колхозов. 
Надо объяснить и про это, как в других 
странах». 

А другой мальчик пишет: 


«У нас все по-худому. Писали в газе¬ 
тах, в других колхозах очень хорошо. 
Только газетам не верят. Если бы по¬ 
смотреть! Какие есть уставы и разные 
правила, нам присылайте. Когда у нас 
споры бывают с парнями, вас вспоминаем. 
Вы бы объяснили. Сам в нутре своем буд¬ 
то понимаю и как в классе у нас гово¬ 
рили — индустриализация и социализм — 
и все помню, и, как раньше, пионер, и все 
хочу сделать для советской власти. Но 
объяснить ничего не могу, все путаю. 
Если бы все знать про то, как в других 
колхозах и почему там не обижаются. 
Много говорят, как раньше лучше было. 
Думаю, хуже было, а доказать не могу». 

Подросток становится ответственным 
участником общественно-производствен¬ 
ной жизни. С каждым днем его опыт ра¬ 
стет. Он работает на полях колхоза, он 
участвует в обсуждении всех жгучих во¬ 
просов строительства, он входит членом 
в различные общественные организации. 
Но эта напряженная деятельность, обога¬ 
щая его опыт, не в достаточной мере про¬ 
ясняет его сознание. Она приводит к 
обидному сознанию своей невежествен¬ 
ности, неумелости и к бурной жажде зна¬ 
ния. Практика жизни рождает запросы в 
знаниях. Практика жизни подвозит сырье 
(опыт) для теоретической обработки. 
Практика жизни проверяет, контроли¬ 
рует истинность теоретических выводов. 
Подросток в опыте своей работы полу¬ 
чает эмоциональную установку, волевую 
направленность и запас первосортного 
сыпья — жизненного опыта. 

Но этого недостаточно. 

Для выработки знаний, оформления 
идеЬлогии ему все же иёхватает запасов 
того сырья, которое он получает в непо¬ 
средственном: личном опыте, нехватает 
ему также и умений, чтобы «.научно», 
аналитико-синтетическим путем обрабо 
тать это сырье опыта. 

Нужно искать средств расширения не¬ 
полноценного опыта подростка «а путях 
внешкольного его образования; нужно 
искать способов, •приемов, открывающих 
возможность экономической, но в то же- 
время самостоятельной обработки опыта. 

Это две первостепенные задачи вне 
школьной работы с подростками. 

Посмотрим, какие пути намечает прак¬ 
тика жизни. 
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«Тема — «Наш колхоз». В .качестве ственной артели») — ряд заданий в ви- 

базы организуем выставку материалов, де поручений и вопросов, способствую- 

собираемую и оформляемую самим ребя- щих усвоению содержания текста, сви¬ 
тами в вечерние часы. Отделы: агрономи- зывающих этот текст с фактами жизни, 
ческий (красочные диаграммы, лаборатор- помогающих припомнить, уточнить и об-' 
ны» опыты на столах, коллекция сорня- общить все виденное и слышанное. Ука- 
крв, вредителей, технических культур, зания, как приложить все Знания к 
''почв, удобрений и т. д.). | жизни, как использовать в различней- 

Отдел юридический (руководящие ших бытовых случаях. Эти задания, *пе- 
статьи, образцы уставов постановлений, ренисанные «а машинке, свободно раз- 
приговоров и т. д.). Отдел бытовой: кар- даем. Выставка организована в школе, 
тонки, фотографии, карикатуры, планы, Школа открыта. Приходи, возьми зада- 

чертежи, модели, макеты и т. д. «Как ние и работай. Вечером на выставке да- і 

жили раньше, как надо жить, как будут ются объяснения и консультации. А раз 
жить». в месяц при открытии ,и закрытии отде- 

Педагогичеокий отдел: «какой была, лов предполагается конференция и вече- 
есть и какой будет школа». 4 ринки — общий слет сотрудников вне- 

К выставке — библиотека с плаката- школьного музея...» 
ми, аннотациями, с размеченным в книж- Пойдет ли дело у моих студентов? 
ках текстом. Поживем — увидим! 

К каждой небольшой подтеме на вы¬ 
ставке (например, «Устав сельскохозяй- Р. Г. Лемберг 


Внимание съезду по политехническому воспитанию 


28 июня о. г. Наркомпрос совместно с 
ВЦСПС, ВСНХ и Колхозцентром созы¬ 
вает 1 Всероссийский съезд по политех¬ 
низации школ соцвоса. I 

Целью этого съезда являемся объеди¬ 
нение совместных усилий мощных обще¬ 
ственных и хозяйственных организаций 
вокруг практических мероприятий в деле 
политехнизации школы. В соответствии 
с организационными задачами, стоящими 
перед ним, съезд займется обсуждением 
следующих вопросов: 

1. Социалистическая реконструкция 
народного хозяйства и политехническое 
воспитание детей (доклад Н. К. Круп¬ 
ской). 

2. План политехнизации школ соцвоса 
.(доклад М. С. Эпштейна). 

3. Роль ФЗС в проблеме подготовки 
кадров (доклад ВСНХ СССР). 

4. Роль ШКМ в проблеме подготовки 
кадров (содоклад Колхозцеінгра). І-. 

5. ФЗС в социалистическом соревно¬ 
вании— итоги Всесоюзного соцсорев-1 
нования школ ФЗС (доклад Цекпроса и 
Центрального штаба по соревнованию) 


6. Производство политехнического обо¬ 
рудования (доклад ВСНХ и СССР). 

Внутри Наркойпроса за годы револю¬ 
ции вопросы политехнического образо¬ 
вания не раз ставились в центр внима¬ 
ния и всесторонне обсуждались. Вопросы 
о необходимых предпосылках политехни¬ 
ческого воспитания, о содержании поли¬ 
технического образования, о преподава¬ 
нии труда, его увязке со всеми дисци¬ 
плинами и практической деятельностью 
учащихся, вопрос о том, что должна да¬ 
вать политехническая школа на разных 
ступенях трудового воспитания и чем 
ома должна отличаться от профессио¬ 
нальной,— эти и целый ряд других во¬ 
просов, ясность которых является непре- 
-■ менным условием успешной работы по 
созданию политехнической школы, давно 
уже в достаточной мере подработаны 
Наркомпросом. Наиболее широко, ярко 
и всесторонне все эти вопросы обсужда¬ 
лись в 1929 году на 1 сессии Государ¬ 
ственного ученого совета. Уже тогда 
было совершенно очевидно, что централь¬ 
ным, узловым вопросом для Наркомпро- 
са в условиях быстрой индустриалива- 
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ции страны и коллективизации сель- приятиях, как на совершенно ненужное, 


ского хозяйства является вопрос о по¬ 
строении политехнической школы (см. до¬ 
клады Н. К. Крупской, В.' Н. Шульгина, 
М. М. Пистрака и др.). В работах этой 
сессии и в обсуждении вопросов политех¬ 
нической школы принимали активное 
участие руководящие работники Госпла¬ 
на, ВСНХ, ВЦИК’а. 

И тем не менее проведение в жизнь 
основ, политехнического образования, 
практическое построение политехниче¬ 
ской школы до сих пор идет крайне мед¬ 
ленно, и участникам этого дела все бо¬ 
лее становится очевидным, что осуще¬ 
ствление политехнической школы силами 
одного Наркомпроса невозможно. 

Настоящая серьезная связь с произ¬ 
водством, связь школы с фабрикой и за¬ 
водом, колхозом является необходимым 
условием создания политехнической шко¬ 
лы. Между тем эта задача не может 
быть разрешена доброй волей одного 
Наркомпроса; опыт последних лет, ряд 
неудачных попыток в этом направлении 
со стороны учреждений Наркомпроса мо¬ 
гут убедить в этом каждого... А в сво¬ 
их кустарных мастерских школы в луч¬ 
шем случае могут дать учащимся лишь 
некоторые трудовые навыки, не более. 
Всем известны факты, что даже располо¬ 
женные вблизи фабрик и заводов ФЗС, 
даже будучи прикреплены к этим фабри¬ 
кам и заводам, сейчас на деле совершен-' 
но с ними не связаны, в своих учебных 
планах совсем не учитывают преиму¬ 
ществ своего положения, учащиеся этих 
школ видят фабрику, по их словам, толь¬ 
ко в щелочку или через забор... 

Хозяйственные и профсоюзные орга¬ 
низации, считавшие, что школой ведать 
и за нее отвечать подобает одному лишь 
Наркомпросу, не думали или мало дума¬ 
ли о том, что здесь лежит ключ к про¬ 
блеме кадров: от того, какой будет шко¬ 
ла, зависит и то, какие кадры будут для 
Завода и фабрики, колхоза. 

Нужно добиться перелома в отноше¬ 
нии хозяйственных и профессиональных 
организаций к практике учащихся на 
фабриках, заводах и колхозах. Сейчас 
имеется целый ряд примеров, говорящих 
6 том, что хозяйственники зачастую 
смотрят на практику учащихся на пред¬ 


дорогое удовольствие. * 

Возьмем другой вопрос — о политехни¬ 
ческом оборудовании. В СССР нет ни од¬ 
ного завода и фабрики, ни одного завод¬ 
ского цеха, который бы вырабатывал 
школьный детский инструментарий. Ра¬ 
стущую потребность в нем призвано как 
будто удовлетворять АОНАПО, но око 
бессильно выполнить поступающие к не¬ 
му заказы, и инструментария в школе 
или нет, или дети работают с нарушения¬ 
ми всех санитарно-гигиенических правил 
труда на станках и инструментах взро¬ 
слых. 

А строя колхозы, зачастую, как об 
этом свидетельствуют сами же хозяй- ’ 
ственники, совсем забывают о построе¬ 
нии школ, ясель, детских садов и пр. Ме¬ 
жду тем сельскому хозяйству предстоит 
создать соответствующий тип политехни¬ 
ческой школы, и колхозы имеют все пред¬ 
посылки технического и социального по¬ 
рядка к правильному разрешению вопро¬ 
са о непосредственном включении детско¬ 
го подросткового труда в общий произ¬ 
водственный процесс колхоза. «Такой 
великолепной школы для образования 
политехника еще нет нигде на земном 
шаре; здесь связывается и природа, и * 
энергетика животная, и энергетика че¬ 
ловеческого труда, и механизация и т. д.» 
(Осадчий). Но опять требуется серьезный 
сдвиг в отношении хозяйственников ко 
всем вопросам школьного строительства 
и Культурно-просветительной работы. 

Таким образом совершенно очевидна 
необходимость в настоящее время поста¬ 
вить в центр внимания .именно органи¬ 
зационные вопросы проведения' по¬ 
литехнизма, что и сделано оргкомитетом 
при составлении вышеприведенной по¬ 
вестки Всероссийского съезда по поли¬ 
технизму. 

Оргкомитетом утверждена следующая 
разверстка делегатов съезда: всего деле¬ 
гатов ЭТО чел., из них ВСНХ предостав¬ 
лено 40 мест и ВЦСПС — 40 мест (с тем, 
чтобы 30 делегатов было делегировано из 
фабрично-заводских комитетов); орга¬ 
нам труда — 5 мест; рабочим с произ¬ 
водства, участвующим в школьных ! совсо- 
дах, — 20 мест; обществу Тёхмасс — 

5 мест; комсомольским организациям : — 

24 мест; Колхозцентру и НКЗему — 
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20 тест; работникам ФЗС и ШКМ и 
участникам соцсоревнования—125 мест; 
работникам ФЗУ и представителям уче¬ 
ных организаций — 30 мест. 

К съезду будет организована выстав¬ 
ка, характеризующая работу ФЗС и 
ШКМ, связь ФЗС с производством и все 
достижения соцсоревнования. 

На местах в оставшееся до съезда 
время нужно сделать все,. чтобы сорга¬ 
низовать вокруг вопросов съезда обще¬ 
ственное мнение и дать возможность де¬ 
легатам съезда получить нужные мате¬ 
риалы и серьезно Подготовиться к съезду. 
В этих целях оргкомитетом съезда ре¬ 
шено организовать на 10 крупнейших 
предприятиях РСФСР диспуты, конфе¬ 
ренции рабочих по вопросу о том, какой 
должна быть наша ФЗС, и о взаимной 
связи ФЗС и заводов, а в крупнейших 
областных промышленных центрах бу¬ 
дут созваны областные совещания для 
обсуждения примерно тех же вопросов, 
которые стоят на повестке съезда. Орг¬ 


комитет считает также целесообразным 
мобилизовать печать, до местных стен¬ 
ных газет включительно, для обсужде¬ 
ния вопросов политехнизации советской 
школы. 

Инициаторами всей подготовительной 
работы к съезду на местах должны быть, 
конечно, в первую очередь школьные ра¬ 
ботники и просвещенские профоргани¬ 
зации, знающие лучше других болезни 
и недостатки наших школ. Им нужно 
сейчас же приступить к пропаганде за¬ 
дач съезда на фабриках, заводах и сре¬ 
ди школьников; добиться внимания к 
школе хозяйственных и профсоюзных 
организаций предприятия, привлечь ин¬ 
женерно-технические силы предприятий 
для обсуждения вопросов и для участия в 
повседневной работе школы, помня, что 
задачей съезда является сплотить все си¬ 
лы для строительства новой массовой по¬ 
литехнической школы. 


ЕХНИЧЕСКАЯ РЕКОНСТРУКЦИЯ НАРОДНОГО ХОЗЯЙСТВА И ШКОЛА 


Дети возле фабрики 

На фабрику везли новый котел. Три 
тройки лошадей, напрягаясь, тащили 
громадное красное тело. На санках стоял 
во весь рост возчик, крутил в воздухе 
вожжами, кричал до хрипоты. По сторо¬ 
нам улицы, по тротуару и по мбстовой 
вслед за котлом шел не один десяток 
ребят, может быть, человек 30. Из окон 
и из ворот, по мере продвижения котла 
вперед, выглядывали все новые, бежали 
за котлом, смотрели на редкое зрелище, 
расспрашивали о том, куда ЯРзут котел, 
и, узнав, что на фабрику «Свобода», ко¬ 
торая находится в этом же районе, 
частью присоединились к шествию. 

Но вот, наконец, довезли. Распахну¬ 
лись ворота, — не пролезает котел. Сня¬ 
ли ворота с петель, открыли взглядам 
детей широкий двор фабрики, и деги 
гурьбой облепили пустое пространство 
ворот, пока лошади отдыхали перед по¬ 
следним въездом... 

Теперь уже не котел привлекал вни¬ 
мание детей, а то, что делается во дворе 
фабрики, 


Что же там делается? Многие не ви¬ 
дели этого ни разу. Пошли расспросы. 

Я замешдлся в кучу ребят, чтобы по¬ 
слушать, о ■’ чем Же говорит детвора. 

Все интересуются существом дела; по¬ 
чему так устроен двор, какое значение 
имеют фабричные здания. 

ВоТ в центре двора большие фабрично- 
заводские весы. Над весами даже крыша 
приделана, и кто-то из детей объясняет: 

— Когда' нефть привозят, то бочка 
становится : на платформе, а лошадь 
съезжает ч с| нее, вот и узнают, сколько 
привезли нефти. ' 

— Под навесом, в стороне, рядами ле¬ 
жат ящики 1 с каким-то материалом, в 
другом месте штабелями лежат доски. 
Все аккуратно. 

Много наблюдений делают дети; много 
задают вопросов. 

Спросим : себя, кто направляет эти 
интересы? Улица, случайные впечатления 
производства, которое удается наблю¬ 
дать ребятам, рынок, кино, газета, бе¬ 
седа с товарищами.,, 
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Есть ли здесь какое-нибудь руковод¬ 
ство со стороны школы? Его почти нет. 
Есть ли какое-либо руководство со сторо¬ 
ны пионеротряда? Некоторые пионеротря¬ 
ды посылают на технические станции, 
с попыткой охватить технические инте¬ 
ресы детей. Но и здесь нельзя оболь¬ 
щаться, что работа поставлена до конца 
хорошо. 

Охватывает ли интересы детей фа¬ 
брика, ее культкомиссия? 

Нет. При 'таком положении оказы¬ 
вается, что грандиозное дело, совер¬ 
шающееся заі стенами фабрики, здесь на 
дворе, делр, участниками которого 
являются отцы и матери ребят, дело, 
в которое основные массы детворы вой¬ 
дут по окончании семилетки,—это дело 
совершенно в стороне от организован¬ 
ного воздействия школы. Такое положе¬ 
ние надо в корне менять. 

Именно теперь коренным образом надо 
ликвидировать противоречие между нуж¬ 
нейшими запросами детей, между нашим 
стремлением вовлечь детей в полити¬ 
ческое трудовое воспитание и между 
полнейшим отсутствием использования 
фабрики, хотя бы в одной из ее сторон. 

Нам кажется, что теперь же можно 
было бы подойти с целым рядом работ 
к ребятам, подойти в плане борьбы за 
фабрику - школу, в плане борьбы за 
экспериментальные цехи. Надо нащу¬ 
пать такие формы, в которых наиболее 
естественно и целесообразно привлечь 
детей к ознакомлению с фабрикой и 
постепенному вовлечению в работу фа¬ 
брики-школы. Какие же это формы? 

Мы наметили бы здесь: 1) Ознакомление 
с новыми строящимися цехами, с техни¬ 
ческой реконструкцией на заводе. 2) С со¬ 
циалистической реконструкцией завода, 
с его производственными совещаниями, 
с работой по непрерывному усовершен¬ 
ствованию и рационализации завода. 
Мы познакомили бы с главными ма¬ 
шинами, в первую очередь с машинами- 
производящими энергию (машинами- 
двигателями), а затем и с машинами- 
орудиями. Это знакомство не является 
делом, которое возможно осуществить 
при условии, единовременного 
посещения предприятия и цеха раз в 
году. Нет, посещать фабрику надо 
много раз', и каждый раз выбирать себе 


для изучения только некоторые из 
объектов так, чтобы не перегрузить ма¬ 
териалом детвору; так, чтобы постепен¬ 
но ввести детей соответственно их воз¬ 
можностям в обилие идей и в 
образовательное богатство 
производства. Так, чтобы посте¬ 
пенно способствовать производственному 
воспитанию. Ниже мы даем несколько 
попыток подойти к ознакомлению с фа¬ 
брикой: 1) ознакомление со строящи¬ 
мися цехами, 2) посещение производ¬ 
ственных совещаний. ' „ 

Ознакомление с цехами и пребывание 
на производственном совещании возбу¬ 
дит у учеников и-учителей бесчисленное 
количество вопросов и родит много раз¬ 
ных вариантов планового подхода уче¬ 
ников к изучению завода, соответствен¬ 
но интересам, объему знаний и возраст¬ 
ным силам данной группы. Проведя эти 
попытки в жизнь, мы поможем органи¬ 
зации детских технических интересов. 
Случайные и разрозненные впечатления, 
которые дети могут получить около 
завода, школа должна заменить система¬ 
тической работой по расширению тех¬ 
нического кругозора учеников. 

Покажем, как это сделать. 

Экскурсия на строящуюся фабрику 

а. Постановка зацачи 

Задача экскурсии — ознакомление с 
технической реконструкцией народного 
хозяйства СССР на примере техниче¬ 
ской реконструкции, вносимой в преде¬ 
лах данной фабрики во вновь строящийся 
цех. 

Место экскурсии — строящийся за¬ 
вод-гигант или рационализируемый цех 
старого завода. Местом экскурсии мо¬ 
гут быть .Автострой, Тракторострой, 
А МО, Динамо, завод «Красный путило- 
вец», Балахнинский комбинат и другие 

Краткое содержание экскурсии 

Предварительная беседа руководителя 
с экскурсантами—какими причинами вы¬ 
зывается техническая реконструкция за¬ 
вода. Понаблюдаем примеры устарелой 
техники производства и спросим себя 
о тех возможны* новых приемах про¬ 
изводства нужных нам машин и оборудо 
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Детский труд в колхозе 


Под этим заголовком помещаем две статьи, из которых первая принадлежит Н. К. Крупской, 
вторая, печатаемая в порядке обсуждения,—т. И. Устиновщикову. Редакция. 

I. * ' из комсомольцев и из пионеров, не бы¬ 

вавшие в деревне или ездившие туда лишь 
В крестьянском хозяйстве мы наблю- на лето, склонны идеализировать детский 
даем громадную загрузку ребят однооб- деревенский труд и не видеть всей тя- 
разным тяжелым сельскохозяйственным жести его. 

и домашним трудом. Этот труд, без ко- Как обстоит дешо С детским и лодросг- 
торого не может обойтись мелкое кре- ковым трудом в колхозах? Поскольку 

стьянское хозяйство, мешает учебе де- речь идет о ТОЗ’ах и с.-х. артелях, там 
тей и подростков, надрывает Часто их - остается индивидуальное мелкое хозяй- 
силы. В «Правде» от 12 июня 1913 г. ство, которое будет обобществляться 
была помещена статья Ленина «Детский лишь постепенно. Детский труд в до- 
труд в крестьянском хозяйстве». В этой машнем хозяйстве пока остается в преж- 
статье Владимир Ильич разбирает авст- нем виде. Введение обязательного обу- 
рийские и германские данные о детском чения, развитие ШКМ послужит толчком 
труде в разного типа хозяйствах и к обобществлению многих функций до- 
приходит к следующему заключению: машнего хозяйства. Через партячейки, 
«Мы видим отсюда, — пишет он, — что комсомол, пионерорганизации, делегат- 
в обеих странах зксплоатация детского ские собрания, через печать, школу и пр. 
труда всего сильнее именно в к р е- необходимо создать общественное мие- 
стьянских хозяйствах вообще и в ние о недопустимости эксплоатации ре¬ 
частности как раз в средне-крестьян- бят семьей. Старые представления о 
с.ких хозяйствах (5—10 га, т.-е. 4Уг — семье, о том, что дети — живая собствен- 
9 десятин земли»). Крестьянин не в си- ность родителей должны отмереть, и оі- 
лах держаться, не надрываясь над рабо- щественное мнение должно бороться вся- 
той сам и не заставляя вдвое тяжелее чески с эксплоатацией детей в крестьян- 
работать своих детей. Нужда заставляет ском хозяйстве родителями, 
крестьянина своим горбом наверстывать Что касается наемного детского и под¬ 
недостаток капитала и технических усо- росткового труда, то этот вопрос очень 
вершенствований». «Крестьянин в горя- плохо разработан. Батрачата и ласту- 
чее время страдает от недостатка рабо- шата не взяты даже на учет, а их сотни 
чих сил; нанимать рабочих он : может тысяч. 

лишь в небольшом числе; приходится на- Трудовой кодекс устанавливает твер- 
легать всячески на работу собственных дое правило, что не допускается работа 
детей». по найму детей моложе 14 лет, и лишь в 

Я помню, как в бытность : нашу в особо легких Отраслях сельскохозяй- 
ссылке в Сибири жена ссыльного поль- стенного труда допускается труд детей 
ского рабочего-шляпочника из Лодзи воз- с 12 лет. Понятие «особо легкие», ко- 
мущалась тем, как крестьяне эксплоати- нечно, весьма растяжимо. По правилам 
руют своих детей— мальчонка 7 лет кодекса, всякий наемный труд подростка 
едет в 4 часа утра вместе со взрослыми должен обеспечить ему одновременную 
на поле и целый день помогает на ра- возможность получения общего и поли¬ 
боте. технического образования и развития и 

Народники часто идеализировали дет- квалификации его в какой-либо профес¬ 
сий труд в крестьянском хозяйстве. В сии. і 

свое время все детские хрестоматии Рабочий день детей моложе 16 лет не 
украшались стихотворением Некрасова может превышать 4 часов. 

«Мужичок с ноготок», где парнишка, Оплата труда подростка должна быть 
которому годик, «шестой миновал», чув- такова, чтобы за сокращенный рабочий 
ствовал себя уже ответственным за свою день подросток получил такую же пла- 
тяжелую работу. Многие из молодежи, ту, как взрослый рабочий за полный 
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день, а при сдельной работе подростки 
получают плату по одинаковой со взро¬ 
слыми расценке и доплату за 2 часа пс 
тарифной ставке. 

Подростки на работу по найму в сель¬ 
ском хозяйстве могут быть допускаемы 
только по письменным договорам, реги¬ 
стрируемым в сельском совете. 

Нанявший несовершеннолетнего батра¬ 
ка обязан освобождать его от работы с 
сохранением заработка для посещения в 
учебные часы школ, пунктов ликвидации 
неграмотности и т. п. за исключением 
времени напряженных сельскохозяйствен¬ 
ных работ (страдной поры). 

Все эти законы по отношению к детям 
и подросткам в сельском хозяйстве не 
соблюдались, поскольку не было органи¬ 
зовано никакого контроля, а «обычное 
право» допускало безмерную эксплоата- 
цию батрачат. Кроме того, широко было 
распространено замаскированное батра¬ 
чество ребят и подростков, проживав¬ 
ших у кулаков в качестве бедных «род¬ 
ственников». 

Дети, как правило, работавшие по най¬ 
му в сельском хозяйстве, работали столь¬ 
ко же, сколько и взрослые. Шли на ра¬ 
боту вместе со взрослыми и приходили 
с работы вместе со взрослыми во время 
полевых работ; что же касается домаш¬ 
него хозяйства — тасканья дров, воды, 
кормежки скота, няньчанья ребят, то, 
как известно, никакого распределения 
этой работы по часам в индивидуальном 
хозяйстве не водится, да и часов-то у 
крестьян нет. 

Что касается наемного труда детей и 
подростков в индивидуальном хозяйстве, 
то сейчас в связи с ликвидацией кула¬ 
чества как класса, с сокращением наем¬ 
ного труда в крестьянском хозяйстве во¬ 
обще возникает острая детская и под¬ 
ростковая безработица, а вместе с ней 
бегство ребят из деревни и превращение 
их в беспризорных. 

Почему же не находят себе работы 
дети и подростки в колхозах? 

Чтобы понять это, посмотрим, какое 
влияние оказывает введение машин на 
рынок труда. Этот вопрос освещен еще 
Лениным в его книге «Развитие капита¬ 
лизма в России», написанной более 
30 лет назад. Там он указывает, что при 
капитализме введением машин в сельское 



хозяйство создается спрос на наемных 
ссл.-хоз. рабочих. С другой стороны, там, 
где уже существует наемный труд, вве¬ 
дение машин, повышая значительно про¬ 
изводительность труда рабочих, вытес¬ 
няет рабочих, ставших излішгними. Со-, 
здаются кадры наемных рабочих, не 
могущие найти работы и готовые на- 
наняться за какую угодно цену. Цены 
на рабочие руки систематически пони¬ 
жаются. Погоня за дешевыми рабочими 
руками и в сельском хозяйстве приводит 
к замене мужского труда женским и дет¬ 
ским. «Сложившееся капиталистическое 
земледелие создало вообще известную 
иерархию рабочих, очень напоминающую 
иерархию фабричных рабочих», пишет 
Ленин в «Развитии капитализма», исполь¬ 
зуя книжку Тезякова «Сельскохозяй¬ 
ственные рабочие и организация санитар¬ 
ного надзора за ними в Херсонской губ.», 
1896 г. «Так, в южно русских экономиях 
различаются: 1) полные рабочи е— 
взрослые мужчины, способные ко всем 
работам; 2) полу рабочие — женщи-. 
ны и мужчины до 20 лет. Полурабочие 
делятся на три категории: а) от 12 до 
16 лет — полурабочие в тесном смысле; 
б) рабочие большой силы, на 
экономическом языке «три четверти ра¬ 
бочего» — от 16 до 20 лет, способные, 
исполнять все работы полного рабочего, 
за исключением косьбы) наконец, в) по¬ 
лурабочие малой помощи — дети не 
моложе 8 и не старше 14 лет; они ис¬ 
полняют обязанности свинарей, телят¬ 
ников, полольщиков и погонычей у плу¬ 
гов. Служат они нередко из-за одних 
харчей и одежи». 

Труд при машинах более тяжел. Ра¬ 
бочий день удлиняется. «Систематиче¬ 
ское употребление машин ведет за собой 
травматизм сел.-хоз. рабочих, работа де¬ 
вушек и детей при машинах ведет, есте¬ 
ственно, к особенному изобилию повреж¬ 
дений. Земские больницы и лечебницы 
Херсонской, например, губернии напол¬ 
няются во время сезона сел.-хоз. работ 
«почти исключительно травматическими 
больными», являясь своего рода полевы¬ 
ми лазаретами для постоянно выбываю¬ 
щих из строя огромной армии сел.-хоз. 
рабочих жертв беспощадной разруши¬ 
тельной деятельности сел.-хоз. машин и 
орудий». «С введением в се.тьскохозяй- 
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ственную деятельность машинной обра¬ 
ботки санйтарные условия земледельче¬ 
ского труда не улучшились, а изменились 
к худшему. Машинная обработка внесла 
в область сельского хозяйстаі до того 
мало знакомую здесь специализацию тру¬ 
да, что сказалось .развитием в Среде сель¬ 
ского населения профессиональных бо¬ 
лезней с массой серьезных травматиче¬ 
ских повреждений». 

У нас, в стране советов, крупное хо¬ 
зяйство само собой не носит капитали¬ 
стического характера, у нас не должно 
быть и речи об эксшюатации детей и 
подростков. 

Но и в колхозах применение машин 
сокращает потребность в рабочей силе. 
Даже взрослая рабочая сила часто не 
находит себе приложения. И в колхозах 
труд при машинах делает работу более 
напряженной и опасной. И в колхозах 
введение машин ведет к профессиональ¬ 
ным заболеваниям. > 

Как же быть? 

Недавно на конференции учителей-кол. 
хозников мы заслушивали доклад работ¬ 
ника из Колхозцентра тов. Малевича, 
который предлагал, чтобы колхозы со¬ 
держали детей лишь до 12 лет, а с 12 лет 
ребята бы жили целиком на свой зара¬ 
боток, получали бы «за равный труд рав¬ 
ную заработную плату», а так жак си¬ 
ленки ребенка много меньше силы «пол¬ 
ного» рабочего, то, конечно, он будет по¬ 
лучать много меньше взрослого, еле хва¬ 
тит на харчи и одежду. Привлекаться 
ребята будут, по проекту Малевича, по 
мере надобности, т.-е. будут иметь лишь 
сезонный заработок. Насчет связи труда 
с обучением он ни словом не упомянул. 
Другими словами, он предлагал сделать 
гигантский шаг назад от существующего 
законодательства. Обучение оц понимает 
как индивидуальное обучение или бри¬ 
гадное. Чему и как будут учить ребят 
крестьяне, об этом не было речи. Как 
будут обеспечены права подростков на 
,іі общее образование — об этоМ тоже не 
говорилось. Как будет при этом соблю¬ 
даться недопустимость ранней специали¬ 
зации, о чем так настоятельно говорил 
Ленин, — об этом ни слова. Предлагать 
такие планы — значит забывать, что мы 
строим социализм. Надо искать новых 
путей, приемов улучшения положения 


рабочих, а не итти торной дорожкой ка¬ 
питалистических приемов. Но хуже все¬ 
го, что и отдельные комсомольцы дро¬ 
гнули. 

Призрак подростковой безработицы 
толкает их на сдачу позиции. Ну, что ж, 
пуСть с 12 лет работают, пусть получают 
за равный труд равную плату... На кон¬ 
ференции слышались голоса и со сторо¬ 
ны учителей, по крайней мере так вы¬ 
ступала одна учительница: «Пусть рабо¬ 
тает подросток лучше 8 часов, чем со¬ 
бак гонять, в своем-то хозяйстве еще 
больше работают». Так властно над на¬ 
ми еще старое. 

А между тем при строгом соблюде¬ 
нии уже существующих положений о 
подростковом труде можно совсем ина¬ 
че поставить вопрос. Тесно связать труд 
подростка с учебой, с научно-исследова¬ 
тельской работой, с' работой в новых 
отраслях труда. Огородничество, пчело¬ 
водство, шелководство, птицеводство, 
кролиководство, приготовление консер¬ 
вов, сушка овощей — все это требует 
умелого труда. Нужно по-новому ставить 
питание, санитарию, шить одежду, 
обувь, приготовлять мебель, корзинки, 
ящики, посуду и пр., и т. д. До сих пор 
наша деревня очень мало что умела де¬ 
лать. Надо, чтобы обслуживание колхоз¬ 
ников было не убогое какое-то, а хоро¬ 
шо налаженное. И тут подростки много 
могут сделать. Не только пахать и мо-- 
лотить надо ведь в колхозе. Надо орга¬ 
низовать новые и новые отрасли труда, 
нужно ставить метеорологические наблю¬ 
дения, опыты, изучать агрономию, тех¬ 
нику. В этом выход. Ребята не будут 
расти дармоедами, лодырями, а будут ра¬ 
ботать и многому и серьезно учиться, от 
них будет существенная польза колхо¬ 
зам. Весь гвоздь сейчас — в организации 
.труда подростков'^по-новому, не по-ка¬ 
питалистически, а по-социалистически. 

Н. К р у п с к а я 
II. 

1. Детский труд поставлен плохо 

Капиталистическое общество нещадно 
эксплоатировало детей. В деревне — ба¬ 
трак, бедняк и середняк, а в городе |— 
неквалифицированный рабочий вынужде¬ 
ны были нагружать детей непосильным 
физическим трудом, хотя этот труд 
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давал ничтожный заработок. Капитали¬ 
стическая эксплоатация дошла до того, 
что, например, в Китае и в Индии в на¬ 
стоящее время найдены формы примене¬ 
ния труда детей... 3 лет! 

В деревне до настоящего времени не 
искоренены старые формы использова¬ 
ния детского труда. Они поддерживались 
существовавшим экономическим укла¬ 
дом: частными накоплениями на базе 
индивидуального сельскохозяйственного 
производства. 

Сплошная коллективизация сельского 
хозяйства подрывает экономические кор¬ 
ни эксплоатации детей. Она дает воз¬ 
можность рационализировать детский 
труд, подчинить егр определенным нор¬ 
мам, связать его с обучением и воспита¬ 
нием. 

Но практика показывает, что в целом 
ряде уже давно существующих колхозов 
детский труд поставлен плохо. Вот что 
говорят об этом вожатые колхозных от¬ 
рядов Каменского округа Сибирского 
края: 

Петров (колхоз «Победа»). Летом 
пионеры сильно загружены работой, по¬ 
тому что нехватает рабочих рук. По¬ 
этому некоторые ребята летом зараба¬ 
тывают больше, чем взрослые. Но зимой 
никакого труда для детей нет. 

Шемолин (коммуна «Стеньки Рази¬ 
на). У нас детей просто эксплоатиру- 
ют. Они работают столько же, сколько 
и взрослые, делают часто то же, что и 
взрослые, но получают маленькую дет¬ 
скую ставку. 

Марков (Камень). Детский труд в 
колхозе поставлен слабо. Им никто не 
занимается. Понятно, что нечего и гово¬ 
рить о связи физического труда с обра¬ 
зованием. 

А в беседе со мною представитель 
Сибколхозсоюза сказал: 

— В Сибколхозсоюзе вопросами ор¬ 
ганизации, оплаты и условий детского 
труда никто не занимается. 

И в самом деле: Сибирская обществен¬ 
ность вопросами детского труда не зани¬ 
мается. Крайоно, крайздрав, Сибколхоз- 
союз — все упорно молчат. 

Таково общее положение. ; • 


2. Без деляческого подхода 

Но надо уберечься от деляческого, 
циркулярного, кабинетного подхода к 
разрешению этой проблемы. Дело совсем 
не только в том, чтобы нормировать дет¬ 
ский труд и ввести достаточную оплату 
его. 

Разрешение проблемы детского труда 
должно вытекать из проблемы политехни¬ 
ческого воспитания. Всякое иное разре¬ 
шение этого вопроса ведет к делячеству. 

Вот что сказали Маркс, Энгельс и Ле¬ 
нин о детском труде *: 

«Нельзя себе представить идеала буду¬ 
щего общества без соединения обучения 
с производственным трудом молодого по¬ 
коления: ни обучение и образование без 
производительного труда, ни производи¬ 
тельный труд без параллельного обуче¬ 
ния и образования не могли бы быть по¬ 
ставлены на ту высоту, которая требует¬ 
ся современным уровнем техники и со¬ 
стоянием научного знания» (В. И. Ленин, 
том II, стр. 288). 

Физический труд, связанный с обуче¬ 
нием и образованием, должен быть без¬ 
условно политехническим, так как «про¬ 
мышленность, управляемая всем обще¬ 
ством планомерно Д в‘ интересах обще¬ 
ств, нуждается в людях со всесторон¬ 
не развитыми способностями, в людях, 
способных ориентироваться во всей си¬ 
стеме производства» (Ф. Энгельс— 
«Принципы коммунизма», стр. 320). 

Такую новую личность может создать 
только «политехническое воспитание,' 
знакомящее с общими научными принци¬ 
пами всех производственных процессов 
и в то же время дающее ребенку и под¬ 
ростку практические навыки в обраще¬ 
нии с элементарными инструментами 
всех производств» (К. Маркс, резолю¬ 
ция 1-го конгрееа I Интернационала). 

Все политехническое воспитание дол¬ 
жно строиться на базе оплачиваемого 
производительного труда: 

«За исключением, может быть, пер¬ 
вого класса, расходы на содержание по¬ 
литехнических школ должны частично 
покрываться продажей сработанных ве¬ 
щей. Соединение оплачиваемого произ¬ 
водительною труда с умственным разви¬ 
тием, физическими упражнениями и тю- 

1 Приведены лишь основные цитаты.— И. У. 
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литехнической подготовкой поднимет ра¬ 
бочий класс на гораздо более высокий 
уровень, чем на каком находятся теперь 
высший и средний классы общества» (К. 
Маркс, там же). 

Все это показывает огромную. глуби¬ 
ну поставленного вопроса. Школа, фи¬ 
зический труд детей и политехническое 
воспитание на нем — вот, действительно, 
вопросы сегодняшнего дня, требующие 
немедленного разрешения. Нужно разре¬ 
шить их, а этим мы разрешим и кон¬ 
кретные вопросы детского труда, этим 
исправим существующее положение. 

3. Как надо разрешать проблещу дет¬ 
ского труда в колхозе 

Остановимся на характеристике тех 
путей, которые мы считаем основными 
в этом вопросе. 

Определение видов, условий 
и норм труда. Почти каждое про¬ 
изводство имеет виды труда, которые по- 
сильны детям того или иного возраста. 
Поэтому нужно в каждой отрасли про¬ 
изводства с помощью педагогов и врачей 
определить доступность тех или иных 
видов работы для различных возрастов. 
Одновременно с отбором вида труда для 
отдельных возрастов нужно установить 
нормировку труда, исходя, в основном, 


хотя бы в таком приблизительно виде. 

По мере перемены видов трупа (с же¬ 
ланием работающего, с возрастом и Г. д.) 
должно соответствующим образом ме¬ 
няться это расписание оопласно заранее 
установленных норм. Совершенно ясно, 
что такое нормативное расписание не 
может быть вполне удовлетворительно, 
т ак как каждый ребенок нуждается в 
более глубоком «нщиввдуашьлюм подходе, 
в научном определении его фактического 
возраста.. Но условия, в которых мы 
живем и находимся, не скоро еще позво¬ 
нят наім так полно оправиться с разре¬ 
шением этой задачи. 

Охрана труда. Вполне понятно, 
что недостаточно только научной раз¬ 
работки норм и условий детского труда 
в сельскохозяйственном производстве. 
Завершение этой проблемы требует за¬ 
конодательного проведения этих норм 
по линии СНК, СТО, НКТ, колхозсою- 
зовдолжен быть установлен кон¬ 
троль за выполнением этих положений. 
При этом совершенно определенно, что 
охрана детского труда должна итти по 
линии соблюдения указанных норм, а эти 
нормы ограждают детскую массу от не¬ 
посильного труда. 

Связь физического труда с 
умственным и проблема поли¬ 
технического воспитания. Яс- 


Условия жизни 



из данных Центрального института труда. 
Эти нормы должны дать для разных воз¬ 
растов: а) продолжительность труда; 
б) время работы; в) перерывы во время 
работы; г) нужный темп; ід) отдых. 
Исходя из всего определенного выше, 
устанавливается норма питания, сна, 
умественной деятельности, условия, жи¬ 
лища, физические упражнения, приспо¬ 
собленный инструментарий, распорядок 
рабочего дня и дня отдыха и т: д. Таким 
образом в отношении всех детей должна 
быть установлена на определенный про¬ 
межуток времени нормировка труда, 


но, что колхозная школа должна быть 
главным регулятором между физическим 
трудом и обучением и главным пунктом, 
осуществляющим политехническое воспи¬ 
тание на базе сельскохозяйственной 


1 Автор собрал и проанализировал все 
имеющиеся законы по охране детского труда 
и те по-ожения о детском труде, которые да¬ 
ны Колхозцентром Из анализа видно, что за¬ 
конодательство, ориентирующееся на наемный 
детский труд в индивидуальном хозяйстве, 
должно Сыть пополнено, а положения Кол- 
хозцентра не охватывают всех вопросов норм 
и условий детского труда,—Я. У. 
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индустрии и непосредственного труда 
детей. 

Исходной точкой в построении новой 
колхозной школы должны быть два прин¬ 
ципа: политехническое воспитание и 
профессионально-техническое образова¬ 
ние. 

' Политехническое воспитание есть тот 
фундамент, на котором строится здание 
профессионально-технического, специ¬ 
ального образования. Этот фундамент 
■ должен, по словам К. Маркса, дать озна¬ 
комление «с общими научными принци¬ 
пами всех производственных процессов 
и в то же время дать ребенку или под-* 
ростку практические навыки в обраще¬ 
нии с элементарными инструментами 
всех производств». И чем прочнее, глуб¬ 
же и выше будет поставлен этот фунда¬ 
мент, тем устойчивее станет здание 
профтехнизма. И чем шире будет дано 
понимание и знание производства, тем 
скорее будет достигнуто разделение тру¬ 
да и специализация по принципу добро¬ 
вольчества, способностей, личной заин¬ 
тересованности. 

Наша ближайшая цель, на которую мы 
должны ориентироваться, — это постро¬ 
ение в колхозе семилетней школы, если 
пока не обязательной, то общедоступной 
для детей и подростков. Ясно, что пер¬ 
вые четыре года обучения, согласно но¬ 
вой культурной пятилетки, должны быть 
с 1930/31 года обязательными. 

Построение программы семилетней 
школы колхозной молодежи должно быть 
такое, что с первого года обучения 
дети уже посильно участвуют в труде. 
Но это участие не должно специализиро¬ 
вать детей. Начиная от первой и кончая 
шестой группой, детский труд должен 
носить политехнический характер, и 
лишь седьмая (последняя) группа шко¬ 
лы, и то в силу нашего кризиса в кад¬ 
рах, будет давать определенную специа¬ 
лизацию в одной из отраслей сельскохо¬ 
зяйственного призводства, базируясь на- ( 
предыдущем шестилетием политехниче- . 
ском образовании. 

На основании тех норм детского фи- , 
зического труда, которые будут установ¬ 
лены, определяется содержание школь¬ 
ного труда, виды детской работы на 
производстве. Но нельзя сделать так ; 
просто, что дети 3 часа (примерно) бу- ) 


і дут работать на производстве и 3 — в 
школе. Это механический подход к делу, 
[ который не разрешит проблему связи фи¬ 
зического труда с умственным разви- 
! тием и политехнической подготовкой. 
Нельзя также физическим трудом счи¬ 
тать тот по количеству затрачиваемой 
энергии незначительный учебный труд, 
который будет проводиться под непо¬ 
средственным руководством и с указкой 
учителя или руководителя. Этот труд не¬ 
достаточен, он не привьет навыков са¬ 
мостоятельного труда, навыков самостоя¬ 
тельной ориентации в процессе труда и 
он не разовьет темпа. Следовательно, 
связь физического труда с умственным 
(с учебной работой школы) имеет более 
сложную внутренюю организацию. 

Эта внутренняя организация нами мы¬ 
слится в следующих чертах. 

Дети по определенным для них нормам 
работают в той или иной отрасли сель¬ 
скохозяйственного производства, рабо¬ 
тают самостоятельно. Учебная работа по 
программе данной возрастной труппы (в 
школе) начинает ознакомлять детей і со 
следующим видом производственного тру¬ 
да. Это ознакомление должно быть по¬ 
строено на наблюдении, на теоретической 
проработке (чертежи, вычисления, зари¬ 
совки, чтение, беседы, экскурсионное и 
лабораторное знакомство с отдельными 
инструментами и частями нового вида 
труда) и на практическом участии в но¬ 
вом виде труда сначала в тех рабочих 
операциях, которые известны по -ранее 
пройденным видам труда. Вслед за этим 
детям сообщают новые рабочие операции, 
помогающие осознать и усвоить весь 
процесс нового вида труда. Когда дети в 
достаточном объеме прорабатывают по¬ 
ложенный им теоретический цикл по 
этому виду труда и когда дети ознако¬ 
мятся с практическими принципами и ин¬ 
струмента ми нового вица труда, то они с 
практического труда по прошлому виду 
переходят на самостоятельный 1 физиче¬ 
ский труд по новому виду, а учебная 
работа школы сосредоточивается на 
дальнейшем, более глубоком изучении 
принципов новых трудовых процессов, на 


1 Конечно, самостоятельность относитель¬ 
ная: работающие в этой отрасли взрослые 
должны помогать детям, показывать и т. п,— 
И. У. 
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истории их, на сырье, энергетике, обору- ' 
довании, на организации людей на труде 
этой отрасли производства и т. д. Вслед 
за этим умственная работа переходит 
к следующему виду труда, затем перехо¬ 
дит опять «а новый вид труда самостоя¬ 
тельная работа детей и подрОсткЬв и так; 
далее. 

Но в .выборе этих сменяющихся видов; 
труда нужно преследовать определенную 
цель. Нельзя останавливаться «а каж- 1 
дом виде труда. Нужно наметить такую 
цель видов работы, которая строилась 
бы по возрастающей степени сложности 
и при прохождении которой можно бы¬ 
ло бы (в течение 6 первых лет обучения) 
получить все основные практические на¬ 
выки по работе всеми главным^ инстру¬ 
ментами в отраслях сельскохозяйствен¬ 
ного производства и одновременно через 
параллельное образование и воспитание 
получить ясное понимание всех 5 принци¬ 
пов производственных процессов на глав¬ 
ных отраслях сельскохозяйственного 
производства и его организации. 

Для того чтобы на основе физического 
труда в сельскохозяйственном производ¬ 
стве колхоза дать широкое политехни¬ 
ческое воспитание, нужно не ограничи¬ 
ваться высказанными здесь положения¬ 
ми. Мы еще не имеем такой Высокой сель¬ 
скохозяйственной индустрии, на основе 
которой можно было бы дать все прин¬ 
ципы производства. Поэтому физический 
труд ребенка на производстве и изуче¬ 
ние данного вида производства должны 
служить лишь исходным моментом в изу¬ 
чении более широкого круга производ¬ 
ственных процессов в данном колхозе, 
в других колхозах, в городской промыш¬ 
ленности и т. д. Такое широкое политех¬ 
ническое «... воспитание позволит моло¬ 
дым людям быстро знакомиться со всею 
системой производства, оно позволит им 
поочередно переходить от одной отрас¬ 
ли производства к другой, в зависимости 
от потребностей общества или их соб¬ 
ственных склонностей. Таким образом 
воспитание освободит их от той одно¬ 
сторонности, к которой вынуждает в на¬ 
стоящее время каждого современное раз¬ 
деление труда» 1 .' 


1 Фр. Энгельс—„Принципы коммунизма", 
стр. 319. 


И последний, седьмой год обучения 
школы колхозной молодежи должен дать 
специализацию в одной из отраслей сель¬ 
скохозяйственного производства. Седь¬ 
мой год обучения будет охватывать под¬ 
ростков в возрасте 14—16 лет, что уже 
позволит на базе предыдущего политех¬ 
нического воспитания ориентироваться 
в выборе специальности и получить про¬ 
фессиональные навыки определенной ква¬ 
лификации. Понятно, что эта профес-! 
сионализация, вызванная острым кризи¬ 
сом в квалифицированной рабочей силе, 
не может служить препятствием для 
дальнейшего обучения в более высшей 
школе. 

Оплата детского труда. Выше 
была уже приведена цитата из резолю¬ 
ции 1-го конгресса 1 Интернационала, со¬ 
ставленная К. Марксом, в которой ука¬ 
зывается на обязательную платность дет¬ 
ского тоудш 

Плата за детский труд может быть 
установлена по различным принципам. 
Одни говорят, что лучше всего принять 
для детей особую тарифную расценку, 
где всех работающих детей и подростков 
разделить на десять разрядов и оплачи¬ 
вать каждый разряд отдельно (начиная 
от 9 и кончая 18 рублями в месяц). Дру¬ 
гие предлагают детям в возрасте до 14 
лет выдавать всем одинаковый прожиточ¬ 
ный минимум, а оплату труда произво¬ 
дить лишь подросткам, начиная от -14 
лет. Третьи считают наиболее целесооб¬ 
разной сдельную оплату, исходя из рас¬ 
ценок, одинаковых со взрослыми рабо¬ 
чими, так что при одинаковой квалифи¬ 
кации и интенсивности труда дети будут 
получать меньше взрослых лишь потому, 
что они работают меньше по продолжи¬ 
тельности рабочего дня. Наконец, чет¬ 
вертые предлагают установить для всех 
детей в возрасте до 14 лет прожиточ¬ 
ный минимум; сверх его за производи¬ 
тельный труд давать оплату из расчета 
стоимости одного рабочего часа взрос¬ 
лого за каждый рабочий час детского 
труда; отчислять 75% зарплаты исклю¬ 
чительно на удовлетворение общих нужд 
детей, и лишь подростков в возрасте 
свыше 14 лет (в момент специальности) 
допускать работать на сдельной оплате, 
исходя из расценок, установленных для 
взрослых. * _], ; 
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Я поддерживаю четвертую точку зре¬ 
ния. 

Во всяком случае, вопрос об установ¬ 
лении оплаты детского труда требует 
широкого обсуждения. 

4. Что надо немедленно сделать 

«... Мы говорим, что ни родители, ни 
предприниматели не могут получать раз¬ 
решения общества пользоваться трудами 
детей и подростков иначе, как под усло¬ 
вием, чтобы их производительный труд 
был связан с образованием» (К. Маркс). 

Вот эта установка Маркса должна лечь 
в основу всей дальнейшей разработки 
проблемы. 

Нужно немедленно начать работу. На¬ 
ступает весна. Надо дать ответ на эти 
вопрбсы. А ответа на них еще нет. 


Что делают наши научно-исследова¬ 
тельские учреждения НКП и ДКО? 

Наркомздрав, ЦИТ, НКП, его научно- 
исследовательские учреждения, НКТ — 
все должны взяться за разрешение во¬ 
просов детского труда. Научно, методи¬ 
чески и педагогически разработать эти 
вопросы. А из них вытекут новые: фор¬ 
мы организации детей на труде, взаимо¬ 
отношения отряда и школы и т. д. 

Если мы эти вопросы не разрешим, то, 
несмотря на новый экономический ба¬ 
зис, в колхозы по неумению, по привыч¬ 
ке войдут старые формы использования 
детского труда. 

А это значит, наше отставание от 
темпов. 

Ив. Установщиков 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ 

ѴУПЫТ 


Школы — ОРГАНИЗАТОРЫ КОЛХОЗОВ 


1 Округ мощного колхозного 
движения 

Сальский округ, имея на своей степ¬ 
ной территории около 500 тысяч кресть¬ 
янского и казачьего населения, в жизни 
и хозяйственном развитии і Северного 
Кавказа занимает исключительное ме¬ 
сто. В годы гражданской войны, в оже¬ 
сточенной схватке за Октябрь с врагами 
южной контрреволюции десятки тысяч 
батраков и бедняков сперва организо¬ 
вались в красные партизанские Отряды, 
а потом явились основными бойцами* 
кавалеристами Первой конной армии, со¬ 
зданной под руководством тт. Буденного, 
Ворошилова. С. М. Буденный родом из 
ст. Платовской, Пролетарского района, 
Сальского окр. Он ежегодно приезжает 
в свою родную-станицу, проводит товари- 
щеские.беседы с бывшими красными пар¬ 
тизанами о жизни и строительстве со¬ 
циалистического хозяйства в округе. Мно¬ 
го он им дает советов, как перестроить 
свое индивидуальное хозяйство на кол¬ 
лективное. 

Сохраняя боевые традиции, приобретен¬ 
ные в первые годы в борьбе за Октябрь, 
за. советы, красные партизаны Сальского 
округа и в текущий период социалисти¬ 
ческой стройки в округе являются пе¬ 
редовыми борцами на фронте коллекти¬ 
визации сельского хозяйства, одной из 
важнейших государственных кампаний. 
Коллективизация сельского хозяйства, 
начатая бедняцко-батрацкими массами 
округа, в данное время приняла широкие 
размеры; сельское хозяйство округа, 
как основной и главный вид хозяйства, 
коллективизировано на 90 процентов. 

' Организация артелей, колхозов и ком¬ 
мун, в которые потекли широкой волной 
партизанские массы, началась с декабря 
1929 года. По истечении двух месяцев 
наш округ на 90 процентов перестроил 


свое хозяйство на коллективных нача¬ 
лах. 

Несомненно, в скорейшей коллективи¬ 
зации хозяйства округа оказали боль¬ 
шое влияние имеющиеся коммуны крае¬ 
вого значения: «Заветы Ильича», «Но¬ 
вая жизнь», «Пролетарский путь» и др.; 
также колоссальную роль сыграл совхоз 
«Гигант», находящийся на землях Саль¬ 
ского округа. Производственная работа 
указанных коммун и совхоза «Гигант», 
положившая в. основу машинный и кол¬ 
лективный труд, служившая показатель¬ 
ным трудом для индивидуального хозяй¬ 
ства, заставила крестьянские массы не¬ 
медленно изменить методы ведения сель¬ 
ского хозяйства. Сейчас в округе уже 
имеются районы сплошной коллективи¬ 
зации, как-то: Пролетарский, Белоглин- 
ский и Коннозаводческий, где располо¬ 
жен совхоз «Гигант». 

2. Коллективизация захва¬ 
тила школы 

Такой грандиозный сдвиг в сельском 
хозяйстве округа, направленный на ко¬ 
ренное переустройство всего хозяйства 
на началах социалистического труда, на 
выкорчевывание всех элементов капита¬ 
лизма в деревне — вплоть до ликвидации 
кулака как класса, — все это величай¬ 
шее движение в жизни деревни и стани¬ 
цы нашло свое глубокое отражение в ра¬ 
боте в первую очередь школ повышен¬ 
ного типа (ШКМ и II ст.) нашего окру¬ 
гѣ Бурно растущая коллективизация 
сельскогоЦхозяйства требовала немедлен¬ 
ного участия школ в этой работе не 
только своей общественной работой, но 
и отражения этого величайшего кол¬ 
хозного движения на всей образователь¬ 
ной и воспитательной деятельности 
школы, 
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3 Введены темы по коллекти¬ 
визации 

Не дожидаясь соответствующих распо¬ 
ряжений по этому вопросу со стороны 
крайоно, Сальский окроно с представи¬ 
телями школ повышенного типа разрабо¬ 
тал план работы школ в связи с прове¬ 
дением сплошной коллективизации в 
округе. Этот план распадается на две 
основные части, характеризующие все 
стороны работы нашей советской школы: 
1) локализация программы ГУС’а на ос¬ 
нове коллективизации и введение новых 
тем по коллективизации, 2) общественно¬ 
практическая работа учащихся по кол¬ 
лективизации. 

Все эти материалы Сальским окроно 
были разработаны в первых числах ян¬ 
варя с. г., к началу широкого размаха 
колхозного движения в округе, и разо¬ 
сланы по школам повышенного типа как 
руководящий материал. Если мы обра¬ 
тимся к методической записке, прило¬ 
женной материалами окроно, которая 
по существу определяет задачи наших 
школ в связи с проведением коллекти¬ 
визации. вот что мы читаем: 

«Считая задачу осуществления сплош¬ 
ной коллективизации в крае, округе, 
районе и станице ударной, школы про¬ 
грамму своей работы в данный момент 
подчиняют борьбе за сплошную коллек¬ 
тивизацию. В обеспечение успешности 
борьбы, в целях как теоретического об¬ 
основания задач коллективизации, так и 
практической проработки в жизненной 
обстановке вопросов колхозного движе¬ 
ния, школы вводят проработку новых тем, 
по своему содержанию вполне соответ¬ 
ствующих выдвинутым жизнью вопро¬ 
сам». 

Предлагаемый план работы школ в 
связи с проведением коллективизации 
в округе школами Сальского округа был 
проработан в течение февраля с. г., Про¬ 
летарской школой II ст. и ШКМ был 
проработан в январе месяце. По указан¬ 
ному плану в течение февраля были вве¬ 
дены новые темы во всех группах и по 
всем почти предметам, отражающие 
Идеи и работу коллективизации; на каж¬ 
дую такую тему было отведено 15^—20 
учебных часов. 

Все нижеуказанные темы с содержа¬ 
нием соответствующего материала были 


объединены в одну общую тему. «Сплош¬ 
ная коллективизация Северного Кавказа 
и Сальского округа». Также основная 
общественная работа учащихся по кол¬ 
лективизации проводилась в течение ян¬ 
варя—февраля месяцев. Сейчас она ве¬ 
дется уже не по организации колхозов, 
а по налаживанию культурно-бытовой 
работы во вновь организованных колхо¬ 
зах по округу: ликбезу, кружковой ра¬ 
боте, устройству вечеров, бесед, лекций 
и т. д. 

Начиная с февраля, сальскими школа¬ 
ми повышенного типа по отдельным 
группам и дисциплинам проработаны 
следующие темы с таким содержанием и 
материалом: , 

4. Обществоведение 

В 1, 2 и 3 группах вместо темы «Со¬ 
стояние крестьянского хозяйства» про¬ 
вели тему «Сплошная коллективизация» 
с содержанием: 

Судьбы крестьянства при капитализме 
в СССР, классовая борьба и соотноше¬ 
ние классовых сил в советской деревне. 
Два пути развития деревни: капиталисти¬ 
ческий и социалистический. Преимуще¬ 
ства крупного хозяйства перед мелким. 
Характеристика крупного сельскохозяй¬ 
ственного производства. Виды с.-х. коо¬ 
перации. Ознакомление и изучение уста¬ 
вов сель.-хоз. объединений: артелей, 
колхозов и коммун. Культурный быт в 
колхозах. 

В 4 группах прорабатывалась тема 
«Организация крупного коллективного 
хозяйства». Содержание указанной темы 
взято из программ 3-й группы ШКМ, но 
только в более расширенной форме (о 
внутреннем распорядке в колхозе прора¬ 
батывали агрономы в программе по сель¬ 
скому хозяйству. 

5. Сельское хозяйство 

В 1 и 2 группах прорабатывалась тема 
«Чем коллективное хозяйство лучше ин¬ 
дивидуального» со следующим содержа¬ 
нием: виды сельскохозяйственных произ¬ 
водственных объединений (с.-х. артели, 
с.-х. коммуны); оплата труда в колхозе; 
как организовать с.-х. коллектив; льготы, 
получаемые с.-х. объединениями, зерно¬ 
совхоз, 
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В 3 группе прорабатывалась тема «Пу¬ 
ти коллективизации сельского хозяй¬ 
ства» со следующим ^одержанием: основ¬ 
ные принципы внутренней организации 
коллективного хозяйства; колхозная си¬ 
стема, ее задачи и функции; система сель¬ 
скохозяйственной кооперации и ее реор¬ 
ганизация; изучение и составление орга- 
■низационного плана колхозов по мате¬ 
риалам обследования колхозов; машино¬ 
тракторные станции, электрификация 
Сельского хозяйства. Содержание темы 
вели в программном порядке, по указа¬ 
ниям краевой конференции ШКМ. 

В 4 и 5 гр. прорабатывалась тема «Пу¬ 
ти подъема сельского хозяйства на Сев. 
Кавказе». Содержание: повышение произ¬ 
водительности земледелия, увеличение по¬ 
севной площади, государственные меро¬ 
приятия по подъему и реорганизации 
сельского хозяйства на Северном Кав¬ 
казе. 

Тема прорабатывалась за счет часов, 
отведенных в 5 и 4 гр. на агроминимум, 
но, поскольку этого времени было мало, 
добавлялись вечерние кружковые заня¬ 
тия. 

' і 

6. Родной язык» и литература 

Для всех 5 групп давалась общая тема 
«Художественная литература, отражаю¬ 
щая коллективизацию деревни». 

Для 1 группы стихи Д. Бедного «Ком¬ 
мунары», «Песни труда», стихи о коллек- 
тивизаци из современных газет и журна¬ 
лов. Для 2 гр. даны очерки: Ф. Гладкова 
«Коммуны», «Авангард»; Н. Карпова 
«Коммуна», «Новая жизнь»; стихи взяты 
из газет и журналов. Для 3 группы роман 
Панферова «Бруски». Для 4 гр.—роман 
Панферова «Бруски», главы 3, 7, 10—1 
часть. Для 5 группы тоже 1 и 2 часть, 
2 часть была необязательна: ’ Журнал 
«Октябрь» за 1929 год. 

7. Естествоведение 

В 1 гр. проработана тема «Благоуст¬ 
ройство жилища». Содержание темы: 
преимущество колхозного строительства 
перед индивидуальным; благоустройство 
жилищ и гигиенические навыки в коллек¬ 
тивном хозяйстве. 

Во 2 гр. проработаны темы: «Как пра¬ 
вильно организовать животноводство в 


колхозе» и «Как правильно организо¬ 
вать полеводство в колхозе» (Содержание 
тем 1 и 2 гр. пб курсу программы ШКМ). 

В 3 гр. проработана тема «Человек в 
связи с данным моментом». 

8. Химия 

I' 

1 гр. Разновидности удобрений (азот и 
селитра). ^ 

2 гр. Солеобразные соединения. 

3 гр. Нефть и каменный уголь. 

Темы к содержанию по курсу програм¬ 
мы ШКМ. 

9. Физика 4 

1 гр. Простейшие сельскохозяйствен¬ 
ные машины (темы и содержание по курсу 
ШКМ). 

2 гр. Мощность и ее измерения (тема 
проработана, пополняется следующим за¬ 
данием: вычислить работу машины, ло- 
шадей и волов. Данные расчетов в форме 
плакатов вывесить в местах сбора гра-; 
ждан. Сбор и обработка материала за¬ 
ключается докладом «Выгодность ма-і 
шинной техники». 

В 4 и 5 гр. проводятся доклады «Энер¬ 
гетика и народное хозяйство». 

3 гр. — Двигатели внутреннего сгора¬ 
ния /тема проработана). Дополняется 
расчетом по переводу крупнейших элек¬ 
троустановок в СССР на людские еди¬ 
ницы и единицы лошадей и волов. Ра¬ 
счеты в форме плакатов вывешиваются 
в местах сбора граждан. 

Работа заключается докладом «Трак¬ 
тор —.спутник коллективного хозяй¬ 
ства». 

По остальным дисциплинам программ¬ 
ный материал не вполне соответствует 
теме, и увязка будет осуществляться 
в меру возможности. 

Проработка основной темы заклю¬ 
чается общешкольной итоговой конфе¬ 
ренцией до конца января. 

10. Работа ученических 
. организаций 

Работа всех ученических организаций 
(кружков, ячеек, добровольных обществ, 
стенгазеты, библиотеки, читальни, сек¬ 
ции по общепрактической работе) прово¬ 
дилась под лозунгом «за сплошную кол¬ 
лективизацию». 
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В целях подготовки учащихся к про¬ 
ведению практических работ, в первых 
числах января были проведены два уче¬ 
нических собрания в каждой школе по 
вопросам «Сплошная коллективизация 
сельского хозяйства» и «План участия 
школы в сплошной коллективизации». 

11. Практическая работа уча¬ 
щихся вне школы 

Учащиеся 3, 4 и 5 групп разбились 
по числу земельных обществ, согласно 
плана сельсовета; учащиеся 1 и 2 гр. 
втягиваются в работу по принципу инди¬ 
видуального подхода, учитывается сте¬ 
пень развития и вовлечения в работу по 
сельскому хозяйству среди взрослого 
населения. 

Учащиеся проводили следующие ра¬ 
боты: 

1) Составляли поселенные списки, 
списки живого и мертвого инвентаря, 
списки едоков цо полу, возрасту, тру¬ 
доспособности. 

2) Учащиеся старших групп вместе с 
прикрепленными преподавателями вели 
разъяснительно-организационную работу 
соответствующих земельных обществ. 

3) В помещениях, отведенных для со¬ 
браний земельных обществ, учащиеся 
устраивали вечера вопросов и ответов 
с художественными постановками, со¬ 
ответствующими данному моменту. 

4) Принимали активное участие в вы¬ 
работке правил внутреннего распорядка 
в колхозе. 

5) Работу по коллективизации тесно 
увязывали с проведением подготовитель¬ 
ных работ к весенним посевным кампа¬ 
ниям. 

6) Разбивались по числу триерных 
участков населения для дежурств и ока¬ 
зания помощи гражданам. 

7) Составляли плакаты, диаграммы, 
лозунги правильного протравливания се¬ 
мян. Вся общепрактическая работа увя¬ 
зывалась с планом работ сельсовета и 
общественных организаций станиц и сел 
и правлением будущего колхоза. За это 
время обслуживалась организационно¬ 
хозяйственная сторона, а культурно- 
бытовая относилась на время после орга¬ 
низации колхоза. 


12. Работа с родителями 
учащихся 

Провели 4 собрания за два месяца ра¬ 
боты с родителями с постановкой докла¬ 
дов и художественной! частью. На по¬ 
вестке дня собраний проработаны также 
вопросы: 

1) Сплошная коллективизация сель¬ 
ского хозяйства и задачи школы. 

2) Формы коллективных хозяйств. 

3) Машино-тракторные станции и 
крупное колхозное хозяйство. 

4) Культурное просвещение и быто¬ 
вая сторона в колхозах.' 

Настоящий план общественно-практи¬ 
ческих работ был рассчитан на два меся¬ 
ца, т.-е. до марта 1930 года. Календарь 
выполнения отдельных мероприятий не 
указывался, так как он находился в 
тесной связи с плановостью сельсоветов. 

Вся работа по коллективизации, глав¬ 
ным образом проведение общих собраний 
земельных обществ, заседаний комис¬ 
сий, устройство вечеров была сосре¬ 
доточена в помещениях школ. Несмотря 
на то, что эта работа протекала в сте¬ 
нах школы, учебно-воспитательная жизнь 
школ не нарушалась. Собрания, разре¬ 
шавшие вопросы коллективизации, про¬ 
ходили в вечерние часы, когда в школах | 
была только кружковая работа. 

Были случаи, когда учащиеся старшие : 
групп не присутствовали на уроках: они 
в срочном порядке по требованию сель¬ 
советов выполняли порученную им ра¬ 
боту: составляли описи, вели учет вновь 
организующихся колхозов, учитывали 
инвентарь, скот, лошадей, рабочие р/ки 
и т. д. Сейчас, конечно, таких случаев 
не наблюдается. 

Школы работают вполне нормально. 

13. Активность учительства 

Проведенная коллективизация сель¬ 
ского хозяйства в нашем округе, как 
одна из важнейших государственных 
кампаний в текущий период социалисти¬ 
ческой стройки, всколыхнула широкие 
массы учительства на помощь крестьян-, 
ской массе в организации колхозов и 
коммун. Наше учительство, как ни¬ 
когда, встало на защиту генеральной 
линии партии, объединенное твердой 
профдисциплиной, включилось в ряды кол- 
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хозного движения, в его творческую 
практическую работу. 

Помимо того, что наши учителя, ра¬ 
ботая днем в школе, все свободное вре¬ 
мя проводили на заседаниях комиссий, 
крестьянских земельных собраниях, 
на устройстве вечеров, они выезжали в 
отдельные хутора на практическую ра¬ 
боту. Многие учителя выезжают на ра¬ 
боту на целый месяц. Один учитель на¬ 
ходился в ударной бригаде, организован¬ 
ной риком. Учителей школ повышенного 
типа, выезжающих специально по кол¬ 
лективизации на хутора, по округу на¬ 
считывается 15'человек.. Работа в школе 
этих товарищей с успехом, без всякого 
ущерба для школы, замещалась остав¬ 
шимися преподавателями. 

При организации колхозов и коммун 
в селах, станицах и хуторах некоторые 
учителя проявили такую активность, что 
были избраны членами правлений кол¬ 
хозов. 

Сейчас, когда почти что все крестьян¬ 
ство и казачество округа вступили в 


чинается новая работа для учительства— 
это организация культурно-бытовой сто- , 
роны. К новой работе наше учительство 
уже приступило. При каждом сельгрупп- 
коме союза рабпрос созданы культурно- 
бытовые комиссии, которые уже разра¬ 
ботали на ближайшие месяцы планы 
своей работы по ликбезу, кружковой ра¬ 
боте, организации красных уголков, со¬ 
зданию библиотечек и т. д. Для этой 
цели многие группами отчислили пол¬ 
процента от своей месячной зарплаты. 

Учительство школ повышенного типа 
' Сальского округа, активно участвуя в 
проведении коллективизации, не только 
занималось агитацией за коллективный 
труд и практически помогало скорей¬ 
шему оформлению колхозов, но оно и 
первое же вступало в члены вновь орга¬ 
низуемых колхозов. В данный момент 
из числа нашего учительства 90 процен¬ 
тов являются членами колхозов и ком¬ 
мун, ведущими в них культурную ра¬ 
боту. 


колхозы и коммуны-колхозы, в них на- 


А. Попов 


О РАБОТЕ С БЕДНОТОЙ В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ 


Вопрос проведения классовой линии в 
школах стоит во всю ширь; этот вопрос 
ставят сами дети, когда они приходят из 
деревни после разговоров в семье, де¬ 
ревенских сходов, приходят из коммун, 
колхозов и единоличных хозяйств, при¬ 
ходят из среды, где практически про¬ 
водится сплошная коллективизация, где 
проводится ликвидация кулака как 
класса. 

Я остановлюсь на двух существенных 
вопросах: 1) на формах и методах ра¬ 
боты с беднотой и батрачеством в школе 
и 2) на работе с отсталыми. 

Создание фондов бедноты, организо¬ 
ванный подвоз в школу безлошадных, го¬ 
рячие завтраки — эти вопросы каждая 
школа нашего района перед собой ста¬ 
вит, а потому каждая школа имеет фонд 
бедноты, хотя нельзя признать его ко¬ 
личественно удовлетворительным. На 
53 школы (в том числе одна ШКМ) 
имеется 9.700 руб. (сюда не входит 
собранный фонд в натуре). Из 5.400 уча¬ 
щихся школ I ст. 2.000 завтракают и 


из них 700 человек питаются бесплатно; 
700 человек бедняков снабжены бесплат¬ 
но обувью и одеждой. Район вызвал со¬ 
седний Кикнурский район на социалисти¬ 
ческое соревнование по созданию фондов 
бедноты при школах. 

Если мы уже, несмотря на ряд недо¬ 
четов, поставили очередной задачей шко¬ 
лы вопрос о материальной помощи бед¬ 
ноте, то почти совсем не разрешается 
другая сторона работы с беднотой, т.-е. 
приспособление форм и методов педаго¬ 
гического процесса для 100% успешно¬ 
сти в учебе и 100% вовлечения в школь¬ 
ную и внешкольную общественную жизнь 
бедняцко-батрацкой части учащихся в 
школах. 

В беседе на вопрос, каким способом 
школа старается выковать из бедноты 
учащихся актив, ведущий школу, това¬ 
рищ отвечает: «Актив из беднейшей ча¬ 
сти учащихся выковывается путем читок, 
бесед, где подчеркивается роль бедноты 
и батрачества в советском государстве, 
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а отсюда — роль бедняцко-батрацкой ча¬ 
сти учащихся в школе». 

Некоторые школы пишут: «Бедняки 
учащиеся в самоуправлении занимают да¬ 
леко не последнее место. Ни один состав 
комиссии не бывает без участия бедня¬ 
ков» (Ивановская). Но участий это — не 
результат длительной, планомерной ра¬ 
боты, не результат воспитания — это 
стихийность общего подъема. И если из 
комиссии, секции выбывает бедняк—это 
в большинстве случаев даже проходит 
незаметно. А почему он выбыл? Почему 
он уступил место товарищу? Это не 
изучается. 

Несколько примеров, характеризую¬ 
щих наличие в школе классовой борьбы 
и гіеобходимость систематического регу¬ 
лирования вопроса, в сторону выдви¬ 
жения батрацко-бедняцкой 
час)ти на передовые позиции 
школы. 

У нас в школе работает ряд кружков: 
столярный, рукодельный, переплетный. 
После обсуждения на коллективе вопроса 
прошла добровольная запись. 

В столярный кружок записались бед¬ 
няки и двое детей лишенцев, которые 
принесли свои инструменты. В момент 
дошкольного похода перед кружком была 
4 поставлена задача — сделать игрушки 
для детсада. Вместо выполнения поста¬ 
вленной задачи кружок начал заниматься 
изготовлением предметов для себя, а 
бедняки начали выходить. Поставили во¬ 
прос на учкоме о неправильной поста¬ 
новке работы кружка; часть кружка с 
детьми лишенцев демонстративно вышла 
из него, забрав свои инструменты. Кру¬ 
жок был организован заново, нашел ин¬ 
струменты и принялся за работу; вскоре 
вышедшая часть попросилась в кружок 
обратно, ее приняли, «о руководство было « 
уже обеспечено. 

В одной из школ района два бедняка 
учащиеся 4 группы сдружились с товари¬ 
щами по груше — детьми лишенцев. 
Как те, так и другие очень активны, спо¬ 
собны. <Эдин из детей лишенцев — член 
учкома. Заметно, что на коллективе, на 
учкоме, на различных іработах четверка 
товарищей все время вместе; иногда они 
дезорганизуют 1 занятия и полностью от¬ 
ражают нездоровые взгляды зажиточной 
части: «Нет товара, а раньше был», 
«Лишенцев и выселят из деревни, так 


они все равно не пропадут — они тру-, 
довики». 

Школа сразу реагировала на группу 
товарищей, и по договоренности с от¬ 
рядом пионеров двое из товарищей-бед- 
няков вскоре были втянуты в работу от¬ 
ряда, в кружки, учитель с ними часто 
беседовал, ребята к ним стали внима¬ 
тельнее. Результаты — при перевыборах 
оба товарища попали в органы самоупра¬ 
вления (учком и редколлегия). Два това- 
рища-лишенца из хулиганов вскоре ста¬ 
ли сторонниками отряда, детколлектиш 
и активными членами последнего. Выдви¬ 
женце бедняцко-батрацкой части, вни- 
■ мание к ней коллектива школы, 
100%-ное втягивание ее в ряды гіионе- 
ров, создание из нее здорового, советски 
настроенного, работоспособного ядра — 
актива школы — это наши конкретные 
задачи. 

Большое значение имеет регулирова¬ 
ние взаимоотношений, чтобы через 
основное ядро бедняцко-батрацкой части 
завоевать себе и непролетарскую часть 
детей, чТобы из всего коллектива уча¬ 
щихся на 100 % создать коммунистиче¬ 
ски настроенную семью. 

В этом отношении мы имеем ряд не¬ 
нормальностей, на первый взгляд мелоч¬ 
ных. 

Бывают случаи в школах, когда на ка¬ 
кую-либо выходку сына, дочери лишен¬ 
ца указывают: «С тобой много нечего 
разговаривать — ты лишенец», и, на¬ 
оборот, когда какой-либо мальчик ба¬ 
трак неправильно отвечает на заданный 
ему вопрос по обществоведению, он слы¬ 
шит реплику: «А еще бедняк». Бывают 
и такие моменты, когда актив ребят из 
зажиточной части, зная, что по оконча¬ 
нии школы дается характеристика для 
поступления в школу II ступени, Стано¬ 
вится вдруг внимательным, деятельным, 
добивается того, чтобы быть выбранным 
в деторганизации. Кое-кто не остановит¬ 
ся и перед тем, чтобы незаметно отстра¬ 
нить товарища, встать на его место, а 
при случае указать на его необществен¬ 
ность, подчеркивая свою работу. 

Вот такие мотивы активности чрезвы¬ 
чайно вредны, и они труднее поддаются 
воздействию учкома. 

Здесь как раз и сплетается клубок 
ряда нездоровых явлений. Ясно, что у 
таких ребят, при отсутствии правила- 
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ІЕРВАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ РСФСР ПО ШКОЛЬНОМУ КРАЕВЕДЕНИЮ 


Краеведение выходит на широкую до¬ 
рогу социалистического строительства, 
вступило в связь с политпросветом, с 
профсоюзами, с Красной армией, с со- 
ветскрй школой, со студенчеством, за¬ 
крепило все~эуи живые связи и офор¬ 
мило взаимные отношения по-деловому. 

ЦеытральнЬе~бюро краеведения имеет 
у себя секции: промышленности, социа¬ 
листического земледелия, школьную, на¬ 
циональную и др. Сейчас же, по оконча¬ 
нии IV Всероссийской конференции по 
краеведению, 25 марта открылась 1-я 
конференция по школьному краеведе¬ 
нию. 

Эта конференция может по праву на¬ 
зываться 'всесоюзной, так как на ней в 
числе 92 делегатов были представлены в 
большинстве наши республиканские цен¬ 
тры. 

По РСФСР в настоящее время насчи¬ 
тывается 337 школьных краеведческих 
организаций с 7.000 членов, численность 
школьных низовых краеведческих орга¬ 
низаций обычно бывает от' 20 до 150 
человек, областные организации имеют 
численность от 200 до 1.500 членов. 

Конференция по школьному краеведе- 


движении, изучение окружающей дей¬ 
ствительности преимущественно в ее 
историческом прошлом и совершенно 
недостаточное внимание изучению со¬ 
временности, а главное — имеющееся у 
многих организаций стремление ограни¬ 
чиваться одним только изучением, не 
переходя к действительному вмешатель¬ 
ству в социалистическую перестройку 
окружающего. 

Конференция отметила и положитель¬ 
ные моменты: подход вплотную ряда 
школьных краеведческих организаций к 
участию в колхозном строительстве, 
удачные попытки дать новые методиче¬ 
ские разработки краеведческого хара¬ 
ктера на материале колхозного строи¬ 
тельства, индустриальных предприятий и 
транспорта, усиление деятельности экс¬ 
курсионных станций и открытие новых, 
возникновение новых школьно-краевед¬ 
ческих ячеек в национальных районах, 
выпуск специальных сборников по 
школьно-краеведческой работе. 

Конференция наметила очередные не¬ 
отложные задачи в области школьного 
краеведения. 


нию отметила, что. школьно-краеведная^ Так, должна быть проведена решитель 
работа в своем содержании, методах и ^ная, перестройка всей школьной краевед- 


темпах еще не перестроилась в соот¬ 
ветствии с поставленными задачами со¬ 
циалистического ' строительства. Основ¬ 
ными недостатками являются: слабость 
школьно-краеведческих организаций, не¬ 
достаточность руководства со стороны 
центра, областных и краевых органи¬ 
заций, недооценка школьной краеведче¬ 
ской работы органами народного образо¬ 
вания и хозяйственными организациями, 
очень малочисленная прослойка комсо¬ 
мола и пионеров в школьно-краеведче¬ 
ских организациях, очень слабое участие 
передового учительства в краеведческом 


чёской работы в соответствии с поворо¬ 
том в хозяйственном и культурном стро¬ 
ительстве. Необходимо, прежде всего, мо¬ 
билизовать внимание и силы школьно¬ 
краеведческих организаций на дело по¬ 
мощи социалистической реконструкции 
сельского хозяйства. 

Школы городских промышленных цен¬ 
тров, школы транспорта должны особое 
внимание уделять изучению индустрии, 
работе производственных совещаний, ро¬ 
сту произвоаительно'сти труда, развитию 
методов социалистического соревнования, 
условиям труда взрослых и подростков. 
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кульурно-бытовым запросам, строитель¬ 
ству нового быта и т. д. 

Конференция заслушала такие докла¬ 
ды: «Состояние и задачи школьно-крае¬ 
ведческой работы», «Краеведение и шко¬ 
ла в период пятилетки, юные краеведы и 
социалистическое строительство», «Опыт 
краеведной проработки программы 
ГУС’а в условиях большого города», 
«Состояние и перспективы школьно! о 
краеведения в Ленинградской области», 
«Институт повышения квалификации пе¬ 
дагогов в области школьного краеведе¬ 
ния», а также доклады с мест отдельных 
областей (Москва, Ленинград, Урал, 
Башкирия и т. д.). 

По всем этим докладам на конферен¬ 
ции развернулись оживленные прения. 
Все доклады и прения сводились к сле¬ 
дующим основными положениям. 

Как городская, так и деревенская 
школы должны немедленно включиться 
в работу'своего района, фабрично-завод¬ 
ского предприятия, с которым они свя¬ 
заны. Краеведческая работа городской 
школы поможет ей выйти из того состоя¬ 
ния оторванности от жизни города, 
жизни фабрики и завода, , ко торое 
является до сих пор характерным для 
городской школы. Формы и методы ра¬ 
боты могут быть разнообразны: органи¬ 
зация общественных смотров по разным 
сторонам социалистического строитель¬ 
ства в районе,, напр., по выполнению 
промфинплана своей фабрики, по социа¬ 
листическому соревнованию в районе, 
по культпоходу, по борьбе с пьянством, 
по жилищному строительству, по быто¬ 
вым коммунам, по общему выполнению 
пятилетнего плана и пр. Все это, конеч¬ 
но, предполагает самое настойчивое, 
продуманное и активное краеведческое 
изучение своей фабрики и района. 

Работа детей и молодежи в области 
содействия развитию местного края 
должна быть диференцирована на осно¬ 
ве интересов ребят и разделения труда. 
Не должно быть кружков, которые зани¬ 
мались бы одновременно всеми вопроса¬ 
ми строительства местного края. Необ¬ 
ходимо создание секций, кружков по 
отдельным специальным вопросам, как, 
напр., техников, сельскохозяйственни- 
ков, разведчиков полезных ископаемых, 
политпросветчиков и т. д. 
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Стержнем работы каждого кружка 
должны быть вопросы пятилеТнего плана 
хозяйственного и культурного 'строи¬ 
тельства местного края, для чего каждо¬ 
му кружку необходимо теснейшим обра¬ 
зом связаться с местными плановыми 
органами. 

Оживленные прения вызвал доклад 
25-й Ленинградской школы об опыте 
краеведческой проработки программы 
ГУС’а в условиях большого города. 

Имея заданием построить краеведче¬ 
скую работу в связи с программами 
ГУС’а в условиях большого города, шко¬ 
ла полагает, что в краеведной работе 
должны принять участие все классы и 
предметы от 1 до 10, причем в младших 
классах (1—2) краеведческая работа ста¬ 
вится элементарно. 

Исходя из стремления дать всесторон¬ 
нюю и полную картину большого города, 
изучение его ставится комплексно или в 
старших классах — коррелятивно. 

Мысля краеведческую работу как 
аванпост плановых организаций, школа 
изучение города ставит не статично, а в 
динамике, рассматривая его в прошлом, 
настоящем и в перспективе пятилетки с 
ударением на современность. 

Изучение прошлого ставится в разрезе 
использования последнего для задач со¬ 
временного строительства. В основу ра¬ 
боты положена систематичность, а не 
эпизодичность работы. 

Интересный доклад был сделан от ин¬ 
ститута повышения квалификации педа¬ 
гогов. 

Докладчик указал, что краеведческая 
работа должна итти в полном контакте с 
деятельностью наших хозяйственных ор¬ 
ганов, общественных организаций, проф¬ 
союзов, партии и т. д. («единый фронт», 
«массовость»). 

Такая установка на краеведческий 
принцип позволяет нам окончательно 
изолироваться от так называемого 
«сплошного» или «бесхребетного» крае¬ 
ведения и установить обязательный ми¬ 
нимум для краеведческой работы в 
школьном деле. 

Основою для составления производ¬ 
ственного плана школы, пронизанного 
моментами краеведческого порядка, явля¬ 
ется краеведческий паторт, характери¬ 
зующий не только статику, но и дина¬ 
мику окружения. 


5 ' 
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Краеведный паспорт, намечающий ме¬ 
роприятия в области хозяйственного и 
культурного строительства района, 
является хорошей предпосылкой не толь¬ 
ко для составления производственного 
плана школы, но и платформой для вы¬ 
работки единых мероприятий силами 
различных организаций на местах. 

Ориентировочно паспорт района мо¬ 
жет иметь разделы: 

1. Природа района, геологическбе про¬ 
шлое района, географическое положение, 
территория, почва, рельеф местности, 
вода, климат, растительность, животные. 

2. Населенность района. Историческое 
прошлое района. 

3. Культурно-бытовое состояние рай¬ 
она: просвещение, состояние здоровья 
населения и лечебная сеть, агроветери¬ 
нарная сеть, почтово-телеграфная сеть, 
кинофикация, радиофикация, профсоюзы, 
суды и судимость. 

4. Антикультурные организации и 
учреждения и борьба с ними: церкви, 
сектантские группы, винные лавки и т. д. 

5. Народное хозяйство: а) сельское 
хозяйство, распределение земельных уго¬ 
дий, система ведения сельского хозяй¬ 
ства, землеустройство, огородничество, 
развитие сельскохозяйственной коопера¬ 
ции со всеми ее видами, товарность сель¬ 
ского хозяйства, расслоение „-крестьян¬ 
ства, колхозное строительство и т. д., 
кустарные промыслы. 

6. Промышленность: количество пред¬ 
приятий, количество рабочих, на каком 
сырье и топливе работает.предприятие, 
рентабельность предприятия и т. д. 

7. Пути сообщения. Торговля и това¬ 
ропроводящая сеть. Частник. 

Подводя итоги, конференция установи¬ 
ла, что краеведческие организации, 
ОНО, профсоюзы должны оказать все¬ 
мерную поддержку учительству в деле 
изучения производства и приближения 
к нему. \ 

Для наиболее быстрой и успешной реА 
организации работы юнкраеведов на но¬ 
вых началах и исправления существую¬ 
щих недостатков необходима теснейшая 
связь и сотрудничество школьной секции 
ЦБК с комсомолом, а также издание 


специальной директивы со стороны ЦК 
ВЛКСіуі о содействии и руководстве этой 
работой комсомольских и пионерских 
организаций на местах. 

Формы руководства и связи могут вы¬ 
ражаться в созыве периодических сове¬ 
щаний, рассыдке инструктивных и мето¬ 
дических писем, издании специальных 
сборников по основным вопросам школь¬ 
но-краеведческой работы, посылке на 
места представителей вышестоящих 
краеведческих организаций, освещении 
принципиальных вопросов в журнале 
«Советское краеведение», проведении 
экскурсий и т. д. 

Исключительное внимание в дальней¬ 
шей работе необходимо уделить разви¬ 
тию школьно-краеведческих организаций 
в национальных районах, оказывая им 
помощь в первую очередь как силами, 
средствами, так и освещением в печатй 
опыта их работы. 

Важнейшее значение приобретает 
борьба за улучшение социального соста¬ 
ва школьно-краеведческих организаций. 

Необходимо добиться в ближайшие 
сроки вовлечения значительных групп 
детей рабочих, бедняков и батраков, в 
особенности из колхозов, в школьно¬ 
краеведческие организации, охватывая 
влиянием этих пролетарских и полупро¬ 
летарских элементов детей середняков, 
содействуя всемерно их вовлечению в 
школьно - краеведческие организации. 
Борьба за социалистическое содержание 
в школьно-краеведческом движении, за 
чистоту и принципиальную выдержан-' 
ность классовой линии в краеведческой 
работе должна быть центральным узло¬ 
вым моментом всей деятельности школь¬ 
но-краеведческих организаций. 

Необходимо со всей настойчивостью 
поставить перед ОНО и профсоюзными 
организациями рвбпроса вопрос о даче 
директив местным организациям в том - 
направлении, что школьно-краеведческая 
работа учителя есть важный и необходи¬ 
мый вид общественной работы, содей¬ 
ствующий делу социалистического стро¬ 
ительства. 

Ив. Потемкин 
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2-Я СЕССИЯ ГОСУДАРСТВЕННОГО УЧЕНОГО СОВЕТА 


(Процогжение .— См. № 3) 

Тов. Гасилов выступает с докладом о преобладают учителя, начавшие свою 
проблеме педагогических кадров для педагогическую деятельность после рево- 
школ национальностей нерусского языка, люции. 

В своем докладе т. Гасилов указывает Состав партийцев и комсомольцев там 
на значение подготовки кадров для на- ежегодно растет. В области подго&>вки 
циональных школ в условиях реконстру- нацпедкадров наблюдается чрезвычайное 
ктивного периода. Строительство, иду- отставание от требований нашего строи- 
щее в нацобластях, требует решительно- тельства. Сеть учебных заведений в на¬ 
го ускорения темпов культурной работы, циональных областях совсем недоста- 
в первую очередь по линии массовой точна. Если средний процент охвата на- 
просвещенческой работы: по введению чальной школой по всем нацменьшин- 
всеобщего начального обучения, ликви- ствам РСФСР составляет 50, то по неко- 
дации неграмотности и т. д. В основе торым, наиболее отсталым, нацобластям 
национальной культурной работы долж- этот охват снижается до 20%. Следова- 
ны лежать три руководящих идеи. Во- тельно, в ближайшие годы возникает 
первых, надо бороться За то, чтобы от- громадная задача по развертыванию 
сталые национальности смогли догнать школьной сети, по введению всеобщего 
нации,' ушедшие в своем культурном обучения в национальных областях, 
развитии вперед. Во-вторых, работа по Так же недостаточна и сеть технику- 
национальному культурному строитель- мов и школ-девятилеток. По РСФСР для 
ству должна вестись в формах, понятных нацменьшинств имеется всего 47 девяти¬ 
местному населению, в формах, тесно леток, причем не все из них целиком 
согласованных с языковыми и бытовыми развернуты и не все с педагогическим 
условиями. Наконец, культурная работа, уклоном. Педагогическими учебными зі- 
оставаясь национальной по форме, долж- ведениями обычного типа, говорит т. Га¬ 
на быть пролетарской по содержанию, силов, этого громадного недостатка; в 
Те национальные педагогические кадры, нацпедкадрах в ближайшее время нам 
которые мы имеем, говорит т. Гасилов, заполнить не удастся. Мы должны пойти 
далеко еще не в состоянии проводить в по линии массового развертывания раз- 
жизнь эти требования. Этому иногда нообразных краткосрочных курсов. Эти 
препятствуют их идеологическая наира- курсы должны развертываться вокруг 
вленность и слабая педагогическая под- педагогических учебных заведений нор- 
готовка. В отношении^ общеобразова- мального типа, наших техникумов, ву- 
тельной подготовки в лучшем положении зов и т. д. Проблема повышения квалифи- 
даходятся педагогические кадры нацио- кации педагогов приобретает особое зна- 
нальностей западной группы. Хуже об- чение для национальных районов. Там 
стоит дело с педагогами угро-финской она должна проводиться не в отдельных 
группы и особенно плохо с педкадрами случаях, а систематически и в массовом 
восточных народностей. Там в некото- порядке. 

рых местах имеются 75—80% педагогов Дальнейшее обсуждение вопросов куль- 
с 'низшим образованием; в Узбекистане турной работы в нацреспубликах про¬ 
есть даже педагоги, не окончившие и на- должалось в национальной секции, где 
чальной школы. Преподавая в 1-й группе, были заслушаны доклады тт. Коляды и 
они еще не готовы к тому, чтобы на еле- Целяска. 

дующий год вести преподавание во В научно-политической секции обсу- 
2-й группе. Если а смысле общеобразова- ждался вопрос о подготовке педагогов- 
тельной и педагогической подготовки пе- обществоведов. С докладом выступил 
дагоги восточных национальностей силь- т. Бем. Педагог-обществовед, говорит 
но отстают, то в смысле идеологической т. Бем, занимает особое ответственное 
направленности они значительно ближе положение в нашей школе. Он по су- 
к советской власти, чем, например, педа- ществу ведет за собой весь остальной 
гога западных народностей. На востоке коллектив и, естественно, является орга- 
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низатором общественно - политической 
работы .в—школе. Кай же разрешается 
проблема подготовки кадров на этом от¬ 
ветственном участке нашей школьной 
работы? Возьмем количественною сто¬ 
рону. У нас имеется всего 16 вузов, в ко¬ 
торых есть общественно-экономические 
отделения. Наиболее крупные обществен¬ 
но-экономические отделения имеются 
при Ленинградском институте им. Гер¬ 
цена, при педфаке 2-го МГУ и в Сара¬ 
товском университете. К сожалению, мы 
до сих пор не имеем точных данных о 
том, какое количество обществоведов 
нам нужно подготовить на ближайшие 
годы. Мы имеем наметку к потребности в 
обществоведах преимущественно для 
соцвосовской сети, которая выражается 
в следующих цифрах: для 1930/31 года 
требуется из наших педвузов выпустить 
2.105 человек, для 1931/32 г.—12.965 и 
для 1932/33 г. — 3.138. -Намечено же 
к выпуску соответственно по го¬ 
дам — 745, 773 и 1.745. Из этих цифр 
Видно, как мы сильно отстаем в этом 
отношении. Это отставание усугубляет¬ 
ся еще и , тем, что значительные количе¬ 
ства педагогов-обществоведов должны 
быть заменены, так как они не удовле¬ 
творяют тем качественным показателям, 
которые требуются от педаг#гов-обще- 
ствоведов. Тов. Бем приводит данные 
Института по повышению квалификации 
о качественном составе педагогов-обще¬ 
ствоведов. Эти данные охватывают 2.330 
обществоведов, т.-е: 21 % всего их числа. 
Из этих данных видно, что число канди¬ 
датов и членов партии составляет 58% 
и комсомольцев — 11%. Педагогов с 
высшим образованием насчитывается 
всего 16%, со средним — 59,7% и с 
низшим — 24,3%. Эти цифры говорят 
сами за себя. Качество педагогов-обще¬ 
ствоведов вкушает тревогу. Надо обра- . 
тать внимание на то обстоятельство, что 
до сих пор мы не имеем четкого профиля 
педагога-обществоведа. Наши педвузы 
готовят обществоведов для любого типа 
школы, и часто лица, окончившие пед¬ 
вузы, уходят работать в техникумы и на 
рабфаки, будучи совершенно неподгото¬ 
вленными к работе со взрослой аудито¬ 
рией. Необходим диференцированный 
подход в деле подготовки обществоведов 
для наших школ. В выработке профиля 
педагога-обществоведа необходимо пре¬ 


дусмотреть особенности работы в раз¬ 
личных школах. В пятилетке, говорит 
т. Бем, надо еще раз просмотреть те рас¬ 
четы, которые сделаны в отношении под¬ 
готовки педагогов-обществоведов. Нуж¬ 
но повысить темпы подготовки кадров и 
четко наметить профиль работников в 
этой области. Если на ближайшее 3-ле¬ 
тие не удастся развернуть широкую 
сеть педвузов, то нужно использовать 
другие учебные заведения: комвузы, сов¬ 
партшколы, заполнив их специальными 
педагогическими дисциплинами. Надо хо¬ 
рошо организовать мобилизацию педаго¬ 
гической тысячи, привлечь партийное 
внимание к делу комплектования педву¬ 
зов. Материальная база педагогических 
учебных заведений должна быть значи¬ 
тельно улучшена. До начала нового учеб¬ 
ного года должен быть учтен тот опыт, 
который сейчас накапливается в наших 
педвузах, и на основе этого опыта долж¬ 
ны быть построены четкие учебные пла¬ 
ны и выработаны типовые программы. 

Тов. М. Н. Покровский говорит, что 
в тех трех докладах о подготовке педа¬ 
гогических кадров, которые были сде¬ 
ланы на сессии, есть один общий момент: 
пока речь идет о настоящем и о про¬ 
шлом —- тут четкий рисунок, яркие 
краски; как только дело переходит к бу¬ 
дущему — моментально все расплывает¬ 
ся, никакой четкости больше нет. Краски 
становятся необычайно тусклыми. Надо 
признать, что нынешняя сессия ГУС’а 
была недостаточно подготовлена. Отсюда 
следует, что отсрочка сессии на 11 ме¬ 
сяцев вовсе не есть гарантия ее хорошей 
подготовки. Надо собираться чаще, то¬ 
гда и подготовка будет лучше. Относи¬ 
тельно программ и книг по обществове¬ 
дению. Они устарели. Тсуіепепгкий ре¬ 
конструктивный период требует учебни¬ 
ков совершенно нового типа, в/центре 
нашего обществоведения долйсён стоять 
социализм, а не рассуждения о социализ¬ 
ме. Научно-политическая сессия ГУС’а 
должна серьезно заняться пересмотром 
программ и пособий по обществоведе¬ 
нию. В своей работе она должна быть 
связана с педагогической секцией. Сам 
ГУС должен быть построен таким обра¬ 
зом, чтобы в нем не было разделения по 
секциям, отделенным друг от друга не¬ 
проницаемыми переборками. Надо точно 
выяснить, о чем идет речь, когда говорят 
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о диференцированном подходе в деле 
подготовки обществоведов. Само собой 
разумеется, что работа на рабфаке со 
взрослыми или в школе с детишками — 
разные вещи. Но ведь здесь диференци- 
ровка идет не по линии подготовки обще¬ 
ствоведа как такового, а по линии под¬ 
готовки преподавателя. Могут быть раз¬ 
личные подходы к взрослой и детской 
аудитории, но социализм остается одним 
и тем же для ФЗС и рабфаков. 

Тов. Лоренцев рассказывает о недо¬ 
статках в деле подготовки педагогов- 
обществоведов в наших вузах. Говорят, 
что у нас книжные обществоведы. Но 
обществоведы у нас книжные і потому, 
что вузовские работники у нас еще 
книжные. В некоторых вузах преподают 
какую угодно педагогику: и педагогику 
феодализма, и торгового капитализма, 
но не учат тому живому социализму, о 
котором говорила Н. К. Крупская. Крае¬ 
ведение иногда преподается таким обра¬ 
зом, что студентам рассказывают о том, 
каким образом надо изучать лапти в де¬ 
ревне или как подбирать сарафаны. Во¬ 
просы современности стоят на заднем 
плане. Например, борьба механистов и 
диалектиков идет уже два года, а сту¬ 
денты некоторых вузов точно не могут 
толком разобраться в этой Проблеме. 
Для того чтобы подготовку педагогов- 
обществоведов поставить надлежащим 
образом, нашим вузам необходимо пере¬ 
строиться и учить студентов живому де¬ 
лу социализма. ^ 

Тов. Дымент считает, что в педвузах 
следует сохранить специализацию педа¬ 
гогов-обществоведов для работы в 3-м 
концентре наших школ. На 8—9 годах 
Обучения мы имеем довольно сложную 
группу вопросов, и одному человеку 
трудно справиться со всеми разделами 
работы. Сейчас ребята, переходя из 


школы II ступени в вуз, принуждены пе¬ 
реучиваться, так как то, чему их учили 
в школе, мало похоже на историю и на 
политическую экономию в нашем смысле 
слова. Для того чтобы повысить качество 
обучения, необходимо сохранить специа¬ 
лизацию 3-го концентра школ II сту¬ 
пени, тем более для техникумов. Если 
нашего обществоведа, окончившего вуз, 
попросить провести экскурсию в Ленин¬ 
градском Эрмитаже или на выставке ма¬ 
шин, то он эти экскурсии не проведет.-. 
Поэтому, ставя вопрос о подготовке об¬ 
ществоведов, надо расшифровать, по ли¬ 
нии какого разреза мы их готовим. 

Тов. Бем. — Специализацию педагогов- 
обществоведов надо понимать условно. 
В техникумах, в совпартшколах, на раб¬ 
факе мы имеем отдельные дисциплины. 
Это надо учитывать при подготовке об¬ 
ществоведов. Это не значит, что мы бу¬ 
дем готовить узких специалистов, на¬ 
пример таких историков, которые со¬ 
вершенно не знали бы конкретно эконо¬ 
мики. Вопрос идет лишь о степенй спе¬ 
циализации. Насколько мы можем дифе- 
ренцировать подготовку, это будет за¬ 
висеть от типа школ и от профиля обще¬ 
ствоведа, которого мы будем готовить. 
Конечно, социализм один и тот же для 
всех, здесь спора быть не может, но мы 
должны учитывать своеобразие тех усло¬ 
вий, в которых придется работать на¬ 
шему обществоведу. 

Между I и II сессией ГУС’а прошло 11 
месяцев, но десять месяцев ГУС не рабо¬ 
тал или почти Не работал. II сессия была 
подготовлена в спешном порядке, и ре¬ 
зультатом этой спешности после боль¬ 
шого перерыва в работе явилось то, что 
II сессия ГУС’а дала меньше результа¬ 
тов, чем 1-я. 

Н. Васильев 
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Вопрос о системе народного образования в обществе 

ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 


Вопрос о системе народного образова¬ 
ния обсуждался на трех заседаниях Об¬ 
щества педагогов-марксистов. Обсуждение 
велось при переполненной аудитории. 
На каждом заседании присутствовали 
сотни педагогов, высказывался ряд орато¬ 
ров. В обсуждении принимали участие 
московские работники и курсанты Ин¬ 
ститута повышения квалификации. От¬ 
крытый заседания Общества педагогов- 
марксистов по своей многолюдности, по 
характеру работы напоминали большие 
конференции или съезды. Из трех засе¬ 
даний наиболее плодотворными надо при¬ 
знать первое и третье. 

Доклад Н. К. Крупской «Система на¬ 
родного образования в период рекон¬ 
струкции» был напечатан в № 2 журн. 
«На путях к новой школе» \ Данный до¬ 
клад ставит вопрос о системе народного 
образования в совершенно иную плос¬ 
кость, чем он ставился в 1923 г. в ряде 
статей в нашем журнале и на І-й сессии 
ГУС'а. В прошлом году дискуссия шла 
главным образом по вопросу ,о втором 
концентре II ступени, шел спор о том, 
девятилетка или десятилетка с профес¬ 
сиональным уклоном или техникум дол¬ 
жен стать основным типом средней шко¬ 
лы. В основе всех проектов лежало стре¬ 
мление сделать систему такой, чтобы до¬ 
биться одновременно двух целей: дать мо¬ 
лодежи выход в жизнь и в то же время 
подготовить кадры для -вуза. Пятилетний 
план реконструкции промышленности и 
сельского хозяйства уже и тогда со всей 
остротой поставил вопрос о политехниче-; 
ских основах системы всего советского! 
воспитания, как о практической задаче! 
дня. _ Но за прошедший год произошли 
большие сдвиги. Сплошная коллективиза¬ 
ция, охватившая целые районы, Строи¬ 
тельство новых социалистических горо¬ 
дов и планы построения этих городов на 
основе коллективизации быта, движение, 
охватившее молодежь и -известную часть 
рабочих, за переход на коллективные 
формы быта и в старых городах, ряд но- 

1 См. „На путях к новой школе", № 2 
стр. 5—6. 


вых форм и методов организации куль¬ 
турного обслуживания рабочих в инду¬ 
стриальных районах и колхозников в 
районах сплошной коллективизации—все 
это дало возможность по-новому пересмо¬ 
треть систему народного образования, ко¬ 
торая в современных условиях перераста¬ 
ет в систему социалистического воспита¬ 
ния масс и приобретает новые черты, ста¬ 
вящие резкую грань между нашей систе¬ 
мой социалистического воспитания и си¬ 
стемой народного образования в буржуаз¬ 
ных странах. Контуры той системы социа¬ 
листического воспитания масс, которые 
вырисовываются сейчас в связи с новыми 
основами нашей экономики и потребно¬ 
стями культобслуживания социалистиче¬ 
ского сектора, говорят о новых каче¬ 
ственных отличиях нашей системы по 
сравнению с системой народного образо¬ 
вания в восстановительный период. Кон¬ 
туры этой системы говорят о том, что 
основы коммунистического воспитания, 
которые мы декларировали в первые 
годы революции, которых мы не могли 
осуществить в восстановительный пе¬ 
риод, эти основы должны снова быть про¬ 
думаны нами для того, чтобы они полу-’ 
чили реальное осуществление, для чего 
имеются в настоящее время предпосылки,- 
В этой плоскости ставился вопрос на 
первом заседании Общества педагогов- 
марксистов, бывшем 4 марта. 

Между -первым -и вторым заседаниями 
прошел почти месяц. Второе заседание, 
естественно, проходило отчасти при дру¬ 
гом составе аудитории, и Н. К. Круп¬ 
ская в своем вступительном славе 4 мар¬ 
та отчасти повторила основные мысли 
своего доклада, сделанного на 'первом за¬ 
седании общества, отчасти дополнила его 
в связи с новыми вопросами, возникшими 
за этот период. 

— Мы должны обсудить вопрос о 
том,— говорит Н. К., I—как то новое, 
что сейчас происходит в нашей эконо¬ 
мической и общественной жизни, должно 
отразиться на системе нашего народного 
образования,, Сейчас у нас создаются 
условия для того, чтобы построить под¬ 
линную политехническую школу, где те- 
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ория будет связываться с практикой. С 
другой стороны, у нас сейчас создаются 
условия, которые позволят нам по¬ 
строить не лростѳ^трудоеую школу, а 
школу социалистическую, школу подлин¬ 
ного коллективного труда. И, наконец, 
третий момент — сейчас мы можем каж¬ 
дое наше просветительное и воспита¬ 
тельное учреждение сделать учрежде¬ 
нием, выполняющим известную культур¬ 
ную и известную хозяйственную работу. 
Вся система нашего народного образова¬ 
ния должна гораздо больше, чем раньше, 
опираться на нашу хозяйственную си¬ 
стему. Сейчас, когда перед нами откры¬ 
ваются новые возможности работы в об¬ 
ласти народного образования, мы должны 
серьезно продумать те пути, по которым 
мы пойдем. 

Подчеркнув основные мысли своего до¬ 
клада «Основы системы народного обра¬ 
зования в реконструктивный период», 
Н. К. остановилась на том, что при ре¬ 
шении конкретных вопросов воспита¬ 
тельной работы в колхозе допускается 
ряд ошибок, представляющих большую 
опасность. Говоря о -марксистской педа¬ 
гогике, мы не всегда умеем применять 
идеи марксизма и ленинизма в каждом 
данном конкретном случае. Говоря о по¬ 
литехническом воспитании детей в кол¬ 
хозном окружении, мы скатываемся к 
методам, не имеющим ничего общего 
с марксизмом и ленинизмом в педаго¬ 
гике. 

Сейчас возникают «теории» насчет 
обязательности детского труда с самого 
раннего возраста. Это — несомненный пе¬ 
региб. Нельзя ставить знак равенства 
между трехлетним ребенком и взрослым 
человеком, нельзя забывать об. особенно-' 
стях детского развития. Некоторые 
стоят на той точке зрения, что дети 
должны выполнять трудовые задания по 
нарядам колхозов. Можно ли так Ста¬ 
вить вопрос? Есть ли у нас гарантия, что 
колхоз будет подходить к труду ребенка 
с педагогической точки зрения. Здесь мы 
можем столкнуться с нежелательными 
явлениями. Колхозы могут иногда смот¬ 
реть на ребят с узко-производствен¬ 
ной точки зрения. Ребят, например, мо¬ 
гут посылать стеречь мелкий скот, по¬ 
лоть гряды, т.-е. ребятам могут давать 
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самую однообразную работу, на которой 
они не смогут развиться. Такой труд ни¬ 
чего общего не имеет с политехническим 
воспитанием, к которому мы стремимся. 
Мы должны также серьезно продумать 
вопрос об организации детского труда 
в домах-коммунах. Разве можно допу¬ 
стить, чтобы этот труд выражался в том, 
что ребят будут посылать с равными 
поручениями с одного этажа на другой, 
например, разносить письма, бегать за 
справками и т. д.? Между тем наше хо¬ 
зяйственное развитие со всей остротой 
ставит вопрос о поголовной трудовой 
политехнической подготовке подрастаю¬ 
щего поколения. Так как в ближайшее 
время мы не будем иметь еще столько 
школ повышенного типа, чтобы охватить 
ими всю молодежь, то поэтому школы 
должны стать теми организационными 
центрами, теми консультационными пунк¬ 
тами, которые смогут охватить и моло¬ 
дежь, не посещающую школы. Для того 
чтобы пропустить все подрастающее по¬ 
коление через политехническую подго¬ 
товку, мы должны создать целую систему 
разных курсов, лекций, рекомендован¬ 
ный список книг, учебников заочного 
типа. Всю эту работу мы могли бы про¬ 
вести при помощи наших школ, ведущих 
постоянную консультационную работу с 
населением. 

(Основные докладчики А. В. Луна¬ 
чарский, М. С. Эпштейн, В. Н. Шульгин 
не могли прибыть на заседание 4 марта, 
что не могло не отразиться на ходе 
прений. 

Ряд ораторов в своих выступлениях от¬ 
клонялся от основной темы. Приводим 
поэтому только наиболее интересные 
выступления тт. Барсукоза и Л. Р. Мен¬ 
жинской. 

Тов. Барсуков останавливается на 
опыте массовой просветительной работы 
Нижне-Волжского края. 

— В настоящее время, — говорит тов. 
Барсуков, — под системой народного 
образования нельзя подразумевать толь¬ 
ко те типы просветительных учреждений,- 
которые мы имели до Сих пор. В сферу 
нашего внимания пора включить также и 
те новые формы просветительной работы, 
которые так ярко проявились в опыте 
саратовского культпохода. Если мы возь¬ 
мем даже деревню, то там встает теперь 
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вопрос о построении такой системы на-| 
родного образования, которая охватывала 
бы поголовно все население. И сейчас мы 
уже имеем та кое. положение вещей, когда 
в отдельных крупных селах учится целых 
две трети села, а то и поголовно все 
село. Учатся и дети, и взрослые, и ста¬ 
рики. Надо сказать, что учеба эта идет 
при крайнем недостатке педагогических 
кадров. В качестве учителей привлека¬ 
ются сами крестьяне, которые сегодня 
обучились грамоте, а завтра уже сами пе¬ 
редают свое знание другим. Учебную 
работу ведут также и школьники I сту¬ 
пени, которых инструктирует учитель, и 
12-летние ребята обучают взрослых 45— 
50 лет. Перед нами встает вопрос: как 
мы должны построить нашу систему об¬ 
разования, чтобы обеспечить поголовное 
обучение населения? Теперь вопрос о ру¬ 
ководстве не может сводиться только к 
руководству сетью просветительных уч¬ 
реждений, теперь встает вопрос о руко¬ 
водстве массами, о непосредственном 
привлечении их в процессе культурной 
революции, в процессе 1 культурного 1 
строительства. Это, конечно, не значит, 
что сеть наших культурно-просветитель¬ 
ных учреждений должна сойти со сцены, 
наоборот, роль наших просветительных 
учреждений, наших школ, изб-читален, 
должна в значительной мере возрасти, 
они должны стать организаторами массо¬ 
вого обучения. 

В связи с дискуссией о системе народ¬ 
ного образования рядом ораторов был за¬ 
тронут вопрос о том, отмирает ли шко¬ 
ла, а также вопрос о значении строи¬ 
тельства социалистических городов для 
системы народного образования. Эти во¬ 
просы дебатировались как на втором, так 
и на третьем заседаниях общества. Об 
этом — ниже. 

Третье заседание Общества педагогов- 
маірксистов (16 марта) было более ин¬ 
тересным и продуктивным, чем второе. 
На этот раз выступления шли по докладу 
Н. К. Крупской и концентрировались во¬ 
круг основной темы. 

На этом заседании наметилось три уз¬ 
ловых пункта дискуссии: • 

1. Взаимная связь реконструкции про¬ 
мышленности и сельского хозяйства и 
системы народного образования. 


2. Строительство социалистических го¬ 
родов и вызываемые этим процессом по¬ 
требности в изменении системы народ¬ 
ного образования. 

3. Отмирает ли школа? 

Основные мысли тов. Крупской о тес¬ 
ной увязке работы школы с хозяйством 
р фабричном и колхозном окружении и 
о построении работы школы на обще¬ 
ственно-полезном труде были поддержаны 
.рядом выступавших товарищей — Бемом, 
Шейнбергом, Крупениной, Шульгиным, 
Шацким и др. 

Тов. Бем говорит: 

— Сейчас фабрика, предприятие в 
остром голоде по кадрам почувствовали 
все значение школы как учреждения, ко¬ 
торое дает возможность не только по¬ 
стоянно обучать ребят, но готовить буду¬ 
щих специалистов определенной квали¬ 
фикации, которые теперь так остро нуж¬ 
ны нашей промышленности 

И сейчас ппи данной потребности фа¬ 
брик и завоДов в кадрах создается дей¬ 
ствительная > возможность поставить 
школу, как школу, стоящую на опреде¬ 
ленном участке социалистического стро¬ 
ительства вокруг данного производства, 
как школу, которая готовит определен¬ 
ного рода кадры для данного производ¬ 
ства. 

Тов. Шейнберг говорит: 

— Нашу систему по народному обра¬ 
зованию можно строить только в виде 
такого комбината—культурного учрежде¬ 
ния, которое крепчайшим образом будет 
связано с основным комбинатом—хозяй¬ 
ством. И поскольку машинотракторная 
станция является той организационно¬ 
технической формой, которая в общем 
сейчас, очевидно, охватит почти все 
наши районы оплошной коѵективизации 
и основные колхозы в районах сплошной 
коллективизации, постольку можно и 
должно говорить о той части нашей си¬ 
стемы народного образования, которая бу¬ 
дет сосредоточена в деревне, как о си¬ 
стеме культурных республиканских цен¬ 
тров. 

Мне кажется, что наша система по на¬ 
родному образованию, о которой мы 
сейчас говорим, мечтаем и мучАмся, 
должна быть составлена из звеньев, из 
кбторых каждое представляет собою 
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комбинат, связанный с промышленным 
предприятием городским или деревенским. 
Очевидно, вне этой основной системы 
звеньев нельзя пытаться строить сейчас 
какую бы то ни было систему народного 
образования. 

Шацкий считает, что связь между хо¬ 
зяйственным и культурным строитель¬ 
ством настолько глубока, что то и дру¬ 
гое настолько неразрывно связаны друг 
с другом, что, говоря о конкретном 
плане строительства системы культур¬ 
ных учреждений в совхозе в б. Калуж¬ 
ской губ., необходимо начать с опи¬ 
сания и анализа растущего хозяйства и 
его потребностей и на основе этих по¬ 
требностей строить систему культурных 
учреждений в социалистическом секторе 
в деревне. 

— Товарищи, я хотел бы дать здесь не¬ 
которую иллюстрацию того, — говорит 
С. Т. Шацкий,— как можно было бы ор¬ 
ганизовать дело нового воспитания, со¬ 
циалистического воспитания в деревен¬ 
ских условиях, в рамках среднего кол¬ 
хоза. Я имею совершенно конкретный 
случай, случай организации колхозов в 
б. Калужской губ., теперь Калужского 
округа. В этих местах довольно значи¬ 
тельное количество населения, которое 
работает в городе в качестве служащих 
и рабочих. 

Имеется в виду построить большое мо¬ 
лочное хозяйство на 3.600 коров, разве¬ 
сти там большое куроводство, затем — 
ягодное, садовое и огородное дело. В об¬ 
щем надо иметь в виду, что если сейчас 
все это население 11 деревень (насчиты¬ 
вающее четыре тысячи жителей), кото¬ 
рые в этом колхозе могут быть объеди¬ 
нены, в общей сложности всего зарабаты¬ 
вает путем сельскохозяйственного про¬ 
мысла и кустарного дела приблизительно 
767 тыс. рублей, то в рамках этого кол¬ 
хоза они будут иметь, по нашим вычисле¬ 
ниям, около 4 миллионов. В четыре года 
это можно будет фактически осуще¬ 
ствить 

Далее тов. Шацкий говорит о том, как 
крупное колхозное хозяйство вызывает - 
потребность в ряде новых учреждений. 4 

— Нужно иметь справочное бюро, 
нужно завести статистику, бухгалтерию, 
центральное счетоводство, нужно иметь 
химическую лабораторию, чтобы опреде¬ 


лить качество молочных продуктов, 
нужно иметь опытные поля, питомники 
скота, садов, питомники огородные, пи¬ 
томники ягодные, цветочные, опытный 
хлев или опытный курятник, ветеринар¬ 
ные пункты, метеорологические станции 
и т. д., и т. п. 

Но и культурно-бытовая часть опять- 
таки подразумевает некоторые централь¬ 
ные учреждения: центральную библио¬ 
теку с передвижкой, лекционное бюро, 
выставки. Затем нужно подумать о теа¬ 
тре, центральном кино-радио, о почте,, 
телеграфе, телефоне, нужно подумать о 
центральной газете, о серии курсов для 
подготовки кадров колхозников, бухгал¬ 
теров, счетоводов и т. д., и т. п. Затем 
нужно говорить не только о библиотеке, 
но и о книжной торговле. 

Потребности хозяйства и потребности 
инструктажа, агитации и пропаганды вы¬ 
зывают необходимбсть в двух циклах 
учреждений, связанных между собой ор¬ 
ганизационно, взаимно друг другу помо¬ 
гающих. 

Мы должны построить такую школу, 
в которой бы ребята сталкивались с 
производством и жизнью. 

Здесь должны быть технические ма¬ 
стерские, которые должны быть обору¬ 
дованы Колхозцентром, необходимо ор¬ 
ганизовать технические станции, физ¬ 
культурные кабинеты... В такой школе 
должна быть метеорологическая станция 
и типография для печатания колхозной 
газеты. Все это совершенно по-иному 
ставит практическую и теоретическую 
школьную работу. Таким образом мы 
должны связать школьную работу с кол¬ 
хозной жизнью. 

Тов. Шацкий несколько раз повторяет 
ту мысль, что школьные, культурно- 
просветительные и производственные ор¬ 
ганизации вырастают из общего корня, 
что это в сущности разные формы одной 
и той же общей организации. 

Тс®. Крупенита поддерживает мысль 
Н К. Крупской' о том, что новая си¬ 
стема народного образования должна 
быть построена на новом содержаний ра¬ 
боты школы. Стержнем всей работы 
школы должен стать общественно-полез¬ 
ный и производственный труд. Подростки 
должны получать плату за свой труд. 
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— Система народного образования в 
индустриальном районе, — говорит до¬ 
кладчица, — должна строить свою работу 
на систематическом общественно-полез¬ 
ном труде, понимаемом как общественное 
ученичество учащихся в общественных 
организациях района. 

Тов. В. Н. Шульгин резко и четко 
поставил вопрос о том, что системе на¬ 
родного образования, которая существо¬ 
вала у нас до сих пор, нанесены смер¬ 
тельные удары. Первый удар нанесен 
старой системе постановлением ноябрь¬ 
ского пленума ЦК партии тем, что он 
выдвинул идею школы-предприятия, кото¬ 
рая дает и низшую, и среднюю, и высшую 
квалификации. Самый тяжелый удар на¬ 
носится школе ІІ ступени. Из нее ребята 
бегут в школу ФЗУ, которая открыла 
прием для 57.000 подростков. 

— Товарищи, вопрос о системе народ¬ 
ного образования, который сейчас здесь 
у нас поднят, является вопросом чрезвы¬ 
чайно актуальным, является вопросом 
огромной важности. Те события, кото¬ 
рые мы имеем: коллективизация деревни, 
быстрый темп строительства в городах, 
развертывание социалистических горо¬ 
дов и т. д., — все это, конечно, самым 
коренным образом влияет' на систему 
народного образования. Все это требует 
ее изменения и изменения коренного;. И 
мне кажется, что тут, товарищи, совер¬ 
шенно не случайно, что тот самый пле¬ 
нум ЦК" партии, который формулирует 
один из пунктов таким образом, что, мы 
можем в минимальный исторический 
срок построить социализм, этот пленум 
ЦК партии выдвинул одну решающую, і<ак 
мне кажется, в системе народного обра¬ 
зования идею относительно школы-про¬ 
изводства. Школа-производство — это 
тот новый тип учебного заведения, кото¬ 
рый не был предусмотрен нашей систе¬ 
мой народного образования. Его не было 
в ней, в этой системе народного образо¬ 
вания. И школа-производство, мне ка¬ 
жется, рвет старую систему народного 
образования, ибо школа-производство, 
это —по мысли партии — Такой типЫч- 
реждения, который дает квалификации: 
низшую, среднюю и высшую. Причем 
идет это на основе того самого про¬ 
цесса, в котором принимает участие ра¬ 
бочая масса данного завода, данной 


фабрики. Такого типа школы у нас до сих 
пор не было — это совершенно новый 
элемент, который входит в нашу си¬ 
стему. Но мне кажется, что этого было 
бы чрезвычайно мало, если бы мы на 
этом остановились. Мы должны прбду- 
ма-ть, какие следствия отсюда вытекают, 
а мне кажется, они чрезвычайно велики. 

Во-первых, школа фабрично-заводского 
ученичества должна стать через опре¬ 
деленный промежуток времени частью 
этой школы, школы-предприятия, ибо 
характерно для фабрично-заводского уче¬ 
ничества именно то, что здесь учатся 
ребята, подростки, которые работают в 
фабрично-заводском производстве. Вот 
это, по-моему, первый вывод, который 
отсюда вытекает, который напрашивает¬ 
ся И мне кажется, что опять не случайно, 
это о этот самый момент, когда дана 
была директива в виде опыта школы-про¬ 
изводства, в тот же самый момент -расши¬ 
ряется чрезвычайно быстрым, грандиоз¬ 
ным темпом школа фабрично-заводского 
ученичества. То, что мы сейчас прини¬ 
маем 57 тысяч в фабрично-заводские шко¬ 
лы, а потом примем 100 тысяч учащихся, 
потом это количество их еще возрастет, 
это, мне кажется, несколько по-иному 
ставит вопрос о школе II ступени, по 
крайней <мере о старших концентрах. 

В фаб{шчно-заводских районах мы ви¬ 
дим, как ФЗУ бьет сейчас школу II сту¬ 
пени, как ребята в огромном количестве 
уходят из школы II ступени в ФЗУ, и за¬ 
крываются в целом ряде случаев отдель¬ 
ные группы II ступени. Я думаю, что этот 
процесс будет продолжаться. И дальней¬ 
шее развитие, дальнейшее развертывание 
школы фабрично-заводского учениче¬ 
ства есть сейчас первый намек на то, что 
школы II ступени перестанут существо¬ 
вать в том виде, в каком они существуют 
теперь, что старший возраст будет охва¬ 
чен школой фабрично-заводского учени¬ 
чества.. В этом направлении идет про¬ 
цесс. И, мне кажется, неубедительными 
сейчас становятся те мотивы, которым и 
пользовались товарищи, раньше защи¬ 
щавшие школу II ступени, как кори¬ 
дор вуза. Мне кажется, что эти мотивы 
неубедительны потому, что по отноше¬ 
нию к вузу принимает решающий облик 
район. Именно мы говорим относительно 
того, что 50% времени студенты должны 
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уделять производству, работе/ в про¬ 
изводстве. 

Таким образом, если мы желаем из 
школы II ступени сделать коридор в вуз, 
то первое, что мы должны сделать по 
отношению к самой школе II ступени,— 
это ввести ее в производство, т.-е., дру¬ 
гими словами, поставить на рельсы 
ФЗУ. К этому же есть третий аргумент, 
который приобретает, мне кажется, ре¬ 
шающее значение. Он состоит вот в чем. 
В директиве партии сказано, что школа- 
предприятие дает и высшую квалифика¬ 
цию, и высшее образование. Тем самым 
ФЗУ приобретает две целевые уста¬ 
новки: с одной стороны,, задача школы 
фабрично-заводского ученичества состоит 
в том, чтобы выпустить подростков в про¬ 
изводство, с другой стороны, выпустить 
так, чтобы они могли, продолжая учить¬ 
ся, приобретать высшую квалификацию. 

Таким образом вновь наносится удар 
по школе II ступени. 

Строительство социалист и- 
[ческих городов и система на¬ 
родного образования 

Большое место в прениях было уде¬ 
лено вопросу о социалистическом воспи¬ 
тании в социалистических городах и в 
колхозах. Этот вопрос был заострен 
в докладе В. И. Шульгина. 

Тов. Шульгин считает, что коллекти¬ 
визация быта наносит удар старой си¬ 
стеме народного образования и заста¬ 
вляет перестроить ее на новых основа¬ 
ниях. 

«Коллективизация быта началась. Она 
идет и будет развертываться, видимо, до¬ 
вольно бурно. С одной стороны, мы видим 
эту коллективизацию быта в городе, с 
другой стороны, мы видим довольно мощ¬ 
ный подъем этого движения в деревне. 

В деревнях, особенно там, где у нас име¬ 
ются коммуны или колхозы, стоящие не 
на первой ступени своего развития, кол¬ 
лективизация быта происходит бурными 
темпами. И это, мне кажется, предъ¬ 
являет новые требования к системе 
народного образования. Раньше она на¬ 
зывалась системой народного образова¬ 
ния, а отныне, когда все большее и боль¬ 
шее количество работников будет 
охвачено при построении социалистиче¬ 
ских городов нашей' системой, — а ведь 


в социалистических городах будут охва¬ 
чены десятки тысяч ребят, — с этого мо¬ 
мента перед нами встает вопрос о том, 
верно ли само наименование системы 
народного образования. И вот здесь 
перед нами воскресает во всем объеме 
своем то, что раньше называлось пробле¬ 
мой детского дома. И требуется отыскать 
этому типу учреждения место в нашей 
системе народного образования. Понятно, 
что новый детский дом —это не старый 
детский дом, построенный изолированно, 
построенный одними учителями, без об¬ 
щественности. Как правило, в детском 
доме у нас сейчас воспитываются ребя¬ 
тишки, не имеющие родителей. Новый 
детский дом, это — новый тип учрежде¬ 
ния, которое находится в системе обще¬ 
жития взрослых, с одной стороны, а 
с другой стороны, это такое учрежде¬ 
ние, которое берется в качестве основной 
своей задачи учить и воспитывать 
ребенка в процессе борьбы и строитель¬ 
ства социализма. 

Таким образом это обобществление 
быта, которое происходит в городе и де¬ 
ревне, наносит новый удар нашёй си¬ 
стеме народного образования, и оно тре¬ 
бует включения какого-то нового, до сих 
пор не имевшегося типа детских воспи¬ 
тательных учреждений в общую систему 
нашего народного образования, такого 
типа, который входит в жизнь». 

По вопросу о том, какие требования 
предъявляет коллективизация быта к 
строительству,новых городов, выступили 
А. У. Зеленко, С. Т. Шацкий и ряд дру¬ 
гих товарищей. 

«Вот у меня лежит список, довольно 
большой, тех социалистических городов, 
— говорит тов. Зеленко,— которые соби¬ 
раются строить. Вы знаете, что сейчас 
в Москве, Харькове, на юге, «о $многих 
других городах сидят техники, инжене¬ 
ры и планируют новые города. Целый рад 
конкурсов прошел сейчас в Москве, 
создавая новые дома-коммуны. Новая рас¬ 
планировка города, увязка дома взрослых 
с домом ребенка, увязка дома ребенка с 
производством — все это только нащу¬ 
пывается. Между тем эти города этим 
летом уже начинают создаваться, и в 
первую очередь рядом с домом-коммуной 
будут строиться ясли, детские сады и 
новые школы». 

; Ѵ">: | I 
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Тов. Зеленко говорит о том, что необ¬ 
ходимо немедленно продумать тип шко¬ 
лы и дать указания местам. 

«Рабочие, живущие в казармах, — 
продолжает т. Зеленко,-—и те уже на-| 
чинают планировать переделку своих 
казарм таким образом, чтобы у них было 
больше обобществленного быта. Рабочий 
говорят, что они хотят бросить свои 
квартиры и уйти жить в дом-коммуну: 
Они сознательно идут, быть может, на 
более трудные условия существования* 
настолько они одушевлены общим же¬ 
ланием перестроить свою жизнь на со¬ 
циалистический лад. И вот, когда им 
говорят, что ясли и детіские сады нужно 
организовать таким офазом, как тре¬ 
буют этого доктора, и что это будет 
стоить дорого, рабочие говорят: «Нам 
этого не одолеть. Мы не сможем так 
много платить всем этим специалистам. 
Но у нас есть жены, которых вы должны 
переквалифицировать. Переквалифици¬ 
руйте работниц, переквалифицируйте нас 
самих в педагогическом отношении. Мы 
постараемся сами работать в этих яслях 
и садах на тех началах, о которых гово¬ 
рят специалисты». 

И мы постараемся дать все-таки на¬ 
шим детям воспитание на новых началах, 
не то старое, когда они толкались под 
ногами в семьях и были беспризорными, 
но мы это сделаем, этим нашим общим 
социалистическим и педагогическим под¬ 
ходом 'всего нашего коллектива. 

Вот мне и думается, что сейчас перед 
нами стоит пора громадной педагогиче¬ 
ской работы по подготовке новых социа¬ 
листических педагогов среди рабочих 
масс и среди крестьян». 

Тов. Шацкий, рисуя яркую картину 
коллективизации быта в колхозах и увле¬ 
кательную картину социалистического 
* воспитания ребят в колхозах, скептиче¬ 
ски относится к строительству социали¬ 
стических городов. 

«Я хотел бы сказать несколько слЬв 
относительно социалистических городов, 
о которых так много сейчас говорят. Я 
считаю, что социалистический город по¬ 
лучит большое распространение там, где 
скопляется крестьянство. В сущности 6т- 
/ 


туда рабочий класс будет черпать необ¬ 
ходимые ему кадры». 

Дальше С. Т. Шацкий проводит мысль, 
что «через колхозы мы будем все ближе 
и ближе подвигаться по ступенькам к 
социализму». 

Строительство же социалистических 
городов тов. Шацкий подвергает большо¬ 
му сомнению: 

«Товарищи, кто планирует и кто бу¬ 
дет строить эти социалистические го¬ 
рода? Их будут строить инженеры, спе¬ 
циалисты. Но ведь эти инженеры, спе¬ 
циалисты, хотя и являются большими 
специалистами в своей области, тем не 
менее не являются социалистами-специа- 
листами. Когда они строили социализм? 
У них в этом даже нет никакого опыта. 
Для них это дело новое. Положим, дан¬ 
ный инженер вырабатывает план социа¬ 
листического города, рассчитанного на 
50 тысяч жителей. Здесь будет все — лу¬ 
жайки, водопровод, канализация и т. д., 
и т. п. Быть может, что масса не захо¬ 
чет пойти в эти новые города, быть мо¬ 
жет, что они ей не будут годиться» 
и т. д., и т. п. 

«Я считаю, что эту задачу — построе¬ 
ния социалистического города — должна 
осуществлять сама масса населения. По¬ 
строить эти города инженеры не могут, 
они этого сделать не в состоянии, у них 
нет того опыта, который мы можем по¬ 
лучить от широких масс. Этот опыт 
у,нас сейчас накапливается. Он накапли¬ 
вается всюду, накапливается в Москве, 
в рабочих поселках, в деревнях, в колхо¬ 
зах и т. д. Нам нужно внимательно и 
серьезно изучить этот опыт. Мы должны 
строить и добиваться постройки именно 
таких больших рационализированных 
поселков». * 

Это выступление т. Шацкого вызвало 
возражения т. Ершова и т. Башилова. 

Тов. Ершов говорит: «Я не понимаю 
выступления т. Шацкого. Почему социа¬ 
листический город — утопия? Почему в 
колхозах можно строить ясли и детские 
сады, можно ставить политпрооветскую. 
работу, а в социалистическом городе 
нельзя? Надо Еопрос обсуждать трезво, 
по-деловому. Все высказывания марксиз¬ 
ма, ленинизма нужно подобрать, нужно 
изучать массу с тем, чтобы одновременно 
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так, чтобы сначала воспитывать массу, 
а потом строить социалистические го¬ 
рода». 

По вопросу о социалистических горо¬ 
дах выступила в заключительном слове 
Н. К. Крупская. 

«Прежде всего я остановлюсь на во¬ 
просе, насколько плодотворна наша дис¬ 
куссия о социалистических городах. 

Конечно, если бы мы только и делали, 
что говорили о социалистических горо¬ 
дах, а не считались бы с тем, что нам 
нужно делать сегодня, то, конечно, это 
было бы довольно бесплодное занятие. 
Но дело в том, что разговор о социали¬ 
стических городах имеет самое прямое 
и непосредственное отношение к нашей 
повседневной работе. 

Разговоры о социалистических городах 
заставляют нас самих проверить, на¬ 
сколько мы умеем социалистически смо¬ 
треть на то, что имеется у нас под 
руками. И эти споры, которые на нас 
обрушились довольно неожиданно, споры 
о социалистических городах, имеют для 
нас большое значение в том отношении, 
что каждый участник этих споров отдает 
себе отчет в том, что такое эти социа¬ 
листические города, что в них будет со¬ 
циалистического, будет ли в этом одном 
социализм, или социализм в чем-то дру¬ 
гом. 

- Ведь социалистический город, это — 
город-коллектив, где должна быть какая- 
то глубокая связь между всем населе¬ 
нием. Там не просто живут обыватели 
по своим уголкам, один— в одном хоро¬ 
шем доме, другой —в другом хорошем 
доме. Это нечто такое, что связано в но¬ 
вую, какую-т^ могучую силу, которая 
живет какими-то общими интересами, и 
интересами такими, которые глубоко 
продуманы». 

Отмирает ли школа? 

Очень оживленные прения велись вокруг 
вопроса об отмирании школы в социали¬ 
стическом строе. 

По этому вопросу интересны высказы¬ 
вания тт. Крупениной и Л. Р. Менжин¬ 
ской. 

Тов. Крупенина анализирует те новые 
процессы, которые вносят новое содер- 


Она говорит: «Если мы поставим перед 
собой такие задачи, как участие -детей и 
подростков в производительном труде и 
в общественной жизци своих предприятий 
и воспитание и образование их в про¬ 
цессе и на основе их общест¬ 
венного и производственного труда, то не 
заставляет ли это нас пересмотреть са¬ 
мую структуру школы в смысле ее орга¬ 
низации? Нужно ли сохранить, на при¬ 
мер, школьные группы, или можно и 
нужно встать на путь совсем иного прин¬ 
ципа группировки, принципа организа¬ 
ции? Не рациональнее ж было бы груп¬ 
пировать по принципу совместной рабо¬ 
ты в определенных видах общественной 
работы и производства?» 

Тов. Крупенина говорит о том, что в 
школе происходит ряд новых процессов, 
которые изменяют' ее до основания. 
Стандартизированный учебник отстает от 
жизни. Он уже начинает сменяться учеб¬ 
ником-журналом. Годовые сроки обуче¬ 
ния кажутся нам уже ненужными. Возни¬ 
кают полугодовые группы. «Так пережи¬ 
вают себя многие и многие стороны 
школьной жизни, они изменяются, изме- 
няют~ свою форму, свое содержание, от 
должны становиться гибче, подвижнее. 
Так идет изменение отдельных клеточек 
школьного организма. Оно уже идет, и 
было бы большой близорукостью не ви¬ 
деть этого процесса или пытаться его 
искусственно задержать. Наоборот, за¬ 
дача состоит в том, чтобы стимули¬ 
ровать ростки нового, их укре¬ 
плять, их выращивать. И чем 
скорее покончим мы со школой учебы, 
оторванной от жизни, тем лучше. Но об¬ 
разовательная работа, конечно, нужна, и 
на «ее никто не покушается. Наоборот, 
все наши усилия идут сейчас по пути ис¬ 
кания таких организационных форм и ме¬ 
тодов работы, которые связали бы воеди¬ 
но образование и труд, теорию и практи¬ 
ку, сделали бы теорию действительным 
руководством к революционному дей¬ 
ствию. Но способы получения знаний, по¬ 
ставленных на службу таким задачам, 
необходимо изменить». 

Не только школа является источником 
знания, и школа обучает не только 
школьников, но и взрослых. Таким обі>я- 
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зом отмирают специфические черты 
школы. 

«Только ли в школе могут черпать уча¬ 
щиеся образовательный материал? Не 
сможет ли им притти на помощь произ¬ 
водственная выставка предприятия, каби¬ 
нет профработы предприятия, кабинет 
партработы, уголок советского строи¬ 
тельства, библиотека? Несомненно, что 
цо мере усиления «учебы» на самом про¬ 
изводстве, среди самих рабочих, по мере 
перехода предприятия к школе-предпри¬ 
ятию, по мере обрастания предприятий 
соответствующими подсобными образова¬ 
тельными учреждениями (кабинеты, ла¬ 
боратории, библиотека, производствен¬ 
ная выставка и пр.) эти же учреждения 
станут образовательными базами и для 
подростков». 

По вопросу о школе выступила также 
тов. Менжинская. «Если понять высказы¬ 
вания некоторых товарищей в том смы¬ 
сле, что школа уже отжила свой век и 
учитель как определенная единица стоит 
на пути к отмиранию, то такие утвержде¬ 
ния следует считать глубоко ошибочны¬ 
ми. Таких лозунгов, как «долой школу», 
«долой учителя», выдвигать нельзя. Мы 
должны сказать иначе: «долой старую 
школу», «долой учителя в футляре». 
Школа в старом смысле слова и учитель, 
который только учит и спрашивает, ко¬ 
нечно, нам не нужны, им нет места в на¬ 
шем государстве. Нашу школу и нашего 
учителя нельзя себе представить без об¬ 
щественно-полезной работы. Сейчас мы 
переживаем такой период, когда начина¬ 
ет учиться всё 4 население от мала до ве¬ 
лика, и мы должны построить очень гиб¬ 
кую систему народного образования, что¬ 
бы не затушить этого порыва! масс к Зна¬ 
нию. Мы должны продумать соотношения 
всех звеньев нашей системы и гораздо 
больше, чем это было раньше, связать 
нашу школу с фабрикой, с колхозом». 

С большой определенностью по вопро¬ 
су о школе высказалась Н. К. Круп¬ 
ская. 

«Многие товарищи отмечали, что мы 
заново ставим теперь многие вопросы, 
которые уже в начале революции нами 
ставились. Товарищ Кру пента напом¬ 
нила мне, как в 1919 г. у нас внутри 
Наркомпроса ставился вопрос, да нужна 
ли школа вообще, особенно после речи 


Владимира Ильича, который говорил о 
том огромном значении, которое имеет 
школа. У него есть даже такое выраже¬ 
ние, что только школа сможет избавить 
подрастающее поколение от тех войн, 
которые сейчас происходят, от того раз¬ 
матывания и растраты человеческих сил, 
свидетелями .чего мы сейчас являемся. 

Эта установка В. И. о школе встре¬ 
тила со стороны некоторых товарищей 
возражения, и в журнале «Народное 
просвещение» появилась статья одного 
из наших сотрудников, тов. Шапиро, ко¬ 
торый подчеркивал, что при социализме 
школа не нужна. Это, конечно, совер¬ 
шенно неправильная постановка вопроса. 
Может быть, та школа, которая есть, 
не нужна, но школа, которая явится 
организационным центром, которая по¬ 
может молодому поколению, всем ребя¬ 
там по-новому организоваться и кото¬ 
рая будет для всей молодежи таким цен¬ 
тром — такая школа, конечно, нужна». 

Итоги дискуссии 

Все прения, все высказывания показа¬ 
ли, что социалистические основы постро¬ 
ения системы народного образования, о 
которых говорила т. Н. К. Крупская, яв¬ 
ляются вцолне реальными, что для них 
подготовлена база всем ходом нашего 
хозяйственного строительства, нашей пя¬ 
тилеткой, потребностью в кадрах, штур¬ 
мом на знания со стороны рабочих масс, 
строящих социализм, глубоким стремле¬ 
нием педагогических кадров строить по¬ 
литехническую и социалистическую си¬ 
стему воспитания. 

В своем заключительном слове т. Н. К. 
Крупская отметила это. Подводя итоги 
трех заседаний Общества педагогов-марк- 
систов, т. Н. К. Крупская считает, что 
они в общем дали положительные резуль¬ 
таты. 

«Наши три заседания, которые мы 
провели по вопросу о новой системе на¬ 
родного образования, прошли несколько 
разбросанно. Общество педагогов-маркси- 
стов только-только еще образовалось, и 
самая аудитория еще не очень отстоя¬ 
лась; у нас еще не отстоялось ядро, еще 
не сложились основные кадры. Но я ду¬ 
маю, что было правильным, что мы пер¬ 
вым вопросом, который мы на трех засе¬ 
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даниях обсуждали, поставили вопрос о 
системе народного образования, а не по¬ 
ставили какой-нибудь отвлеченный во¬ 
прос, носящий академический характер. 

Во время прений были попытки дать 
вехи построения системы народного об¬ 
разования в индустриальном районе и в 
районе сплошной коллективизации. 

М. В. Крупенина и Шульгин дают 
такие вехи системы народного об¬ 
разования в индустриальном районе. 
Школа-предприятие, школа ФЗУ, школа 
I ступени целого дня и целого года, где 
ребята не только учатся, но которая ор¬ 
ганизует их жизнь, укрепляет их здо¬ 
ровье и берет на себя организацию их 
воспитания. Детдом «е как дом для бес¬ 
призорных, а как детдом, являющийся 
основным звеном в системе социалисти¬ 
ческого воспитания в социалистических 
городах и в новых кварталах, и в новых 
домах в старых городах. Детский дом яв¬ 
ляется детской коммуной, расположенной 
в доме-коммуне, где живут взрослые, 
«вблизи предприятия, в гуще всей обще¬ 
ственной и производственной жизни. 

В систему социалистического воспита¬ 
ния включаются пионерская и комсомоль¬ 
ская организации, которые являются за¬ 
стрельщиком в организации всей обще¬ 
ственно-полезной работы и организации 
детских рабочих групп. 

Система социалистического воспитания 
мыслится как гибкая система, в которой 
такие организации, как школа, как пио- 
нфотряд, являются опорными пунктами, 


организующими всех ребят и подростков, 
находящихся вне школы для работы над 
своим самообразованием. Школа, библио¬ 
тека, музей, выставки организуют кон¬ 
сультации для бригад и рабочих групп 
ребят. В систему должны быть включены 
библиотека, кино, радио. Особенно под¬ 
черкивалась мысль о том, что все учреж¬ 
дения должны работать в едином плане. 

Выступления т. Зеленко и ряда других 
ораторов указывали на то, что коллекти¬ 
визация быта требует педагогизации са¬ 
мых широких масс. Из этого с очевид¬ 
ностью вытекает, что система должна 
предусматривать ряд педкурсов, педрабо- 
чие университеты и педкансультации. 

выступления тт. Шацкого, Зеленко, 
Шейнберга и др. дали материалы по 
вопросу о системе учреждений социали¬ 
стического воспитания в районе сплош¬ 
ной коллективизации. В систему входят 
ясли, детсады, школы I ступени, ШКМ, 
колхозный университет, ликбез, всевоз¬ 
можные курсы со взрослыми и подрост¬ 
ками, школьное проектировочное бюро, 
технические мастерские, технические 
станции, физкультурные кабинеты.' 

Три заседания Общества педагогов- 
марксистов помогли уяснению вопроса о 
новых основах, на которых должна стро¬ 
иться система народного образования в 
реконструктивный период, и подготовили 
материал для построения системы социа¬ 
листического воспитания, соответствую¬ 
щей потребностям текущего момента. 

/ К. Л. 



I * 

108 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


хеймвер организует свои банды из кре¬ 
стьян и из рабочих, что он завлекает в 
свою организацию при помощи клеветы, 
обмана, подкупа. Из беседы выясняется, 
что дети очень хорошо ориентируются в 
той классовой борьбе, которая происходит. 
Что же делает социал-демократия через по¬ 
средство своих руководителей? Готовит ли 
она ребят к неминуемой борьбе с фашиста¬ 
ми? Нисхолько. Она внушает ребятам мысль 
о том, что не нужно вооруженной борьбы 
с хеймвером, не нужно даже и словесной 
борьбы, нужно действовать разъяснениями 
и убеждениями. «Мы будем устраивать со¬ 
брания и объявлять всем, что такое хейм¬ 
вер». і 

Руководитель задает вопрос: чМожем ли 
мы бранить, укорять членов хеймвера? 
Ответ: «Нет». Вопрос: «Почему нам нельзя 
этого делать?» Ответ: «Может быть, он 
вступил в хеймвер поневоле и, может быть, 
он еще снова к нам вернется!» 

Воспитание такого «христианского отно¬ 
шения» х злейшим врагам рабочего класса, 
к хеймверу, воспитание в детях такого не¬ 
противления злу, это политическое развра¬ 
щение, гораздо более вредное, чем то, ко¬ 
торым занимаются церковь и буржуазия, 
потому ; что социал-демократия кощунствен¬ 
но прикрывается красным знаменем. 

В передовой статье 7—8 номера 1929 г. 
автор говорит о слете 50.000 социалистиче¬ 


ской молодежи, о 5.000 юных соколов, кото¬ 
рые выступали вместе с ними. Автор гово¬ 
рит об этой демонстрации, как об огром¬ 
ной победе. Он говорит о том, что победа 
не в Том, что социал-демократия собрала и 
вывела под своими знаменами 50.000 моло¬ 
дых рабочих и работниц, а в том, что бла¬ 
годаря работе социал-демократии выступала 
новая молодежь... 

Ложь! Не новые это люди. Это молодежь, 
подвергающаяся систематическому развра¬ 
щению социал-демократии. Венская буржуаз¬ 
ная пресса говорит с уважением об этой 
молодежи, отмечает с радостью автор. 
Это самый плохой признак, это лучше 
всего говорит о том, что эта молодежь по¬ 
ка не представляет опасности для венской 
буржуазии. Политика социал-демократии со¬ 
действовала торжеству фашистского хейм¬ 
вера. Недолго еще сможет социал-демокра¬ 
тия обманывать рабочих и рабочую моло¬ 
дежь. Близок день, когда она будет окон¬ 
чательно разоблачена, когда рабочая моло¬ 
дежь покинет фальшивую социал-демокра¬ 
тию, когда она перейдет в ряды коммуни¬ 
стической партии, когда'она начнет бороть¬ 
ся с буржуазией и хеймвером не одними 
парламентскими средствами. Буржуазная пе 
чать тогда едва ли сохранит свое уваже¬ 
ние к этой действительно, новой молодежи. 
Что же! Тем хуже для австрийской буржу¬ 
азной печати и для австрийской буржуазии. 
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I. ОБЩИЙ ОТДЕЛ турной революции» социалистическим со- 


Герчиков Р. О пропаганде мирной поли¬ 
тики и задач обороны СССР в школе. 
ЛЬ 12, стр. 19 — 21. 

Крупская Н. Американская школа про¬ 
дленного дня в советских условиях. № 3, 
стр. 3. 

Крупская Н. Классовая борьба в просве- 
, тительных учреждениях. № 6, стр. 7 — 9. 

Крупская Н. Соревнования просветитель* 
* ных учреждений. № 6, стр. 3 — 7. 

Лившиц Д. Задачи общественной охра- 
^ ны детства у нас. № 9, стр. 30 — 38. 

Ткалин. О планировании школьной рабо¬ 
ты. № 10, стр. 14—18. 

И. ГУС, СИСТЕМЫ НАРОДНОГО ОБРА¬ 
ЗОВАНИЯ 

Крупская Н. О политехникуме (тезисы 
к докладу на 1-й сессии -ГУС’а). № 3, 
стр. 40 — 42- 

Прения по докладу Н. К. Крупской, № 6, 
стр. 72 — 80. 

Леонова Е. Первая сессия Государствен¬ 
ного ученого совета. Ля ѵ 4 — 5, стр. 94 — 102. 

Покровский М. Н. К итогам первой сес¬ 
сии ГУС’а. N 2 4 — 5, стр. 53 — 57. 

Покровский М. Н- Тезисы к докладу «Си¬ 
стема народного образования РСФСР» на 
партсовещании по просвещению. Ля 3. 
стр. 33 — 40 

Прения по докладу М. Н. Покровского, 
Ля 6, стр. 68 — 72. 

Система народного образования в РСФСР. 
Ля 6, стр. 10 — 20. 

III. ПЯТИЛЕТКА И НАРОДНОЕ ОБРАЗО¬ 
ВАНИЕ . 

Дойникрв А. Школы и общественность, 
в связи с задачами пятилетнего плана. Ля 6, 
стр. 25 — 31. 

Есипов Б. Пятилетка и работа школы. 
№ 12, стр. 5—11 . ! 

Из речи тов. Винтера о пятилетием плане. 
Ля 6, стр. 67 — 68. 

Касаткин В. О культурной пятилетке. 
Ля 7 — 8, стр. 6—13. 

Катанская А. Увязка работы школы с пя¬ 
тилеткой по садоводству и огородничеству. 
Ля 6, стр. 59 — 66. 

Крупская Н. Пятилетка и дело народного 
образования. Ля 12, стр. 3 — 5. 

О работе юных техников в связи с ия- 
тилетним планом развития народного хозяй¬ 
ства СССР. № 6, стр. 20 — 25. 

Общее собрание института методов 
школьной работы. Ответим требованиям хо¬ 
зяйственной пятилетки и задачам «куль- 


ревнованием научно-педагогических инсти¬ 
тутов. Ля 7-7-8, стр. 81—82. 

Огородников И. Пятилетний план народ¬ 
ного хозяйства и задачи педагогики. 
Мя 7 — 8, стр. 22 — 27. 

Рудометов И. Пятилетка и массовое тор¬ 
фяное просвещение в СССР. Ля 12, 
стр. 12—14. 

Шульгин В. Пятилетний план хозяйствен¬ 
ного строительства Союза ССР и задачи 
народного образования. Ля 7—8, стр. 14—21. 

Яковлева В. Замнаркомпрос. Ко всем про¬ 
свещенцам и всем просветительным учре¬ 
ждениям РСФСР. Всем заведующим ОНО 
об участии ОНО и просветительных учре¬ 
ждений в кампании по реализации 3-го 
займа индустриализации. Ля 7 — 8, стр. 
113—115. \ , 

г IV. колхозы 

Голицын С. А. Учитель. Школа подходит 
к изучению коллективизации. Ля 3, стр. 
27 — 29. 

Горазеев В. Как ШКМ готовит коллекти¬ 
виста (Алексеевская ШКМ Хоперского ок¬ 
руга (Нижневолжского края). Ля 2, стр. 
70-73. 

Горазеев В. От слов к делу (Т-во но 
обработке земли при Алексеевской шко¬ 
ле .крестьянской молодежи). М* 2, Стр. 
67 — 69. 

Зеленко А. Впечатления от позедхи по 
колхозам и оовхозам (очерк). Ля 10, стр. 
4—13. 

Карапин Н. Колхозное строительство и 
школа. Ля 3, стр. 13 — 15. ч 

Карапин Н. Коммунистическое воспитание 
в условиях массовой коллективизации. Ля 9, 
стр. 7—12. 

Кириенко Александра. Конференция кол* 
хозкиков, сельских учителей и колхозработ* 
ников. Ля 9, стр. 76 — 82. 

Кравченко А. Воспитательная работа в 
колхозах и совхозах и детский труд. Ля 11, 
стр. 35 — 38. 

Крупская Н. К 12-й годовщине Октября. 
Ля 10, стр. 3 — 4. 

Лейман В. Нужно озаботиться о коллек¬ 
тивных детских огородах. Ля 1, стр 49 — 53. 

Новоселов Ф. П. Конференция школ кре¬ 
стьянской молодежи. Ля 12, стр. 46 — 49. 

Огородников И. К вопросу строительства 
школы крестьянской молодежи. Ля 2, стр. 
62 — 66. 

Попова К. Об организации руководства 
культработой в районах сплошной коллек¬ 
тивизации. № 12, стр. 14 —18. 
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Розанов И. и Закс А. Экскурсия к трак¬ 
тору в совхоз (колхоз). По материалам по¬ 
ездки в совхоз «Гигант» на Сев. Кавказе. 
№ 12, стр. 38 — 44. 

Фрумкина Е. Будущие колхозники. № б, 
стр. 39 — 41. 

Шибанов А. Производственная работа 
ШКМ под углом зрения социалистического 
переустройства сельского хозяйства. № 11, 
стр. 26 — 34. 

Шульгин В. Н. По совхозам и сельскохо¬ 
зяйственным коммунам. № 9, стр. 59 — 75. 

V. КОЛЛЕКТИВИЗАЦИЯ БЫТА, КУЛЬТУР¬ 
НОЕ ОБСЛУЖИВАНИЕ ТРУДЯЩИХСЯ и 
СТРОИТЕЛЬСТВО НОВЫХ ГОРОДОВ 

Зеленко А. Социалистическое строитель¬ 
ство новых городов и культурно-просвети¬ 
тельная работа в них. № 12, стр. 22 — 28. 

Крупская Н. Вопрос, поставленный Октя¬ 
брей. № 11, стр. 3 — 4. 

Крупская Н. Культура, быт и непрерывка 
(доклад на совещании, созванном «Комсо¬ 
мольской Правдой»). № И, стр. ^—11. 

Пора широко развернуть работу по орга¬ 
низации социалистического быта трудящих¬ 
ся (объединенное заседание президиума 
ЦКК ВКП(б) и коллегии НК РКП СССР). 
№ 12, стр. 45. 

Преображенская Татьяна. Письмо с Саха¬ 
лина. № 10, стр. 95 — 98. 

Розин И. Коллегия Наркоипроса на Гоз¬ 
наке первом. № 10, стр. 70 — 73. 

Хабас Р. Культпоход и школьники. № 12, 
стр. 57 — 58. ѵ 

Цимхес 3. За непрерывку, за культурный 
отдых. № 11, стр. 11 —14. > 4- 

Шацкий С. Новое и старое. (Строитель¬ 
ство новых городов, основные проблемы со¬ 
циалистической культуры). № 11, стр. 

14 — 19. 

Шульгин В. Н. Ленинградские впечатле¬ 
ния. НШколы, библиотеки, дома культуры 
и т. п.). № 3, стр. 53 — 57. 

VI. ПИОНЕРДВИЖЕНИЕ 
Большухин А. Пионеры и школьники про¬ 
тив пьянства. № 1* стр. 76 — 82. 

Крупенина М. Дети и пионердвижение. 
№ 1, стр. 16 — 25. 

Крупская Н. Советская школа и пионеры. 
№ 9, стр .3 — 5. 

Эмдин Г. О I Всесоюзном слете пионеров. 
№ 9, стр. 5 — 7. М 

VII. ДЕТСКИЙ ТРУД 

Аристов Влад. Кустарное производство 
как вид творческого и общественно-полез¬ 
ного труда в школе и пионеротряде. № 7 — 
8, стр. 36 — 42. 

Архангельский оП. Школа и выбор про¬ 
фессии. № 6, стр. 31 — 39. 

Благонравов И. Технический кружок в се¬ 
милетке. № 9, стр. 50 — 53. 

Васильева В. О деревенских батрачатах. 
№ 7 — 8, стр. 42 — 50. 

Ива ноя Б. К вопросу о преподавании'тру¬ 
да по дереву в школе I ступени. № 7 — 8, 
стр. 50 — 63. 

;! И\н 


Кобылина А. Опыт заочного обучения 
столярному ремеслу. № 7—8, стр. 56^-59. 

Кравченко А. Воспитательная работа в 
колхозах и совхозах и детский труд. № ц 
стр. 35 — 38. 

Розанов И. Борьба за качество труда. 
№ 4 — 5, стр. 40 — 41. 

Розанов И. Измерение трудовых умений. 

, № 10, стр. 35 — 39. * 

Розанов И. Выставка 57-й школы Красно¬ 
пресненского района. № 6, стр. 86 — 88. 

Розанов И. Г. Новые искания в области 
методики и организации обучения детскому 
труду. № 7 — 8, стр. 54 — 55. 

Розанов И. Г. Первая губернская конфе¬ 
ренция юных техников. № 6, стр. 80 — 86. 

Федотов А. И. Профориентация и профес¬ 
сионализация в школах II ступени. .№ 12. 
стр. 29 — 36. 


; VIII. ВОПРОСЫ ПЕДОЛОГИИ 

Ковальковская М. (Кострома). По поводу 
статьи П. П. Блонского «Зачем учителю 
нужна педология». № 1, стр. ^68 —70. 

Блонский П. Ответ т. Ковальковской. № I, 
стр. 70 — 72. 

Мамай И. К вопросу об изучении студен¬ 
тов педтехнихума. Лв 4 — 5, стр. 75 — 80. 

Печатников А. Из работ междуведомствен¬ 
ной педологической комиссии при Главнау¬ 
ке. № 7 — 8, стр. 71—73. 

РиЬес С. О доминанте, целеустремитель- 
ности и ее отношении к дисциплине. Рацио¬ 
нализация школьной работы как методи¬ 
ческая основа дисциплины. № 1, стр. 

54 — 67. ' , .♦ 

IX ВОСПИТАНИЕ 

а) Общие вопросѣ 

Бойцов и Еголин. Боевые вопросы воспи¬ 
тания в школах повышенного типа. .№ 6, 
стр. 42 — 55. 

. Дойников А. Школа и общественность ѣ 
деле воспитания. № 4 — 5, стр. 46 — 53. 

Карапин Н. Коммунистическое воспитание 
в условиях массовой коллективизации. № 9„ 
стр. 7 —12. 

1 Королев. О воспитании коллективизма 
№ 7—8, стр. 27 — 35. 

Крупская Н. Воспитание (окончание). № 1,. 
стр. 3—11. 

Раскин Л. Борьба за девочку как одна йз 
проблем воспитания. № 2, стр. 47 — 57. 

Раскин Л. Еще о совместном воспитании. 
№ 6, стр. 55 — 58. 

Раскин Л. Об едином педагогическом пла¬ 
не. № 11, стр. 19 — 25. 

б) Воспитание политехническое 

Гайсинович Г. Наркомпрос, ВСНХ и ЦИТ 
о политехнизме. № 3, стр. 48 — 53. 

Груздев П. Элементы политехнизма в пед¬ 
вузе « педтехиикуме. № 4 — 5, стр. 16 — 25. 

Гуро Е. Изменения в составе рабочей си¬ 
лы и политехнизм. № 2, стр. 38 — 47. 


Зеіенко А. Вопросы политехнического 
воспитания в Американской прессе. № 4—5, 
стр. 105—107. 

Крупская Н. О политехнизме (тезисы к 
докладу на 1-й сессии ГУС’а). № 3, стр. 
40 — 42. 

Прения по докладу Н. К. Крупской. № 6, 
стр. 72 — 80. 

Крупская Н. О политехническом образо¬ 
вании. № 2, стр. 6 — 9. 

Крупская Н. Проблемы политехнического 
образования. № 4 — 5, стр. 3—10. 

Крупская Н. Школа семилетка при произ¬ 
водстве. № 7-г- 8, стр. 3 — 5. 

Л. Е. Рабочие о школе II ступеци. № 2. 
стр. 79 — 87. 

Лемберг Р. О политехнических интересах 
детей. № 10, стр. 21—45. 

Ленин Н. Тезисы о производственной про¬ 
паганде (черновой набросок): 18/ХІ-20. Из 
XXV тома собр. соч. Ленина, стр. 478 — 480. 
№ 2, стр. 3 — 4. 

Ленин Н. Из заметок на тезисы Н(адежды) 
К(онстантиновны). № 2, стр. 5 — 6. * 

Леонова Е, Прения но докладу «Политех¬ 
низм в педтехникумах и педвузах». № 4 — 5, 
стр. 102—103. і 

Огородников И. К вопросу о политехни¬ 
куме. № 2, стр. 10— 18, № 4 — 5, стр. 11—16. 

Пескин А. Обязательное профессиональ¬ 
ное образование в Германии. № 2, стр. 
19 — 27. 

Розанов И. Принципы политехнического 
воспитания. № 2, стр. 28—38. 

в) Воспитание антирелигиозное 

Блонский П. Религиозность и нерелигиоз- 
ность наших школьников. № 4 — 5, стр- 
67—75. 

Глуховская В. Опыт антирелигиозной про¬ 
паганды в школе. № 7 — 8, стр. 51—53. 

Коноплев Н. На школьном участке без¬ 
божного фронта. № 11, стр. 39 — 46. 

Крупская Н. Увязка антирелигиозной про¬ 
паганды со всей работой по социалистиче¬ 
скому строительству. № 1, стр. 12—13. 

Л. А. Состояние антирелигиозного воспи¬ 
тания по местным педагогическим журна¬ 
лам. № 2, стр. 104—108. 

С. Антирелигиозное воспитание в школе 
при советской власти. № 1, стр. 14—16. 

Телепнева Г. Антирелигиозная работа в 
одной из школ при Трехгорной мануфак¬ 
туре. № 11, стр. 47 — 49. 

у) Воспитание дошкольников 

Дмитриева М. О дошкольном культпохо¬ 
де. 9, стр. 17 — 29. 

Красногорская Л. О социалистическом со¬ 
ревновании между отдельными дошкольны¬ 
ми учреждениями. № 9, стр., 15 —17. 

Лабрнола Н. Внимание дошкольному по¬ 
ходу. Ук 10, стр * 66 — 70. 

Петров М. Дошкольное воспитание в де¬ 
ревне. № 9, стр. 25 — 29. . 


х. вЬпросы школы 

а) Педагогическое образование и педпропа гауда 

Бем О. Итоги совещания по педагогиче¬ 
скому образованию. № 4 — 5, стр. ,91—94. 

Груздев П. Элементы политехнизма в мед¬ 
вузе и педтехиикуме. № 4 — 5, сігр. 16 — 26. 

Каменев С. А. 4 Об общественно-педагогиче¬ 
ской работе педвуза. № 4 — 5, стр. 25 — 34. 

Л. и К. Совещание по педпропаганде. 
№ 12, стр. 52 — 57. ^ 

Мамай И. К вопросу об изучений сту¬ 
дентов педтехникума. $ѵ(Ь 4 — 5, стр. 75 — 80» 

Преображенская Татьяна. Письмо с Саха¬ 
лина (о необходимости хорошо поставил 
дело подготовки научных работников-ве- 
да гогов). № 10, стр. 95 — 98. 

Раскин Л. Очередные задачи педагогиче¬ 
ских техникумов. № 4 — 5, стр. 35 — 40. 

Раскин Л. Школа и общественность (Шко¬ 
ла— центр педпропагандь*.) № 3, стр. 
10—13. 

Юккер Э. Э. Вопрос о связи педагогическо¬ 
го техникума с учительством округа. № 2, 
стр. 58 — 61. 

б) II ступень 

Бойцов и Еголин. Боевые вопросы восин- 
таиия в школах повышенного типа. № 6, 
стр. 42 — 55. 

Вопрос о. реорганизации II концентра школ 

II ступени на конференции педагогов школ 
повышенного типа. № 1, стр. 90 — 98. 

Из доклада т. Алексинского на пленуме 
Моссовета. № 1, стр. 83 — 90. 

Л. Е. Рабочие о школе II ступени. № 2, 
стр. 79 — 87. 

Федотов А. И. Профориентация и профес¬ 
сионализация в школах II ступени. № 12, 
стр. 29 — 36. 

в) Школы нацмен 

Корчу гемов. Письмо из Хакассии. № ^2, 
стр. 59 — 62. 

Петрова В. Обзор американских журналов 
по вопросу о постановке образования среди 
национальных меньшинств. № 2, стр: 

III — 116. 

Р. А. Национальная школа на Западе. .М? 1; 
стр. 98 — 105. 

Семенов Н. Лицо культурной работы ѵ 
деревне. № 7 — 8, стр. 63 — 70. 

і) Школа и деревня * 

Розенберг Н. и Гельман А. Опыт работа 
трудовой школы на селе. № 10, стр. 56 — 62. 

Сергиевский П. А. Школьники на помощь 
культурной связи деревни с городом. М3,' 
стр. 21 -^27. 

Сухарев А. Охрана леса и дети. № 4 — 5, 
стр. 81—87. 

Элькина Д. Заметки о деревенской школе. 
№ 7 — 8, стр. 73 — 81. 

д) Школа и поднятие урожайности 

Ваыгенгейм А. Школа и служба погоды' 
и урожая. (Л* 2, стр. 73 — 75. 4 
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К. Н. Возьмемся за ликвидацию нашей 
агрономической безграмотности. № 1. стр. 
34 — 36. 

Коллектив Денисовской школы. Работа 
В договорном хозяйстве. № 3, стр. 15—20. 

Л-н В. Д. Участие детей в поднятии уро¬ 
жайности. № I, стр. 47 — 49. 

Лейман В. Хлебозаготовки и школа. № 9, 
стр. 12—15. 

Макаров Н. А. Массовая школа в борьбе 
за урожай. № 4 — 5* стр. 57 — 61. 

Марков, агроном. «Малое начало боль¬ 
шого дела». (Опыт сельскохозяйственной 
работы в школе.) № 4 —5, стр. 62—66. 

Постановление ЦИК СССР о мероприя¬ 
тиях по подъему урожайности. № 1, стр. 
26 — 34. 

Соболев Лев. Неделя сельского техниче¬ 
ского образования во Франции. № 2, стр. 
76 — 78. 

Стрелков. Участие школ І ступени в кам¬ 
пании по поднятию урожайности. № 3, 
стр. 29 — 33. 

Тяпкин И. и Ермаков В. Школа и под¬ 
нятие урожайности (Волоколамский уезд 
Московской губ.). ДО 1, стр. 36 — 47. 

Тяпкин И. и Катанская А. Хлебозаготов¬ 
ки и школа. № 10, стр. 16 — 21. 

е) ЦедаюгиЧ(ский опыт 

Архангельская А. Иностранный кружок 
и стенгазета. $2 10, стр. 46 — 56. 

Бершадская О. Работа в Красной армии.) 
№ 4 — 5 стр. 87 — 90. 

Большухин А. Пионеры и школьники 
против пьянства. № 1, стр. 76 — 82. 

Вангенгейм А. Школа, и противопожар¬ 
ная охрана. № 2, стр. 61—62. 

Григорьева Гл. Связь школы с производ¬ 
ством. № & стр. 53 — 55. 

Гринев К.\ Школа и общественность (Из 
практики севастопольской школы № 6.) 

№ 9, стр. 22—24. 

Иовлев П. Физкультура в школе. № 9, 
стр. 55 — 58. 

Каширин Д. и Зверев И. Общественно- 
полезная работа школы на основе плана 
работы РКИ. (Орел, ЦЧО, «Деревня и го¬ 
род». № 11, стр. 56—56. 

Кузьмин П. М. Опыт связи школы с 
гіроизводством. № 1, стр. 73 — 76. 

Хрущов Т. О второгодничестве. № 9, 

стр. 46 — 50. 

Черкасов К. Общественно-полезная ра¬ 
бота в школах повышенного типа по за¬ 
даниям РКИ. № 9, стр. 39 — 46. 

ж) Иностранцы о нашем просвещении 

Гуро Е. Иностранцы о нашем просвеще¬ 
нии. № 12, . стр. 62 — 68. 

XI С’ЕЗДЫ, КОНФЕРЕНЦИИ, СОВЕЩА¬ 
НИЯ, ВЫСТА^КИ^ КОНГРЕССЫ 

Бем О. Итоги совещания по педагогиче¬ 
скому образованию. № 4 — 5, стр. 91—94. 

, Г. Всесоюзный съезд работников про¬ 
свещения СССР (по материалам съезда). 

1* 3. стр. 43 — 47. 


К. Конференция дошкольных работников 
27/Х 1 — 29 г. № 12, стр. 49-62. 

Кириенко Александр. Конференция кол¬ 
хозников, сельских учителей и колхозра- 
ботников (с 20 по 24 августа). № 9, 
стр. 76 — 82. 

Коллектив Вадской школы. Районная уче¬ 
ническая конференция 29/ХІ — 29 г. № 12. 
стр. 36—48. 

Доклад Н. К. Крупской на съезде по лик 
видации неграмотности 29/1Х—29 г. № 10, 
стр. 63 — 66. 

Л. и К. Совещание по педпропаганде 
28/ХІ— 29 г. № 12, стр. 52—57. 

Луначарский А. В. Речь на съезде препо¬ 
давателей естествознания. № 3, стр. 4—10. 

Общее собрание института методов 
школьной работы. Ответим требованиям 
хозяйственной пятилетки и задачам «куль¬ 
турной революции» социалистическим со¬ 
ревнованием научно-педагогичіеских инсти¬ 
тутов. № 7 — 8, стр. 81—82. 

Подземский А. Готовьтесь к всесоюзной 
педагогической выставке. № 11, стр. 57—58. 

Пора широко развернуть работу по ор¬ 
ганизации социалистического быта трудя¬ 
щихся. . (Об’единенное заседание презндиѵ- ' 
ма ІДКК ВКП(б) и коллегии НК РКИ СССР.) 
№ 12, стр. 45. 

Розанов И. Выставка 57-й школы Красно- 
Пресненского района. № 6, стр. 80—86. 

Розанов И. Первая губернская конферен¬ 
ция юных техников. № 6, стр. 80 — 86. 

Ромм А. Съезд германских учителей в 
Дрездене. № 7 — 8, стр. 82 — 86. 

Ромм А. Женевский педагогический кон¬ 
гресс. № 9, стр. 82 — 87. 

Эмдин Г. О первом всесоюзном слете пио¬ 
неров. № 9, стр. 5 — 7. 


4 XII. ОБРАЗОВАНИЕ ЗА ГРАНИЦЕЙ 

Гуро Е. Подготовка учителей народной 
школы в Германии. № 7 — 8, стр. 88 — 91 и 
№ 10, стр. 90 — 95., 

Кравченко А. Детский труд в сельском хо¬ 
зяйстве Северо-Американских Соединен¬ 
ных Штатов и школа. № 10, стр. 73—79. 

Кравченко А. Массовая школа Северо- 
Американских Соединенных Штатов. № 12, 
стр. 68 — 76. 

Крупенина М. По педагогической Европе. 
№ II, стр. 58 — 67. 

Крупская Н. Американская школа про¬ 
дленного дня в советских условиях. № 3. 
стр. 3. 

Крупская Н. О выборе профессии. Преди¬ 
словие .к статье Соловьева, И. М. / 

Изучение профессиональных интересов 
германских школьников. № 12, стр. 76 — 77. 

Лабриола Н. Народная библиотека в 
Италии, № 10, стр. 88—89. 

Неровецкий Иван. Клерикализм и органи¬ 
зация молодежи в Венгрии. Ия 10, стр. 85—86. 

Неровецкий Иван. Фашистская организа¬ 
ция молодежи в современной Италии. № 10, 
стр. 86 — 87. і 

Нусенбауи А. Подготовка учителей в Аме¬ 
рике. № 7 — 8, стр. 92 — 95. 
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Пескин А. Обязательное профессиональ¬ 
ное образование в Германии. № 2, стр. 

19 — 27. 

Петрова В. Американская школа на служ. 
бе у сельского хозяйства. К? 1, стр. 105—108, 

Р. А. Национальная школа на Западе. № 1, 
стр. 98—105. 

Ромм А. Женевский педагогический кон¬ 
гресс. № 9, стр. 82 — 87. 

Ромм А. Съезд германских учителей в 
Дрездене. № 7 — 8, стр. 82 — 86. 

Соболев Лев. Неделя сельского техниче¬ 
ского образования во Франции. № 2, стр. 
75 — 78. 

Соловьев И. М. Всеобщее обучение в Со¬ 
единенных Штатах Америки. № 10, стр. 
80 — 85. 

Соловьев И. М. Изучение профессиональ¬ 
ных интересов германских школьников. 
№ 12, стр. 77 — 83. 

Соловьев И. М. Организация Плэтунскул 
в Америке. (Опыт организации полуторьком-- 
плектной сдвоенной школы в Северо-Амери¬ 
канских Соединенных Штатах.) К« 2. стр. 
88 — 90. 

Трахтенберг О. «Философия воспитания» 
американской либеральной буржуазии (о 
книге Кильпатрика). 7й 12, стр. 83 — 93. 

$ XIII. НЕКРОЛОГ 

Крупская Н. Лялина 3. И. № 6, стр. 

9 — І0. 

XIV. ПИСЬМО ХОВАРИЩАА1 ПЕДАГОГАМ. 

Руднева Е. Т., Чичерин А. В.. Бонди С. М„ 
Соколов Г. И. О собирании образцов дет¬ 
ского словесного творчества, № 4 — 5, 
стр. 113. 

XV. БИБЛИОГРАФИЯ 
Русские журналы 

Л. А.—Состояние антирелигиозного воспи¬ 
тания по местным педагогическим журна¬ 
лам. № 2, стр. 104 —108. 

«Вожатый». Руководящий журнал Ію во¬ 
просам деткомдвижения. Орган ЦБ ЮП при 
ЦК ВЛКСМ и МБ ЮП при МК ВЛКСМ. 
Выходит 2 раза в месяц. Тираж от 17 до 
23 тысяч экземпляров. №№ 1 — 24 за 1928 г. 
и 7й№ 1 — 9 за 1929 г. (рец. Ф. Королев). 
№ 7 — 8, стр. 104 — 108. 

«Вопросы просвещения». №„\\> 6 — 8, 9, 10, 
11—12 за 1928 г. Общественно-педагогиче¬ 
ский ежемесячный журнал. Издание Ивано¬ 
во-Вознесенского губоно. Тир. 1.700 экз. 
(рец. Раскии, Л.), 74 2, стр. 91—95. 

«Вопросы просвещения на Северном Кав¬ 
казе». Двухнедельный общественно-педаго¬ 
гический журнал Северо-Кавказского крае¬ 
вого отдела народного образования, №№ 14— 
20 ва 1928 г., № 1 — 4 за 1929 г. (рец. Ван¬ 
слов, Вл.), № 3, стр. 63—68. 

«Наш труд». Ежемесячный педагогический 
журнал, орган Ярославского губернского 
отдела народного образования, №Мі7 —12 за 
1928 г„ тираж 1.600 эка. (рец. Ванслов, Вл), 
№ 2, стр. 100—104. 

На путах к новой іпхоло 


Журнал «Педология». Выпуск 1-й и 2-й, 
1928/29 г. Орган Главнауки РСФСР. Изд/ 
под ред. А. Б. Залкинда (рец. А. Невский і. 

№ 9, стр. 92. I 

Вопросы школы в ленинградском журнале 
«Просвещение» за 1928 г. (рец. Есипов, Б.), 

№ 1, стр. 109—115. 

«Просвещение на Урале». Ежемесячный 
общественно-педагогический журнал -Ураль¬ 
ского областного отдела народного образо¬ 
вания, №№ 9—12 за 1928 г., №76 1—<4 за 
1929 г., тираж 3.000 (рец. Раскин, Л.), 7й 9, , 
стр. 92 — 96. , 

«Просвещение Среднего Поволжья». Еже¬ 
месячный общественно-педагогический жур¬ 
нал Средне-Волжского областного отдела 
народного образования, Т6МІ1 —3 (октябрь 
1928 г., май 1929 г.), тираж 6.000 экз. (рец. 
Раскин Л.), 7Ь 7—8, стр. 96—104. 

«Просвещение Сибири». Ежемесячный об¬ 
щественно-педагогический журнал Сибир¬ 
ского краевого отдела народного образо¬ 
вания, N 5 7—12 за 1928 г. и 7й 1—2 за 1929;. 
Шестой год издания, тираж 6.О00—6.500 икз. 
(рец. Королев, Ф.), № 3, стр, 58—63. 

Сибирский детский журнал за 1928 г. (рец. 
Кириенко, А.), № 3, стр. 72 — 75. 

«Труд просвещенца». Ежемесячный жур¬ 
нал по вопросам производственной, обще¬ 
ственной и профессиональной жизни ра¬ 
ботников просвещения, издаваемый Астра¬ 
ханским окружным отделом народного об¬ 
разования за 1928 г. (рец. Раскин, Л.), 7й 3, 
стр. 68 — 72. 

«Школа и жизнь». Ежемесячный журнал 
Нижгубоно и губпроса, № 5 —12, 1928 г. 
(рец. Ванслов, В.), N9 2, стр. 95 —100. 

Литература по вопросу о- хле¬ 
бозаготовках (рец. Э. Г.). Статья Чер¬ 
нова «Новая хлебозаготовительная кампа¬ 
ния и политпросветработа». «Коммунистиче¬ 
ское просвещение». 7Л 7 — 8 (7 страниц). 
Чернов. «К новым хлебозаготовкам». 9 стр. 
Гинцбург. «Хлебозаготовительная кампания 
1928/29 г. и подготовка к 1929/30 г.». М. Ч. 
«Промтовары навстречу хлебу». Петров С. 
«Совхозы в авангарда хлебозаготовох». 
Блюменталь. «Кооперация в новой хлебоза¬ 
готовительной кампании», «Спутник агит¬ 
пропа», № 14, изд. «Московский рабочий», 
1929 г., 9 стр.,- № 9, стр. 96 97. 

Русские книги 

«Проблемы научной педагогики». Сбор¬ 
ник статей. Издание Научно-педагогиче¬ 
ского института методов школьной рабо¬ 
ты. Сб. I, М„ 1928 г., стр. 86, ц. 1 р. 25 к, 
Сб. 2, М., стр. 101, ц. 1 р. 50: к. Сб. 3, М , 
1929 г., стр. 201, ц. 2 р. (рец. Станчинсхий), 
№ 9, стр. 88 — 91. 

Бытовые 'коммуны молодежи 
«Коммуна молодежи», сост. коллективом 
коммуны под руководством и с предисло¬ 
вием В. Лейзеровича, нзд. «Молодая гвар¬ 
дия», 1929 г., стр. 80. 

Янковский М. «Коммуна ста Тридцати 
трех». Изд. «Прибой» (рец. Раскии, Л ), 
7Г» 11, стр. 68 — 74. 
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Ривес С. М. «О мерах педагогического 
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сама культурная .революция рассматри¬ 
ваются оторванно от всего хода боциа- 
листического строительства, от классо¬ 
вой борьбы,— выхолащивается . ее клас¬ 
совое содержание. Правые оппортунисты 
забывают основное положение Ленина о 
движении к пролетарской культуре мил¬ 
лионами и только через классовую борь¬ 
бу. Эти правооппортунистические тен¬ 
денции в вопросах культурного строи¬ 
тельства ведут к измене делу культур¬ 
ной революции по Ленину. 

Обе отмеченные выше тенденции в кон¬ 
це концов стремятся повернуть культур¬ 
ную революцию не вперед, а назад, к ка¬ 
питализму, к созданному им дуализму в 
области культуры, к дуализму, который 
является не чем иным, как одним из 


средств угнетения и эксплоатации трудя¬ 
щихся масс буржуазией и помещиками. 

Новые задачи, поставленные рекон¬ 
структивной эпохой, требуют и новых 
методов в деле культурной революции. 
Эти новые методы могут родиться преж¬ 
де всего «а фабриках, в совхозах и кол¬ 
хозах, которые должны стать не только 
центрами общественной, но и культур¬ 
ной жизни района и которые должны 
быть превращены в основную базу для 
дальнейшего развертывания культурной 
революции. 

Четкая классовая линия и испытан¬ 
ное ленинское партийное руководство 
обеспечат бурные темпы культурной ре¬ 
волюции. 

А. Шохин. 


О СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

(Из доклада А. С. Бубнова на втором партсовещашш по народному образованию 

26 апреля 1930 г.) 


Нам нужна единая социалистическая 

система, народного образования 

Строительство социализма, культурная 
революция и система народного образо¬ 
вания — это то, что должно быть орга¬ 
нически увязано по всей линии. «Систе¬ 
ма народного образования,—• как это от¬ 
четливо сказано в наших тезисах, — дол¬ 
жна быть орудием мобилизации проле¬ 
тарских и бедняцко-середняцких масс 
для социалистического строительства». 

Это—первейшее требование, предъяв¬ 
ляемое к системе народного образования 
всей обстановкой нынешнего историче¬ 
ского периода. 

Народное образование должно быть 
повернуто лицом к социалистическому 
производству. Своей системой оно должно 
охватить и общеобразовательную поли¬ 
техническую школу, и рабочее образова¬ 
ние (т.-е. всестороннее повышение ква¬ 
лификации рабочих на самом производ¬ 
стве, не отрывая их от производства), и 
массовое профтехннческое образование, 
и высшую школу, и различные формы 
массовой культработы, и т. д. Вся система 
народного образования должна быть по¬ 
ставлена на службу строительства соци¬ 
ализма, т.- л е. система народного образова¬ 
ния пролетарского государства должна 


быть одним из важнейших инструментов 
в деле организации культурной револю¬ 
ции. 

Нам надо,, добиться теснейшей увязки 
системы народного образования с соци¬ 
алистически строящейся экономикой Со¬ 
юза. Нам нужна в настоящее время еди¬ 
ная социалистическая система народного 
образования. И все это нам нужно не 
только с точки зрения тех громадных за¬ 
воеваний в строительстве социализма, ко¬ 
торые мы уже имеем, —ив городе, и в 
деревне,— но также и с точки зрения 
тех трудностей, которые мы на этом пу¬ 
ти встречаем. 

Трудности социалистического 
строительства и культурный под‘ем 

Коллегия Наркомпроса не так давно 
выезжала на один из наших крупнейших 
и стариннейших промышленных районов, 
именно в Сормово. Общее впечатление 
группы товарищей, которые туда ездили, 
состоит в том, что с чрезвычайной рез¬ 
костью бросается в глаза разрыв между 
той индустриальной перестройкой, кото¬ 
рая происходит на всей территории этого 
района, и тем культурным уровнем рабо¬ 
чих масс и той сетью культурного об¬ 
служивания, которая там имеется. Раз- 
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мах индустриального строительства про¬ 
изводит грандиозное впечатление. Уро¬ 
вень же культурного обслуживания убог 
до последней степени. Вот что мы имеем 
в одном из стариннейших промышленных 
районов Союза. 

Я мог бы, товарищи, назвать вам не 
один район сплошной коллективизации,— 
товарищи с мест их знают ■наверно десят¬ 
ками, — где степень социалистического 
переустройства деревенской экономики 
уже достигла высокого уровня, а одновре¬ 
менно с этим культурный фактор нахо¬ 
дится на самом низком уровне развития. 
Исключительный по своей мощности раз¬ 
мах нашего строительства требует от 
нас подъема на новую ступень культурно¬ 
го движения широчайших масс трудя¬ 
щихся,— под этим углом зрения по-ново¬ 
му ставится целый ряд старых вопросов 
культурной работы, под этим углом зре¬ 
ния мы должны ставить и разрешать це¬ 
лый ряд практических вопросов системы 
Народного образования.— но те же самые 
вопросы выдвигаются и нашими «узки¬ 
ми местами», трудностями и некоторыми 
прорывами, которые у нас имеются и ко¬ 
торые мы должны ликвидировать во что 
бы то ни стало. 

Эта «оборотная сторона» требует со¬ 
средоточения внимания на вопросах куль¬ 
турного подъема трудящихся и как на 
одной из важнейших «организующих 
сил» этого подъема на улучшении всей 
нашей системы народного образования. 

Если вы проследите за тем, как в раз¬ 
личных промышленных районах идет 
борьба за промфинплан, то вы увидите, 
«что успешность этой борьбы в различ¬ 
ных районах находится в соответствии 
с культурным профилем этих районов. 
Возьмите, например, Ленинград. Почему 
ряд прорывов промфинплана в Ленинграде 
был ликвидирован с такой быстротой? 3 
известной степени потому, что там высок 
«культурный профиль», что уровень куль¬ 
турной работы там тоже очень высок. 
Недавно мне пришлось слушать доклад 
Московско - Нарвского района, рай¬ 
она передового, по своим культурным 
учреждениям. Почему там с такой бы¬ 
стротой ликвидируется ряд «узких мест-) 
в деле реализации утвержденных пром¬ 
финпланов для заводов этого района? 


Конечно, тут культурному фактору безу¬ 
словно принадлежит немалая роль. А по¬ 
чему, скажем ^ в Сормове целый ряд про¬ 
рывов в промфинплане до сих пор не мо¬ 
жет быть ликвидирован? Безусловно, на 
это влияет убогость культурного обслу¬ 
живания, о котором я сейчас говорил. 
Можно было бы произвести интересную 
работу, — и пусть, к слову сказать, наши 
наркомпросовские научно-исследователь¬ 
ские институты займутся анализом этого 
вопроса, — сводящуюся к тому, чтобы 
проследить, как идет борьба за промфин¬ 
план в различных промышленных рай¬ 
онах, отличающихся один от другого 
«культурными профилями», т.-е. культур¬ 
ным уровнем рабочих масс, сетью куль¬ 
турного обслуживания, уровнем грамотно¬ 
сти, охватом всеобщим обучением, сте¬ 
пенью распространения рабочего образо¬ 
вания, массовой политпросветработы 
и т. д. 

На ряду с этим нам необходимо вду¬ 
маться и в причины «левых» перегибов, 
возмутительных бюрократически-админи- 
стративных выходок и проч., которые 
проявились в связи с коллективизацией 
сельского хозяйства за последние меся¬ 
цы. Следя за газетами, вы, наверное, за¬ 
метили, что за последнее время вопрос о 
причинах этих явлений обсуждается в на¬ 
шей прессе. Целый ряд статей констати¬ 
рует тот факт, что определенную роль во 
всех этих извращениях, искривлениях, 
перегибах и т. д. сыграла неграмотность 
наших кадров — партийных, кооператив¬ 
ных и советских, а также темнота и жи¬ 
вучесть вековых предрассудков в толщах 
деревни. 

Все это привадит нас к тому, что «бук¬ 
вально все в настоящее время упирается 
в деревне в недостаток культуры». Вновь 
и вновь мы упираемся в задачи' массового 
культурного подъема и в задачу подготов¬ 
ки укрепления* кадров, т.-е. в необходи¬ 
мость максимального развития культур¬ 
ной революции. 

Мне пришлось остановиться с некото¬ 
рой подробностью на всех этих момен¬ 
тах для того, чтобы подойти вплотную 
к тому основному вопросу, который яв¬ 
ляется обязательной темой моего докла¬ 
да, а именно — к вопросу о системе на¬ 
родного образования. 
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Рабочее образование и подготовка 
массовых кадров 

Товарищи, период социалистической 
реконструкции порождает необходимость 
в реорганизации самой системы народ¬ 
ного образования. Это диктуется прежде 
всего громадностью тех требований, ко 
торые к ней предъявляются в нынешний 
исторический период. Эти требования 
связаны прежде всего, с задачей подго¬ 
товки кадров народного хозяйства, ко¬ 
торая является центральной, решающей 
задачей наступающего периода. Нынеш¬ 
ний период, цак я уже говорил, требует 
величайшего повышения культурного 
уровня широчайших масс и подготовки 
кадров, что является двумя сторонами од¬ 
ной и той же проблемы культурной рево¬ 
люции. В центре внимания стоят два 
основных массово-культурных меропри¬ 
ятия: во-первых, ликвидация неграмотно¬ 
сти и, во-вторых, всеобщее начальное 
обучение. Но это — только минимум-ми- 
ниморум, это только самая первоначаль¬ 
ная, элементарная основа. Нам нужна с 
точки зрения потребностей нынешнего пе¬ 
риода целая система рабочего образова- 
, ния, которая, не отрывая рабочих от про¬ 
изводства, давала бы пролетарскому госу¬ 
дарству сотни тысяч, миллионы сознатель¬ 
ных, активных, культурных строителей 
социализма. Мы должны добиться того, 
чтобы система рабочего образования 
охватила поголовно всю рабочую массу. 
Надо, чтобы целый ряд методов < допол¬ 
нительного рабочего образования», как- 
то — курсы, лекции, технические круж¬ 
ки, заочное обучение, самообразование 
и т. п. ѵ приобрели бы такой размах, что¬ 
бы добиться стопроцентного охвата. Нам 
надо в этой же связи поставить и вопрос 
о сети рабфаков. Тут я должен, товари¬ 
щи, оговориться, что рабфак, если можно 
так выразиться, смотрит сразу в три сто¬ 
роны: мы не можем не говорить о нем. 
когда рассматриваем вопросы, связанные 
с системой народного образования, но мы 
не можем также не говорить о нем, когда 
рассматриваем вопросы высшего образо¬ 
вания, ибо рабфак — тот канал, через ко¬ 
торый рабочий идет в наши вузы; и, на¬ 
конец, рабфак, втягивая В свои стены 
широкий рабочий актив, тем самым вы¬ 
полняет роль и общеобразовательной 


школы. На ряду с этим мы должны доби¬ 
ваться того, чтобы самым внимательней¬ 
шим образом изучить сейчас все способы 
школьного Охвата того крестьянского 
бедняцко-середняцкого и колхозного ак¬ 
тива, из которого мы черпаем массовые 
кадры для коллективизирующейся дерев¬ 
ни. Я здесь не хотел бы говорить об этой 
системе хоть сколько-нибудь конкретно, 
ибо мы еще не имеем в этой области до¬ 
статочного практического опыта, чтобы 
уже твердо наметить единую сеть мас¬ 
сового образования взрослых для коллек¬ 
тивизирующейся деревни. Мы можем сей¬ 
час только отметить один пункт, а имен¬ 
но, что по всей видимости «колхозный 
университет» будет исходной точкой, ко¬ 
торая будет обрастать целой сетью раз¬ 
личных учреждений и мероприятий, ко¬ 
торые будут давать нам возможность под¬ 
нимать колхозный актив и вырабатывать 
из него массовые кадры соответствующей 
квалификации. В этой же связи мы дол¬ 
жны, безусловно, рассматривать и всю 
сеть профтехнического образования — 
профшколы, спецкурсы, фабзавучи, тех¬ 
никумы. Эта сетъ, конечно, не'•является 
сетью рабочего образования, но что она 
на своем языке и своими методами идет 
по той же линии — это безусловно. И 
поэтому мы в тезисах, предлагаемых ва¬ 
шему вниманию, во-первых, включили 
рабочее образование; во-вторых, мы счи¬ 
тали необходимым выдвинуть этот во¬ 
прос не потому, что это есть, что ли, 
важнейшая часть системы народного об¬ 
разования, а потому, что, учитывая по¬ 
требности нынешнего периода, надо в 
этом месте повернуться по-настоящему 
лицом к этим задачам. В этом смысле 
прежде всего и должна система народно¬ 
го образования повернуться лицом к про¬ 
изводству. 

О средней школе и политехнизме 

В тезисах значительное место отведе¬ 
но разделу, который носит название — 
«Общеобразовательная политехническая 
школа для детей и подростков». 

Прежде чем перейти к целому ряду 
конкретных вопросов, я позволю себе 
остановиться іра одном общем и — для 
этой части системы народного образова¬ 
ния —важнейшем вопросе. Успехи школь¬ 


ного дела в настоящее время мы ни в ко¬ 
ей степени не можем измерять только 
количественными показателями. Не так 
давно мы были поставлены перед задачей 
рассмотреть вопрос о введении всеобще¬ 
го начального обучения. Вы знаете, что 
этот вопрос рассматривается и по пар¬ 
тийной линии. Мы не имеем еще оконча¬ 
тельного решения по партийной линии, 
но мы имеем уже решения целого ряда 
подготовительных инстанций и советских 
органов. Общее мнение, которое сейчас 
складывается, сводится к тому, что мы 
должны добиться уже в будущем году 
введения всеобщего начального обучения 
для детей 8—10-летнего возраста, за 
исключением наиболее отсталых и неко¬ 
торых национальных районов. Вот зада¬ 
ча, которая потребует от нас и большого 
финансового напряжения, и большой 
строительной работы, и значительной мо¬ 
билизации педагогических кадров. Она 
может быть разрешена только в том слу¬ 
чае, ежели мы сумеем привлечь к этому 
делу в порядке культпохода пролетар¬ 
скую общественность. Только в этом слу¬ 
чае мы разрешим эту важнейшую проб¬ 
лему, имеющую крупнейшее значение не 
только для масс рабочего населения, но 
и для миллионных масс бедняцко-серед¬ 
няцкого крестьянства. 

Конечно, разрешение этого вопроса об¬ 
легчит нам нашу работу и в области об¬ 
щеобразовательной политехнической 
школы, ибо, ежели бы мы добились все¬ 
общего обязательного четырехлетнего 
обучения, то мы тогда имели бы реальную 
возможность начать уже добиваться все¬ 
общего обязательного семилетнего обу¬ 
чения. В настоящее же время эту задачу 
мы поставить перед собой еще не можем. 
Мы ставим задачу стопроцентного охвата 
детей рабочих ФЗС, задачу значитель¬ 
ного расширения охвата ШКМ и т. д., но 
мы не ставим себе, благодаря отсутствию 
стопроцентного охвата соответствующих 
возрастов начальной школы, задач сто¬ 
процентного охвата семилеткой. В те¬ 
зисах, которые мы предлагаем вашему 
вниманию, в качестве основного лозунга 
момента выдвигается борьба за семилет¬ 
ку. Выдвигая эту задачу, мы ни в какой 
степени не можем ограничиться здесь 
только количественными показателями. В 


свете тех громадных достижений, кото¬ 
рые мы имеем в данный исторический пе¬ 
риод, мы должны подумать относительно 
того, чтобы нашу школу для детей и под¬ 
ростков превратить в доподлинную поли¬ 
техническую школу. Борьба за политех¬ 
низм не может ограничиваться каким-ли¬ 
бо одним типом средней школы,—она 
должна вестись по линии всего народного 
образования. И при этом,— что имеет не 
маловажное значение, —в качестве пер¬ 
спективы мы выдвигаем борьбу за 12-лет¬ 
нюю общеобразовательную политехниче¬ 
скую школу. 

Наши тезисы говорят, что; 

«вслед за решением центральной зада¬ 
чи текущего момента—-введения всеоб¬ 
щего обязательного семилетнего обуче¬ 
ния как в городе, так и в деревне—-от¬ 
крывается перспектива перехода к пол¬ 
ному осуществлению программы партии в 
этом вопросе, что позволит иметь 12-лет- 
нюю общеобразовательную политехни¬ 
ческую школу. Однако уже сейчас мы 
должны намечать путь к полному осуще¬ 
ствлению программы коммунистической 
партии в области народного образова¬ 
ния. Этот путь лежит, с одной стороны, 
через развитие и политехнизацию сред¬ 
них звеньев профессионального образова¬ 
ния (школа ФЗУ, техникум, профшкола), 
с другой стороны — через развитие си¬ 
стемы рабфаков на базе семилетней шко¬ 
лы». 

Я не намерен здесь начинать изложе¬ 
ние вопроса о политехнизме хотя бы с 
самых кратких обычных цитат, которые 
в данном случае фигурируют во всех те¬ 
зисах, во всех докладах на подобную те¬ 
му. Но я не могу здесь не напомнить вам 
о том, как ставил Ленин вопрос о поли¬ 
технизме в своих замечаниях на тезисы 
тов. Крупской. Ленин рекомендовал нам 
не дожидаться, когда мы сумеем ввести 
стопроцентный политехнизм в школах, а 
проводить этот политехнизм в соответ¬ 
ствии и в меру имеющихся возможностей. 
Ленин в этих своих заметках писал та¬ 
ким образом: «Безусловным заданием 
поставить немедленный переход к поли¬ 
техническому образованию, или, вернее, 
немедленное осуществление ряда доступ¬ 
ных сейчас уже шагов политехнического 
образования, как-то...»,— и он перечне- 
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іяет здесь целый ряд совершенно конкрет¬ 
ных «шагов». Я не сомневаюсь, что вам 
и эти заметки, и эти цитаты в достаточ¬ 
ной степени известны, гіо я должен ска¬ 
зать, что, наверное, ва^і всем, как и мне, 
всегда ценно процитировать эти заметки, 
потому что они устанавливают единствен¬ 
но правильную точку зрения в этом важ¬ 
нейшем вопросе. Нам надлежит не меч¬ 
тать о каком-то «пришествии» политех¬ 
низма, а необходимо в соответствии и з 
меру возможностей работать над тем, 
чтобы внедрить политехнизм в школу. И, 
конечно, у нас есть для этою сейчас зна¬ 
чительно более широкие возможности, 
чем, скажем, 3—4 года тому назад, а 
тем более 10 лет, которые прошли с то¬ 
го момента, когда были написаны эти за¬ 
метки на тезисы Н. К. Крупской. 

В этих же «заметках» Ленин с недо- 
пускающей ни малейшего сомнения яс¬ 
ностью определял, кого должна готовить 
школа II ступени. Он писал так: 

«Задача школ II ступени (12—17) — 
дать вполне знающего свое дело, вполне 
Способного стать мастером и заменить 
практически подготовленного к этому 
столяра, 
плотника, 
слесаря и т. п., 

с тем, однако, чтобы этот «ремесленник» 
имел широкое общее образование (знал 
минимум основы таких-то и таких-то 
наук; указать точно каких); 
был коммунистом (точно указать, что 
должен знать); имел политехнический 
кругозор и начатки основ политехни¬ 
ческого образования»... 

Для полноты понимания самой сущно¬ 
сти политехнизма надо иметь в виду, что 
«политехническое образование является, 
так написано в тезисах, неотъемлемой 
частью всей системы коммунистического 
воспитания», 1 

Мы сейчас имеем такое положение, при 
котором наша строительная работа соз¬ 
дает и в городе, и в деревне могучую ба¬ 
зу для преобразования нашей словесной 
и начетнической школы в школу допод¬ 
линно политехническую. Надо уметь ис¬ 
пользовать для развития политехнизма 
то, что мы имеем под своими ногами. Мы 
это делаем пока что очень плохо. 


В конце прошлого года в Ленинграде 
состоялось совещание нескольких десят¬ 
ков педагогов-коммунистов, которые дол¬ 
жны были всесторонне рассмотреть це¬ 
лый ряд вопросов школьного строитель¬ 
ства. Я не могу, товарищи, сказать, что¬ 
бы стенограмма этого совещания произ¬ 
водила благоприятное впечатление, но 
все же целый ряд товарищей говорили 
по данному вопросу в достаточной степе¬ 
ни определенно. Один из ораторов ука¬ 
зывал: «Если нашу 59 школу назвать 
трудовой, то надо оговориться, — весь 
трудовой элемент в себе содержат мастер¬ 
ские, пропускной способностью в 15 че¬ 
ловек. На 1.500 человек пропускная спо¬ 
собность —15 человек. Неудивительно, 
что ученик 8 класса спросил, почему шко¬ 
ла называется трудовой». Далее, другой 
товарищ на том же собрании заметил: 
«Я присоединяюсь к товарищу, который 
сказал, что наша школа не оправдывает 
названия трудовой». Я думаю, товарищи, 
что эти цитаты характерны для того об¬ 
щего положения, которое мы имеем. 

В конце прошлого года в Москве было 
собрано по специальному поручению со¬ 
вещание педагогов, перед которыми был 
поставлен целый ряд вопросов школьного 
лела. Когда читаешь стенограмму этого 
совещания, происходившего под руковод¬ 
ством тов. Пистрака, то прямо-таки ди¬ 
вишься тому обстоятельству, что почти 
ни один из говоривших даже не упоминал 
о политехнизме. Вот что говорил на этом 
собрании один из ораторов: «Второй во¬ 
прос— о политехнизме. На этом вопросе 
никто не останавливался. Что получается 
у нас по существу? — У нас никакого 
политехнизма нет, и в программах Нар- 
компроса тоже есть только наметка, объ¬ 
яснительная записка,!—больше ничего- 
Мы имеем в школах кустарничество, ду¬ 
мают, что если устроили швейную или 
столярную мастерскую, это уже есть по¬ 
литехнизм, и на этом успокаиваются». 

А вот как характеризовалась на ле¬ 
нинградском собрании «связь с произ¬ 
водством»: первый пример — «В прошлом 
году мы имели химический уклон, нынче 
решили его расширить, но мы никак не 
можем отыскать фабрики или завода, ко¬ 
торые соответствовали бы нашему укло¬ 
ну»; второй пример — «ГТроизводствен- 
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ная практика предполагается не на пер¬ 
вом году уклона, а на втором или даже 
на третьем. Заводские организации идут 
на это неохотно». 

В настоящее время нет надобности 
останавливаться на критике школ с проф- 
уклоном. По этому поводу использовано 
такое количество бумаги и сказано такое 
количество всяких «ругательных» эпите- 
> тов, что едва ли нужно их еще повто¬ 
рять. Я уже говорил, -что моя личная 
практика щ этом отношении очень неболь¬ 
шая, но то, что я наблюдал, заслуживает, 
с моей точки зрения, очень большого по¬ 
рицания. В то же время я должен сказать, 
что мне пришлось видеть несколько 
школ, которые оставляют такое впечат¬ 
ление, что, несмотря на все их недостат¬ 
ки, у них нельзя отнять того, что они 
идут в ногу с теми боевыми задачами, ко¬ 
торые стоят перед рабочим классом и его 
партией. 

Мне недавно пришлось видеть одну 
очень плохую школу, которая помещает¬ 
ся на высоте 8 тыс. футов над уровнем 
моря—в горах. Это — школа плохая. 
Но в этой школе аварский ребенок знает 
и о Китайско-Восточной железной доро¬ 
ге, и о том, кто такой Сталин, и о том, 
что такое колхоз, и т. д. Встречаясь с 
такими фактами, я начинал думать, что 
не так уж плохи те школы, которые да¬ 
ют возможность ребятам, сидящим на 
скамьях в этих школах, владеть разно¬ 
образными общественными познаниями. 
Я должен сказать, что ежели наша шко¬ 
ла, — скажем, начальная, деревенская 
школа,— приносит пользу делу строи¬ 
тельства социализма, то она заслуживает 
максимальной поддержки, а также заслу¬ 
живают уважения и те учителя, которые 
в труднейшей обстановке и в труднейшем 
на нынешнем историческом этапе клас¬ 
совом переплете в деревне -несут там тя¬ 
желейшие обязанности. У меня созда¬ 
лось такое общее впечатление, что учи¬ 
тель у «ас в сельской школе лишь про¬ 
центов на 30 занят в самой школе и про¬ 
центов на 70 — вне школы. И вот, если 
учитель в деревне на 30"о работает в 
стенах школы, а на 70% работает вне 
школы — на ликвидацию неграмотности, 
на посевную кампанию, на борьбу с тем¬ 
ными кулацкими силами, —то эта школа 


новой шкояв /5 


уже имеет большой актив на фронте со¬ 
циалистического строительства. Мы здесь 
собрались не для того только, чтобы кри¬ 
тиковать, хотя критика и очень полез¬ 
ное, необходимое в нашем арсенале ору¬ 
жие, но и для того, чтобы на основании 
практического опыта, на основании на¬ 
ших конкретных знаний разобраться в 
том, как в соответствии с новыми потреб¬ 
ностями перестроить всю систему совет¬ 
ского народного образования. 

О реорганизации школы II ступени 

За несколько дней до партийного сове¬ 
щания мы подписали вместе с ЦК комсо¬ 
мола и с ЦК союза работников просвеще¬ 
ния постановление о школе II ступени. 
Я рассматриваю этот шаг как звено в 
подготовительной работе ко II партий¬ 
ному совещанию по народному образова¬ 
нию. Этот шаг, который мы сделали, дал 
нам возможность выступить на этом со¬ 
вещании с единым проектом тезисов по 
системе народного образования и, наде¬ 
юсь, обеспечит нашим прениям наиболее 
плодотворный характер. И вот здесь я 
должен вам сказать, что мы не сразу 
этот документ выработали и не сразу 
ЦК комсомола пошел на то, чтобы под¬ 
писать этот документ вместе с нами. Вы 
знаете, что это постановление, которое 
было подписано ЦК комсомола, являлось 
постановлением коллегии Наркомпроса 
РСФСР. Оно было принято нами за осно¬ 
ву, а потом было рассмотрено специаль¬ 
ной комиссией, где были товарищи и от 
ЦК союза работников просвещения, и от 
ЦК комсомола. У нас были большие спо¬ 
ры. Эти споры велись у «ас в связи с фор¬ 
мулировкой, что второй концентр надо 
реорганизовать в «школу типа технику¬ 
ма». Это написано в тезисах именно так, 
как оно и должно было быть написано. 
Почему мы выбрали такую формулиров¬ 
ку? Мы выбрали такую формулировку по¬ 
тому, что она наиболее удачна. А наибо¬ 
лее удачна она потому, что она одновре¬ 
менно бьет и по второму концентру, и по 
техникуму. Она бьет по второму концен¬ 
тру как по школе начетнической и сло¬ 
весной, но она бьет и по техникуму как 
по школе, в которой есть еще начетни¬ 
ческая книжность, а одновременно есть и 
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узкая ремесленность. В этом — суть де- прорехи. И если мы именно здесь, т.-е. на 
да. И в то же время эта формулировка да- констатировании недостатков наших 
ет напряженную перспективу на ближай- школ всех типов, поставим точку, то это 
шие годы, т.-е. указывает на практнче- будет действием неправильным. В практи- 
скую задачу реорганизации вторых кон- ке работы мы должны не только крити- 
центров в профессионально-политехниче- ковать недостатки, но и намечать пер- 
ские техникумы, которую надо провести спективу для дальнейшей работы, кото- 
в оставшиеся годы первой пятилетки и рая бы, исходя из уже завоеванного, по- 
начать, если удастся, даже с текущего го- могала двигать дело вперед, 
да. Если есть товарищи, которые пони¬ 
мают это положение не так, как я его Политехнизм и борьба на два фронта 
излагаю, тогда надо в нашей дискуссии 

здесь договориться до конца, для того 3 наших тезисах намечена и общая ли- 
чтобы^ иметь действительное единство ния наше й борьбы за политехнизм. Мы 

мнении, ибо единство формулировки нам говорим там о борьбе на два фронта — и 
нужно не для того, чтобы было «единство против узкого делячества, «ремесленни- 
подписей», а для того, чтобы было един- ие ства» типа Гастева, и против словесной, 
ство дела, единство практики (Овчинни- начетнической, книжной, схоластической 
ков. «Правильно»). Я думаю, что эта школы; при этом я должен сказать, что 
формулировка соответствует основной гастевские, полу-гастевские и четверть- 
установке на борьбу за политехническую гастевские уклоны в достаточной степе- 
щколу, которая является общей для всех ни разоблачены при энергичном содей- 
организаций, подписавших этот доку- ствии комсомола (голос: «Еще не сов- 
! ' 1ент ' 1 *- сем»). У нас так и записано: «не совсем», 

Мы должны добиться разрешения всех ибо они в настоящее время обнаруживают 
важнейших вопросов народного образова- живучесть. Вот позвольте мне вам здесь 
ния с точки зрения нашей революционной немножко процитировать, чтобы вы име- 
теории, проверенной в нашей практиче- ли в виду, что действительно мы не совсем 
ской работе на социалистической строй- разоблачили эти уклоны. Гастев в свое 
ке. Это относится буквально ко всем время говорил, — это довольно широко 
отраслям нашей работы, это, конеч- известная цитата,— что под культурой 
но, относится в данном случае и к на- нужно понимать «не образование», а 
шему участку работы. Наша точка зре- «сноровку». А вот на ноябрьском пленуме 
, ния, которая излагается в тезисах, была ЦК было высказано такое мнение, что 
бы неполной, если бы мы точно не уста- «нам нужны станочники, которых можно 
новили, по какой линии мы должны ве- обучать в 3—4 месяца», нам нужны уско- 
С'і'и борьбу за политехнизм. Здесь поз- ренные выпуски обученных рабочих. Это, 
вольте мне сказать, что мы имеем в са- товарищи, звучит немножко не так, как 
мой практике, поскольку она отражается нужно было бы с точки зрения правильно 
в учебных планах, целый ряд таких сиг- го коммунистического подхода. А вот не- 
налов, которые свидетельствуют о том, давно в «Ленинградской правде» была по¬ 
что мы ни в какой степени не можем мещена статья, в которой было написано 
быть удовлетворенными ни одним из ти- следующее: «Тяжелый кризис II ступени 
пов школ, которые мы практически созда- налицо. Ведь осенью в фабзавучи пойдут 
ли; хотя, конечно, нужно отдать должное новые десятки тысяч молодежи,- и уж, 
комсомолу, что он в деле борьбы за по- конечно, не детьми рабочих будет попол- 
литехническую школу и в деле практиче- няться вторая ступень, а вторая ступень, 
ского продвижения борьбы за такие ти- из которой нужно черпать новый проле- 
пы школ, которые приближали бы нас к гарский состав, вообще теряет всякий 
политехническому типу, безусловно еде- смысл и значение». Дальше — «Вот поче- 
лал очень и очень много. Я не буду пов- му прав комсомол, выдвигая требования 
торять вам характеристику школы немедленной реорганизации 9-летки в тех- 
ФЗУ,—вы эту характеристику найдете никумы с узкой специализацией». Това- 
в тезисах. В школе ФЗУ тоже имеются рищи, ходят слухи, что этот товарищ, 
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скрывшийся под псевдонимом Л. С., зани- народному образованию не может пройти 
.мает немалое место в комсомольских ря- мимо вопроса такого порядка. Армия ра¬ 
дах. Я согласен с вами, что деляческо-ре- ботников просвещения, обслуживающая 
меслеиные уклоны разоблачены, но все- всю систему народного образования и я>в- 
таки проявляют некоторые признаки жи- ляющаяся одним из кадров, из звеньев 
зни, а, следовательно, следует крепко культурной революции, — эта армия в на- 
ударить по ним. Но еще с большей силой стоящее время находится в двойственном 
надо ударить по словесной начетнической и своеобразном положении. С одной сто- 
школе (голоса: «Правильно»). Это сейчас роны, она работает в обстановке, кото¬ 
основная линия удара. Сюда мы должны рую Ленин называл «полуазиатской бес- 
направить всю нашу энергию. культурщиной», а с другой стороны, она 

тут же рядом видит ростки и доподлин- 
О педкадрах кого побеждающего социализма. Она на¬ 

ходится в обстановке очень резкой и обо- / 
Основной задачей нынешнего периода стренной классовой борьбы. Вопрос об Ч 
является задача подготовки кадров. Нам укрепления материального и правового 
необходимы кадры разных категорий, раз- ложения армии работников просвещения 
ной специальности, в громадных количе- является одной из крупнейших задач, 
ствах и совершенно определенного ка- входящих в совокупность тех практиче- 
чества. скиХ вопросов, которые охватываются 

Вся эта совокупность вопросов упира- системой народного образования. Поз- 
ется в одну проблему, которую нам сей- вольте мне выразить уверенность, что мы 
час надо поставить со всей резкостью, с вами на этом партийном совещании су- 
Это — проблема педагогических кадров, меем эти вопросы обсудить и с тбчки 
Ежели среднее звено всей системы на- зрения верности революционной ленин- 
родного образования выдвигается сейчас ской теории, и с точки зрения того мно- 
с чрезвычайной резкостью, то надо ска- гообразного практического опыта, кото- 
зать, что и проблема кадров является рый имеется у всех участников настояще- 
сейчас тем звеном, которое мы должны го совещания. 

обязательно максимально укрепить, что- Необходимо, чтобы партийное совеща- 
бы не поставить под угрозу всю нашу ра- ние по народному образованию создало 
боту во всех отраслях народного образо- тот перелом в культурном строительстве, 
вания. С этой проблемой — с проблемой который нам нужен прежде всего с точки 
педагогических кадров самым теснейшим зрения закрепления и дальнейшего раз- 
образом связан вопрос о положении ра- вития наших успехов в деле строительства 
ботников просвещения. Совещание по социализма. (Аплодисменты.) 


Основные начала единой сисіемы народного образования 

„ В СССР 

(Из доклада т. Счрыпника и заключительное слово) 


Первое, что необходимо отметітгь нам, Перед нами стоит задача создания 
говоря о системе народного образования, новой единой системы, единой для всего 
это то, что на. этом партийном совеща- Союза. Единый план хозяйственного пе¬ 
нии, наконец, окончились — и это офи- реустройства страны уперся во всю вы- 
циально засвидетельствовано — долголет- соту в вопрос о кадрах. Организовать 
ние, десятилетние бои, которые велись эту основную силу, движущую силу об- 
между двумя системами народного обра- щественного производства, организовать 
зования российской Иі Украинской со- нового, коллективного, организованного, 
ветских республик. привыкшего к пролетарским путям 
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■мышления труда и коллективной борьбы 
с природой человека, — вот задача на¬ 
шей культурно-просветительной деятель¬ 
ности. Этой задаче и должна быть подчи¬ 
нена вся система народного образования 
в нашем Советском Союзе. 

Единый План хозяйственного пере¬ 
устройства нашей страны требует как 
несомненной и неотъемлемой своей ча¬ 
сти и единого плана всех культурно-про¬ 
светительных мероприятий всей системы 
культурно-просветительной деятельности, 
направленной к ее культурному обслужи¬ 
ванию. 

Необходимость иметь одну систему на¬ 
родного образования давно признава¬ 
лась, но это признание не могло приве¬ 
сти, не имея внутренних импульсов, к 
практической постановке этого вопроса 
на очередь дня работы коммунистической 
партии, всего рабочего класса. И только 
объективные для культурно-просветитель¬ 
ного процесса условия и задачи хозяй¬ 
ственного развития и переустройства по¬ 
ставили вопрос о единстве системы на¬ 
родного образования беспрекословно, не¬ 
пререкаемо. Мы имеем перед собой сейчас 
эту задачу как продиктованную нам по¬ 
велительным голосом хозяйственного раз¬ 
вития и переустройства страны. Задача 
унификации системы народного обра¬ 
зования стала необходимой и вместе с 
тем практически возможной. Необходимо, 
говоря о системе народного образования 
и тех, которые имеются, прежде всего 
подчеркнуть и с особенной остротой, осо¬ 
бенно четко указать, что хотя на протя¬ 
жении десяти лет велась острая борьба 
между двумя системами, которые называ¬ 
ли российскою и украинскою, они не вы¬ 
текали из национальных особенностей 
этих народов. Украинская система на¬ 
родного образования не вытекала из на¬ 
циональных особенностей культурно-про¬ 
светительного процесса на Украине и из 
потребностей украинского народа, — как 
и российская. Обе системы претендовали 
на общую значимость, исключали другие 
и претендовали быть единой для всего Со¬ 
юза. 

Обе выходили из различного понима¬ 
ния задач культурно-производительного 
обслуживания хозяйственной деятельно¬ 
сти. 


Позвольте мне, говоря о единой систе¬ 
ме народного образования, указать наи¬ 
более характерные общие черты един¬ 
ства этой системы. Система должна быть 
едина в том смысле, что она должна быть 
одна для всех республик СССР, для всего 
СССР. Только единая принципиальная ос¬ 
нова классовых начал проведения деятель-, 
сти обслуживания социалистической ре-} 
конструкции нашей страны, только эти 
начала должны быть положены в основу 
единой системы. 

Мы должны в своем подходе к вопросам 
унификации системы народного образова¬ 
ния категорически отречься от узкого ве¬ 
домственного школьного подхода. Единая 
система народного образования должна 
охватывать все формы идейной продук¬ 
ции, духовного воздействия на массы, все 
пути и способы воспитания нового, спо¬ 
собного бороться за коммунизм и творить 
коммунизм человека. Школа —лишь 
один из путей, школа — одна из форм 
этого воздействия, важнейшая и значи¬ 
тельная, но ни в коем случае не един¬ 
ственная. В единую систему народного 
образования должны входить как школа 
всех видов и форм, так и различные спо¬ 
собы идейной обработки детского и 
взрослого населения, клубы-читальни, 
библиотеки, радио, кино, пресса и т. д. 

Перед нами стоит задача установить 
не схему, а систему народного образо¬ 
вания. Система должна давать место и 
простор новым начинаниям, которые воз¬ 
никают и возникнут для удовлетворения 
новых потребностей. Возьму пример. Это 
уже факт, что фабзавуч возник вне обе¬ 
их систем народного образования: и ук¬ 
раинская, и российская системы народного 
образования фабзавуч не представляли и 
говорили, что он в нормальную схему, в 
систему не входил, это же факт, что раб¬ 
фак не представлен обеими системами. 

Единая система народного образования 
должна быть настолько гибкой и широ¬ 
кой, настолько многообразной в своем 
единстве, чтобы инициатива и самодея¬ 
тельность, почин в любой области и 
республике, любой организации — комсо¬ 
мола, колхоза любой группы трудящих¬ 
ся -— могли бы найти место в ■ этой си¬ 
стеме. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


19 


Единая система народного образования 
должна быть проникнута живым творче¬ 
ским началом самостоятельности и ини¬ 
циативы трудящихся масс, а не быть про¬ 
крустовым ложем, куда нужно уклады¬ 
вать все, отсекая все, что выходит за 
пределы предуказанных раньше схем. 

Каждое звено, каждое мероприятие 
единой системы народного образования 
должно иметь свою целевую установку, 
которая должна быть тесно связана с 
производственными задачами, с задачами 
реконструктивного периода, с задачами 
социалистического переустройства. И 
вместе с тем каждое звено системы народ¬ 
ного образования должно быть связано 
с другими. Каждое звено возрастного со¬ 
става должно иметь свою связанную с 
производством установку и вместе с тем 
вести к дальнейшей ступени, — быть на¬ 
правленной к тому, чтобы каждый тру¬ 
дящийся мог стать наиболее квалифици¬ 
рованным членом общества и производ¬ 
ства, мог приобрести все знания, которых 
только данное общество достигло. 

Единая система народного образова¬ 
ния должна иметь в виду не только схе¬ 
му органов и учреждений, но и предусма¬ 
тривать вопросы методов и вопросы пла¬ 
нов. Есть такое распространенное мне¬ 
ние, что нам не нужно сейчас, говоря о 
системе народного образования, подни¬ 
мать вопрос о методах. Это неверно. Ме¬ 
тоды культурно-просветительной деятель¬ 
ности, методы коммунистического воспи¬ 
тания трудящихся масс — это есть сущ¬ 
ность нашей производственной работы 
по производству новых кадров, нового 
человека. Отделить вопрос о методах ра¬ 
боты всех звеньев системы от вопроса о 
формах организации этой работы ни в 
малейшей степени невозможно. Единая 
система народного образования требует 
усиления и единства методов, деятельно¬ 
сти всех звеньев системы народного об-" 
разования. 

Точно так же для нас неотделимым 
от вопроса единой системы народного об¬ 
разования должен быть вопрос о плане. 
Переход к задачам социалистического пе¬ 
реустройства страны в иной плоскости 
и в иных масштабах ставит культурно- 
просветительные задачи. Миллионами 
нужно мерить задачи, стоящие перед на¬ 


ми, и миллионами необходимо мерить 
мероприятия и формы нашей деятельно¬ 
сти, которые мы проводим и должны 
проводить. * 

Вопрос о культурной революции про¬ 
диктован задачами реконструктивной по¬ 
лосы социалистического переустройства 
страны. Социалистическое переустройство 
потребовало от нас не только единства 
форм, норм, методов, но и перехода на 
расширенный объем, охватывающий мил¬ 
лионные массы трудящегося населения. 
Мы сколько раз себе ставили задачу яик- 
квидации неграмотности; эту задачу 
впервые поставила коммунистическая 
партия, только лишь отвоевавши власть 
у буржуазии и помещиков. В кратчай¬ 
ший срок ликвидировать неграмотность— 
ставил задачу Ленин. И Ленин говорил: 
«грамотность это не культура, это пред¬ 
посылка культуры. Ликвидировать негра¬ 
мотность — это первейшее условие». Мы 
столько выносили постановлений, назна¬ 
чали сроки. В 1927 году, когда было 
десятилетие Октябрьской революции, 
снова вынесли постановление. И приш¬ 
лось двинуть в ход инициативу трудя¬ 
щихся, найти новые формы культпохода 
для разрешения этой задачи. Единая си¬ 
стема народного образования это есть 
совокупность всех организационных 
форм, методов и мероприятий различ¬ 
нейших форм, которые в общем плане 
социалистического переустройства стра¬ 
ны направлены и должны служить для 
того, чтобы весь процесс хозяйственного 
переустройства страны обеспечить куль¬ 
турно-просветительной работой и подго¬ 
товкой нового культурно-организован¬ 
ного человека, способного творить 
социализм. 

Основной огонь нам нужно направить 
на вербализм в школе, на словесность, 
на начетничество в школе. Везде нуж¬ 
но—и в России, и на Украине, и во 
всех республиках — направить удары и 
на узкий профессионализм, и на верба¬ 
лизм, и на словесность. Надо на два 
фронта вести борьбу- При борьбе на два 
фронта основной огонь надо направить 
на словесное обучение. Одной из оснор- 
ных черт предшествующей российской 
системы было значительное допущение 
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этого вербализма, универсализма в са- авторитета, диктанта сверху, со сто¬ 
мой системе народного образования. У роны учителя или же учебника, а на 
нас, на Украине, вербализма сколько основе своего труда над этим педагоги- 
угодно, но у нас наша система и прак- чеоким материалом, на основе своей ра¬ 
тина допускали другой перегиб, перегиб боты коллективного труда над педаго- 
к узкому профессионализму, — другой гическим материалом, 
отход от политехнизма в сторону узкого Трудовой характер нашей семилетки 
профессионализма, — и нам там, на состоит «е в том, что там трудятся, 
Украине, борясь на два франта, основ- Ч то там введен ручной труд, професоио- 
ной удар нужно в эту сторону шпра- нализм. Это неверное понимание трудо- 
вить. Чтобы эти ./наши ошибки выпра-» вой учебы. Трудовой характер состоит 
вить, нам нужно в эту сторону ударить,! в ином —в преодолении старой, дорево- 
а вам, представители РСФСР, может быть, люционной, крепостнической, феодаль- 
надо в другую сторону по вербализму но д школы характера авторитарности, 
прежде всего ударить. Но одинаково- Трудовой характер школы в том, что 
и на Украине, и в России необходимо ученик воспитывается инициативным, са 7і 
вести борьбу на два фронта. Тезисы это модеятельным, с навыками коллективнойо 
констатируют, это подчеркивают. труда, проявляемого им в усвоении педа- 

Позвольте мне характеризовать три гогического материала. Если мы с этой 
имеющихся системы, которые сейчас в стороны посмотрим и дадим характери- 
жизни борются. Вопрос идет сейчас не стику нашей школы, есть ли у нас пре- 
о двух системах, — российской и укра- одоление старого вербализма? Нет? О, 
инской, — а о трех системах народного нет, далеко нет. Великое значение дет- 
образования, которые в отдельных своих ского коммунистического движения со- 
проявлекиях у нас в жизни имеются, стоит в том, что оно приносит в школу 
Системы можно назвать такие: вербаль- это коллективное творческое начало, и, 
ная система универсализма, система начиная с области политической, со- 
узкого профессионализма и система по- циальной, эти задачи, эти черты само- 
литехнического просвещения. деятельности, трудового характера ра- 

Наличие во всех наших системах, во боты ученик переносит и в учебу, 
всех республиках вербальных черт гро- Преодолеть эти -трудности, решить на 
мадно. По обследованиям Украинского практике задачу преобразования нашей 
института педагогики, преподавание в школы в трудовую — эта задача перед 
нашей трудовой школе ведется преиму- нами стоит во всей широте. Эта задана 
щественно при помощи бесед с учени- есть вместе с тем задача ликвидации 
ками. Словесный характер обучения дореволюционных черт нашей школы, 
характеризует нашу школу: преподава- черт, свойственных не нашей системе, 
мне построено, как и прежде, до рево- а системе крепостнической, феодальной 
люции, на авторитетном начале, на школы. Над нами тяготеет проклятое 
авторитете учителя и ученика. Отноше- наследие — влияния дореволюционного 
ния между педагогом и учеником строят- положения, дореволюционной системы 
ся на том, что ученик является сырым народного образования. Дореволюционная, 
материалом, который обрабатывается школа была построена на авторитар- 
педагогом. Отсутствует основная черта ности, на отсутствии коллективности, на 
трудовой школы, суть ее, состоящая в выработке из ученика послушного, за¬ 
лом, что самый метод преподавания — конопослушного исполнителя, чиновника, 
активный, трудовой. Трудовая школа исполнителя велений господствующих 
советской республики должна быть по- классов дореволюционной России, 
строена в своем преподавании на мето- Есть ли такие черты в нашей школе 
дах этой активности, на трудовом теперь, имеются ли они? Да, имеются, 
характере работы учеников. Ученик Жестокую, непримиримую борьбу необ- 
прорабатывает материал, он его усвой- ходимо объявить им, со всей энергией ве- 
пает не на основе наказов, приказов, сти борьбу с ними. Нужно призвать 
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кашу молодежь, комсомол, детское ком¬ 
мунистическое движение, всех трудя¬ 
щихся и всех рабочих к более внима¬ 
тельному отношению к вопросам школы, 
к выявлению остатков старой, крепост¬ 
нической, дореволюционной школы и к 
непримиримой борьбе за преодоление 
этих черт в нашей системе. 

На ряду с чертежами старой, крепостни¬ 
ческой, феодальной школы мы имеем в 
жизни иную школу, школу капиталисти¬ 
ческую, школу, которая основана на 
формальной общности и единстве в де¬ 
мократической стране. Общедоступность 
является той фикцией, при помощи ко¬ 
торой имущие классы обманывают тру¬ 
дящиеся массы по всем вопросам, в том 
числе по вопросам народного образова¬ 
ния. Системы американская, английская, 
французская, немецкая основаны будто 
бы на общедоступности для всех, для 
всего населения всех форм образования. 
Но в действительности таковыми они не 
являются, и мы видим перед собой та¬ 
кой же разрыв, который имел место в 
старой, дореволюционной, крепостниче¬ 
ской школе. Воспитание самодеятель¬ 
ного, уверенного, энергичного, активного 
представителя из буржуазной молоде¬ 
жи,— эту задачу ставят все системы 
образования — американская, английская 
и др. 

Таковы две противоположные нам, оди¬ 
наково враждебные системы народного 
образования: система «ародного образо¬ 
вания крепостническая, помещичья, фе¬ 
одального типа и система народного 
образования капиталистического обще¬ 
ства эпохи финансового капитала. 

Заключительное слово т. Скрыпника 

Прения по вопросу о системе на¬ 
родного образования дали такую пора¬ 
зительную картину единогласия и едино¬ 
мыслия, что я даже начинаю этого 
побаиваться. Уж слитком велико един¬ 
ство, уж слишком быстро сдали свои 
принципиальные позиции те, которые 
раньше стояли на положениях, значи¬ 
тельно и существенно отличавшихся от 
тех, которые даны тезисами за подпи¬ 
сями тов. Бубнова и моей. 


Это ставит передо мной вопрос — в 
чем причина этого? Основной причиной 
является то, что, по-моему, вопросы уже 
во многом решены жизнью. Партия, 
подходя к вопросам культурной револю¬ 
ции, правильно сделала, что взялась за 
звено высшей школы, где наиболее ощу¬ 
тительно и ясно стоял вопрос о соответ¬ 
ствии работы и установок учебных за¬ 
ведений потребностям и запросам жизни. 

На 75% имеющееся единство, по-мо¬ 
ему, объясняется проведенной на местах 
внутренней работой, пересмотром поло¬ 
жений и установок нашего социального 
образования, исходя из заданий, данных 
постановлением партии . относительно 
высшей школы. 

На 25% имеется словесное согласие, 
и поэтому следует проверить себя, по 
каким же вопросам эта опасность за¬ 
гнивания педагогической мысли может 
проявиться, ибо формальное проявление 
согласия это есть запивание, то, с чем 
нужно бороться, то, чего не может тер¬ 
петь и допускать коммунистическая 
мысль. 

В чем имеется расхождение? В чем 
выявляется согласие внешне формаль¬ 
ное? 

Первая опасность, которая стоит пе¬ 
ред нами,—это опасность, сигнализиро¬ 
ванная Н. К. Крупской (и Комакаде- 
мией), когда она говорила об опасности 
словесного политехнизма, мертвого, не¬ 
жизненного, не связанного живыми ни¬ 
тями с хозяйственно-производственной 
жизнью, с задачами социалистического 
строительства нашей страны. Словесный 
политехнизм—это заранее подготовлен¬ 
ные позиции, куда отходят и могут 
отходить принципиальные, теоретические 
или практические сторонники старой 
системы вербализма. И нам ни в коем 
случае нельзя допустить того, чтобы 
противник отошел на эти заранее под¬ 
готовленные позиции в полном порядке, 
с сохранением оружия. Нужно разору¬ 
жить его! И потому я считаю целесо¬ 
образным, чтобы в наши., тезисах, кото¬ 
рые примел совещание, было сказано 
о направлении пересмотра программ и 
планов наших учебных заведений. 
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Мы имеем еще и вторую опасность — 
неверное понимание политехнизма. Два 
чуждых, не наших, не пролетарских, 
соответствующих иным общественным 
укладам влияния проявляются у нас: 
влияние старой, докапиталистической, 
палукапиталистичеокой, феодального ти¬ 
па школы (какая у «ас была), универ¬ 
сальной, со всеми элементами верба- 
лизма и авторитарности, и элементы 
школы деляческой,, наиболее процветаю¬ 
щей в капиталистических странах. 

И вот поэтому нам нужно подумать 
о том, чтобы при построении своей си¬ 
стемы предусмотреть обе эти опасности 
и в программах/ и в учебных планах, и 
в самом понятии политехнизма. 

Ключ к этому —• в вопросе о понима¬ 
нии соотношения между производствен¬ 
ным обучением и производственной прак¬ 
тикой. 

Программа нашей партии определяет 
политехнизм как ознакомление в теории 
и на практике со всеми основными ви¬ 
дами производства. 

Я думаю, что нам придется в наших 
тезисах сказать не только о том, в ка¬ 
ком направлении веста пересмотр учеб¬ 
ных планов и программ, но также ука¬ 
зать, в каком направлении должна быть 
произведена работа по рассмотрению и 
распределению целевых установок наших 
учебных заведений, в том числе и сред¬ 
ней школы и техникумов. Я считаю, что 
мысль, вложенная Наркомпросом РСФОР 
в эту формулировку, целиком правильна. 
Она говорит, что необходимо, ликви¬ 
дируя десятилетку, реорганизуя ее в 
техникум, вместе с тем реорганизовать 
и техникум. 

Какие основные установки стоят пе¬ 
ред нами? Вербовка кадров. И все из 
этого исходит. Я думаю, что несколько 
нужно расширить вопрос, говорить не 
только о вербовке кадров, на и о по¬ 
вышении культурно-просветительной де¬ 
ятельности, повышении культуры труда. 
Низкая культура труда обусловлена 
общей низкой степенью культурности. 

Наша основная беда — это то, о чем 
говорил Ленин, что наша некультурность 
является нашим основам препятствием 


на пути победоносного социалистиче¬ 
ского строительства. 

Позвольте с этой стороны поставить 
два вопроса — как нам относиться к 
отдельным явлениям, имеющимся у нас 
в системе, к ЦИТ’у и к бригадной си¬ 
стеме? Нужно поставить ограничитель¬ 
ные условия ЦИТ’у. ЦИТ вырабатывает 
техническую рабочую силу, ЦИТ не 
является никакой системой коммуни¬ 
стического образования и коммунисти¬ 
ческого воспитания. 

Когда т. Гастев начнет разводить 
философию по поводу своей системыі 
тогда мы ему скажем: товарищ, твое 
дело — техническая выработка сил, и 
только, а вся философия твоя 1 — «от лу¬ 
кавого», и с ней необходимо бороться. 
И когда стремятся подменить систему 
коммунистического воспитания. системой 
ЦИТ’а, непримиримую борьбу необхо¬ 
димо вести против этого проявления как 
проявления капиталистических элемен¬ 
тов в системе народного образования. 
Так же нужно поставить вопрос и о 
бригадничестве. 

Бригадничество необходимо перерабо¬ 
тать на ФЗУ, бригадничество необхо¬ 
димо восполнить всеми теми чертами, 
которые имеются в ФЗУ, против бригад- 
ничества, как системы, нужно бороться. 
В отдельных местностях может приме¬ 
няться временно, как частное явление, 
бригадное ученичество, но общая наша 
линия должна вестись на ФЗУ, как основ¬ 
ную систему воспитания и производ¬ 
ственного обучения молодежи. 

Вопрос о единой системе народного 
образования есть вместе с тем вопрос 
глубочайшей ответственности Нарком- 
проса. Только тогда мы решим свою за¬ 
дачу, когда к ее решению будут привле¬ 
чены широкие массы нашей молодежи, 
рабочего класса, широкие массы кре¬ 
стьянства. А это будет только в том 
случае, если они будут знать эти дела, 
если они будут обсуждать « критико¬ 
вать. 

И коммунистической партии, и орга¬ 
нам просвещения необходимо исполнить 
свою обязанность — пойти к массам, ор¬ 
ганизовать широкие трудящиеся массы на 
выполнение этих задач. 


О РЕОРГАНИЗАЦИИ ОРГАНОВ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

(Из доклада М. Алексинского на втором партсовещании по народному образованию) 
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Товарищи, я думаю, что среди. присут¬ 
ствующих здесь нет сторонников за¬ 
щиты ныне существующих органов на¬ 
родного образования, той структуры, 
какая сейчас существует, и едва ли при¬ 
ходится много останавливаться на необ¬ 
ходимости доказывать, что надо реорга¬ 
низовать органы народного образования. 

Что должна дать нам перестройка? 
Мало, конечно, изменить только струк¬ 
туру. Надо отчетливо видеть ту цель, 
к которой мы в данном случае идем. 
Первое и основное, товарищи, —• надо 
добиться того, чтобы наши органы на¬ 
родного образования—и наркомпросы, 
и отделы народного образования — были 
органами крепкими, как политические 
органы. Ведь мы же являемся по сути 
советским агитпропом в це- 
л о м. Не только политпросветы являются 
советскими агитпропами. Все наши раз¬ 
делы работы — это агитпроповская ра¬ 
бота. Однако в этом отношении мы 
являемся органами далеко не крепкими 
и не авторитетными. Мы должны пре¬ 
вратиться, об этом мы говорили, в штабы 
культурной революции, т.-е. в центры, 
организующие, направляющие массовое 
движение. Этого до сих пор пока нет. 
Реорганизация должна нам это дать. Но 
для этого мы должны так построить весь 
аппарат, каждый аппарат и всю систему 
наших аппаратов, чтобы они были спо¬ 
собны стать массовыми организаторами, 
чтобы они вышли из тех бюрократиче¬ 
ских рамок ведомственности, в которых 
до сих пор сидят. Эта задача решается, 
конечно, не только структурно. Нужно 
каждое звено аппарата тщательно про¬ 
думать, подобрав соответствующих лю¬ 
дей. Само собой разумеется, и структура 
должна отвечать этой задаче. Поэтому 
мы сейчас в новую структуру Наркомпро- 
са и областного отдела народного образо¬ 
вания вводим разделение, которого рань¬ 
ше у нас не было, — сектор массовых 
мероприятий. Причем это название не 
совсем еще точное. Вероятно, оно не¬ 
сколько позже будет уточнено. Но по¬ 


нятно, что за этим названием скрывается. 
В этом секторе сосредоточивается вся 
сумма мероприятий, связанных с нашей 
массовой работой, — ликвидация негра¬ 
мотности, всеобщее обучение, дошколь¬ 
ный поход и целый ряд других меро¬ 
приятий. Этой же цели превращения 
ОНО в массовый орган соответствует и 
наше требование, которое мы сейчас 
выдвигаем, — образовать советы по куль¬ 
турному строительству. Советы культуры 
должны стать организациями, с помощью 
которых мы должны будем проводить 
мобилизацию и организацию широких 
масс на культурное строительство. Здесь, 
товарищи, перед нами есть некоторые 
опасности. Попытка работы с советами 
у нас уже была. Но мы до сих пор не 
научились еще работать таким образом, 
чтобы и советы, или те общественные 
организации, которые вокруг отделов 
народного образования возникают, чтобы 
они были действенными организаторами. 
В этом отношении можно привести в 
качестве примера работу наших секций 
городских советов. До сих пор секции 
городских советов по народному обра¬ 
зованию не могли наладить работу таким 
образом, чтобы они действительно вме¬ 
сте с отделами народного образования 
вели широкую мобилизацию пролетар¬ 
ских масс на культурное строительство. 
Между секциями и отделами народного 
образования до сих пор все-таки отно¬ 
шения не слажены таким образом, чтобы 
это были взаимодействующие организа¬ 
ции. Сплошь да рядом между ними про¬ 
исходит целый ряд недоразумений, и дело 
мобилизации масс продвигается чрезвы¬ 
чайно медленно. Это говорит о том, что 
нам здесь придется проделать громадную 
работу как в самих органах народного 
образования по приспособлению , к ра¬ 
боте с общественностью, так и по со¬ 
зданию таких форм самой обществен¬ 
ности, которые гарантировали бы нас в 
значительной мере от того, чтобы мы не 
превратили наши советы в мертвые орга¬ 
ны. Вот эта задача является задачей 
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чрезвычайно существенной. Мы должны 
построить советы по народному образо¬ 
ванию при Наркомпросе, при краевых 
и областных отделах народного образо¬ 
вания, ів округах, в районах и довести 
•это дело вплоть до села. Понятно, со¬ 
веты культурного строительства в цен¬ 
тре и совет культурного строительства 
в районе будут разниться между собой в 
своей работе, в приемах работы и т. д. 

Здесь все это надо было, конечно, 
пересмотреть, построить эти советы и 
обеспечить их работоспособность—одна 
из основных задач реорганизации. При¬ 
чем нужно сказать, товарищи, следую¬ 
щее: когда мы подходим к вопросу моби¬ 
лизации общественности, то мы должны 
здесь избежать еще одного недостатка, 
который у нас есть, вернее — искривле¬ 
ния. Это, когда мы, мобилизуя обществен¬ 
ность, главным образом подчеркиваем 
финансовое значение этого дела, мате¬ 
риальную сторону этого дела. Мобилизо¬ 
вать затем, дескать, чтобы восполнить 
тот бюджетный разрыв, который у нас 
существует в деле культурного строи¬ 
тельства с целью изыскать материаль¬ 
ную базу и т. д. Это совершенно непра¬ 
вильная постановка вопроса. Это пере¬ 
житок от старых комитете» содействия, 
которые были созданы у наё при школах, 
которые вначале, в 1921 году, создались 
Как организации Материального содей¬ 
ствия. Понятно, ежели мы пойдем по 
этому же направлению, мы допустим гро¬ 
маднейшую ошибку. Кое-где такие тен¬ 
денции наблюдаются. Мы должны' моби¬ 
лизовать массы на активное творческое 
участие в культурном строительстве. Мы 
должны мобилизовать массы на то, что¬ 
бы они брали под свой пролетарский кон¬ 
троль нашу работу, контролировали бы 
нас и активно участвовали в нашем деле. 
Бюджетные соображения не должны 
играть здесь главную роль. 

Второе, чего мы должны достичь при 
реорганизации, — это» обеспечить за 
Наркомпросом и за веши органами на¬ 
родного образования положение руково¬ 
дящих .методических центров. Об этом 
говорилось тоже не мало. Сейчас, когда 
мы отдаем высшее и среднее профтехни¬ 
ческое образование разнообразным орга¬ 


низациям и ведомствам, вопрос о сохра¬ 
нении единства системы, вопрос о сохра- 
хранении единства программ является 
одним из важнейших вопросов. В реше¬ 
ниях ноябрьского пленума ЦК нашей 
партии было подчеркнуто, когда говори¬ 
лось о передаче вузов и втузов хозяй¬ 
ственным организациям: 

«Вместе с тем улучшить работу Нар¬ 
компроса в общем руководстве высшим 
образованием, а также усилить программ- 
но-метОдическое руководство, в том чи¬ 
сле и втузами, переданными ВСНХ, 
НКПС и Наркомзему». Нужно сказать, 
что это решение у нас по существу дела 
не выполнено. Тот опыт, который уже 
у нас имелся по передаче первых пяти 
вузов, говорил, что, передавая их, мы 
сразу отошли и от методического руко¬ 
водства. Сейчас нужно этот пробел -вос¬ 
полнить соответствующим обеспечением 
руководства. В соответствии с этим со¬ 
здается учебно-методический сектор 
Наркомпроса, учебно-методические сек¬ 
торы краевых и областных отделов на¬ 
родного образованіи, как прочные и 
крепкие авторитетные центры. Само со¬ 
бой разумеется, товарищи, что они бу¬ 
дут авторитетными не в силу количе¬ 
ства штатных работников в -них, -не в си¬ 
лу того, что создастся новый аппарат, 
где будут кабинетным порядком разра¬ 
батывать программы, методические ука¬ 
зания и проч., они станут авторитетны¬ 
ми, ежели вся эта методическая работа 
приобретет характер серьезной широ¬ 
кой коллективной проработки основных 
вопросов нашего программно-методиче¬ 
ского руководства, если удастся, а это 
должно? быть так, мобилизовать на эту 
работу все лучшее, что у нас имеется в 
этой области, если удастся использовать 
для этой работы наши научно-исследова¬ 
тельские институты и научно-исследова¬ 
тельские организации и учреждения. 

Третье, чего мы должны достичь, — 
это обеспечить четкое, реальное плани¬ 
рование дела народного образования. 

С этим делом мы тоже не можем сказать, 
что у нас все благополучно. Ведь то, что 
нам приходится пересматривать нашу 
культурную пятилетку, причем пере¬ 
сматривать не в порядке внесения каких- 
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нибудь мелких поправок, а пересматри¬ 
вать коренным образом, вводить суще¬ 
ственные изменения, решительным обра¬ 
зом изменить все расчеты, показывает, 
что у нас не было достаточного предви¬ 
дения при составлении этого плана. То, 
ч^о наши годовые планы сплошь и рядом 
нарушаются, тоже является доказатель¬ 
ством неудовлетворительности планиро¬ 
вания. И, наконец, то, что мы каждый 
год терпим «громадное поражение», ког¬ 
да входим в советы, в СНК с одними за¬ 
явками, а выходим совершенно с дру¬ 
гими решениями, резко отличающимися 
от заявок, говорит о том, что у нас пла¬ 
нирование не налажено, не поставлено 
как следует. Когда мы сейчас говорим 
о едином плане культурного строитель¬ 
ства, то тем в большей мере мы должны 
обеспечить планирование того дела, ко¬ 
торое нам поручено. С этой целью мы 
должны создать прочные секторы, кото¬ 
рые бы занимались этим делом. В Нар¬ 
компросе создается планово-экономиче¬ 
ский сектор, а на местах — планово¬ 
организационные секторы. 

Четвертое — вопрос о кадрах. С про¬ 
свещенческими кадрами дело у нас об¬ 
стоит чрезвычайно неблагополучно. 

Мы сейчас имеем такое положение 
внутри Наркомпроса^. подготовка наших 
кадров находится в родном месте, пере¬ 
подготовка — в другой) учет и распреде¬ 
ление — в третьем. Все это разбито по 
отдельным клеткам, не связанным между 
собой. В результате что получается? 

Переподготовка кадров поставлена не¬ 
организованно. 

Подготовка кадров тоже страдает це¬ 
лым рядом недостатков, которые необ¬ 
ходимо выправить. 

Все это возможно выправить, если 
весь вопрос о кадрах будет решаться ь 
одном месте. Само собой разумеется, что 
и весь вопрос о кадрах народного хозяй¬ 
ства в целом должен быть обеспечен 
максимальным вниманием в органах нар¬ 
образа. Для этого мы должны создать 
сектор кадров. И в Наркомпросе и в 
краевых органах наробразования преду 
сматривается новой структурой такой 
сектор. 


В соответствии со сказанным намеча¬ 
ется новая структура. Вместо прежних 
«главков», которые существовали до сего 
времени, мы предполагаем дать следую¬ 
щую схему Наркомпроса (причем должен 
сказать, что эта схема не явилась вы¬ 
думкой Наркомпроса РСФСР, — она 
явилась и результате долгого изучения 
нашего аппарата ів связи с чисткой бри¬ 
гадами РКИ, рабочими бригадами, — в 
чистку были втянуты громадные массы 
рабочих, этот вопрос проработан сов¬ 
местно с заведующими областных и крае¬ 
вых отделов наробраза, на местах он 
прорабатывался, всюду пришли к этой 
структуре, которая нами предлагается): 
сектор массовых мероприятий, сектор 
кадроц, сектор планово-эконом<ичес)кий, 
сектор организационно-инспекторский, 
сектор учебно-методический, сектор на¬ 
уки и сектор искусства и управления де¬ 
лами. В краях и областях мы предлагаем 
ту же самую структуру, но планово- 
экономический и организационно-ин¬ 
спекторский секторы сливаются в один, 
секторы науки и искусства не создаются, 
за исключением Ленинграда (о котором 
можно поставить вопрос отдельно, ибо 
этот вопрос не является принципиаль¬ 
ным, он зависит от наличия учреждений, 
подчиненных ОНО). Что касается низ¬ 
ших органов, то структура там значи¬ 
тельно меняется, но ой округах и райо¬ 
нах я буду говорить несколько ниже. 
Предлагаемая структура в своих даль¬ 
нейших подразделениях должна обеспе¬ 
чить максимум самостоятельности и от¬ 
ветственности каждого ответственного 
работника в аппарате. Деление на отделы, 
п/отделы ликвидируется. Внутри каждого 
сектора создаются группы ответственных 
исполнителей, из которых каждый отве¬ 
чает за порученное ему дело и каждый 
в то же время является организатором- 
массовиком. Ответственный исполнитель 
не только является работником аппара¬ 
та, выполняющим определенные функции, 
но он должен стать организатором-мас- 
совиком, устанавливающим связь с об¬ 
щественностью, организующим эту об¬ 
щественность. Только тогда система об¬ 
щественных организаций будет дей¬ 
ственной вокруг наших аппаратов, когда 
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она органически эондет во всю нашу; 
структуру, во весь наш аппарат, будет 
связана с работниками не тцк, как это 
делается сейчас, когда сплошь и рядом 
в отделах наробраза 2—3 человека свя¬ 
заны с общественными организациями/ 
они обязаны отчитываться, они обязаны 


бывать на собраниях, вести организа¬ 
ционную работу, а остальной аппарат 
продолжает быть канцелярско ч>снов- 
ннчьим аппаратом. Это положение долж¬ 
но быть решительным образом ликвиди¬ 
ровано. 


н 
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ОВЫЕ МЕТОДЫ И ЕДИНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ 1 


Товарищи, хотя доклад называется 
«Новые методы и единый план работы», 
но, в сущности говоря, вопрос идет ведь 
не о новых методах. Эти методы старые, 
они родились в огне Октябрьской рево¬ 
люции. Только целый ряд причин поме¬ 
шал этим методам принять необходимый 
размах и развернуться полностью. Какие 
эти методы? Вот посмотрим: один из тех 
методов, которые сейчас получили такое 
большое распространение и там, где они 
проводятся, дает чрезвычайно положи¬ 
тельные результаты. Это метод работы 
с широкими массами, вовлечение этих 
масс в работу по культурному строитель¬ 
ству. Но разве это новые методы? Разве 
это метод, который не зафиксирован в 
нашей программе партии, где говорится 
о советах народного образования? Раз¬ 
ве этот метод не вытекает целиком из 
всего учения Маркса, из всего учения Ле¬ 
нина? Если мы припомним спор Маркса 
с Лассалем, то гвоздь расхождений между 
ними как раз был в том, что Лассаль 
говорил об обслуживании масс, а Маркс 
подчеркивал необходимость самооргани¬ 
зации, необходимость того, чтобы массы 
брали все дело в свои руки. И вот один 
из последних моих разговоров с Лени¬ 
ным — вопрос шел о ликвидации безгра¬ 
мотности, вопрос был о сроках. Я на ос¬ 
новании опыта говорила, что, например, 
такой срок, как 10-летие Октябрьской 
революции, невыполним. Что мне на это 
отвечал Владимир Ильич? «Если массы за 
это возьмутся, то будет выполним». Мы 
знаем, что массы не взялись до 10-летия 
Октября, а сейчас, когда массы взялись, 
принимают активное участие, сейчас мы 


1 Доклад Н. К. Крупской па II всесоюзном 
партспвещании по народному образованию 
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видим, что культпоход дал нам такие 
сдвиги в области ликвидации безграмот¬ 
ности, которых мы не ожидали, дал воз ; 
можность такого быстрого темпа. Таким 
образом, нового в этом методе нет ниче¬ 
го, и это метод, который первые месяцы, 
первый год после Октябрьской револю¬ 
ции широко применялся. Я помню, мне 
лично приходилось выступать в Москзе 
в начале 1918 года по поводу вопроса э 
советах народного образования, и вот я 
помню аудиторию в 2 000 чел., аудито¬ 
рию из рабочих и красноармейцев, кото¬ 
рые внимательным образом слушали и 
высказывались по вопросу о советах на¬ 
родного образования, и не только тут в 
Москве, повсюду проводились широкие 
собрания. 

Мы видели первое время после Октября 
чрезвычайно большую активность. Возь¬ 
мем другое: то, что дает положительные 
результаты в работе, — опять об опыте 
культпохода я говорю — это внимание 
к конкретным условиям, в которых жи¬ 
вут массы. Скажем тот же Саратов, он 
обратил внимание на условия жизни ра¬ 
ботниц, домашних хозяек — масса из' по¬ 
сещающих ликпункты никогда не была 
в театре. Саратов начал с того, что 
стал по понедельникам устраивать спек¬ 
такли для малограмотных. Что ЦЧО про¬ 
водит? Проводит бригады из портных. 
Вот эти методы обслуживания — детские 
сады, увязка работы по ликвидации не¬ 
грамотности с работой по дошкольному 
делу, это вытекает из учета конкретных 
условий. Сейчас, к сожалению, этот ме¬ 
тод учета всей обстановки, в которой 
работают массы, этот метод еще у 
нас не повсюду проводится, и поэто¬ 
му хотя редкая область не говорит, 
что столько-то миллионов ликвидирует 
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безграмотных и т. д., но только не¬ 
которые области сумели в этом отно¬ 
шении вступить на правильный путь. 
Только некоторые области сумели пра¬ 
вильно подойти в этом отношении, учи¬ 
тывая конкретные условия. Но разве этот 
метод нов, разве он не вытекает из всего 
учения Ленина? Ведь та организация ре¬ 
волюции, которая у нас осуществлялась, 
ведь она на чем была основана? На уче¬ 
те наших конкретных усло- 
в и й, на учете того, как в наших 
конкретных условиях положе¬ 
ния марксизма можно было осуществить. 
И вот, благодаря изучению, знанию, пра¬ 
вильной оценке этих конкретных условий, 
умению преодолевать трудности, благода¬ 
ря этому удалось провести и Октябрь¬ 
скую революцию, удалось помочь мас¬ 
сам организоваться. То же самое мы ви¬ 
дим и в вопросе увязки ликбезработы 
с конкретными условиями. Эта сторона 
дела должна быть гораздо шире, конеч¬ 
но, развита и относиться не только к 
низовым формам работы. Она должна 
охватить собой всю область народного 
образования. Эта ориентировка должна 
итти гораздо глубже, размах ее должен 
быть гораздо шире. 

Затем дальше. Эта увязка с полити¬ 
кой. Ну, разве тут что-нибудь нового 
есть в этом вопросе? Владимир Ильич 
говорил, что политпросвета должны лик¬ 
видировать безграмотность и на ряду с 
этим бороться со взятками и волокитой. 
Я помню растерянность некоторых по- 
литпросветчиков на съезде политпросвета 
(когда мы только что приняли это наз¬ 
вание), и многим казалось, что тут ста¬ 
вится такая задача, которая никакого 
отношения не имеет к культурной рабо 
те,— борьба со взятками и волокитой. 
Но Владимир Ильич нарочно выбрал та¬ 
кие примеры, чтобы на них показать, 
что если наша ликвидация безграмотно¬ 
сти, наша культурная работа не будет 
увязана с теми задачами социалистиче¬ 
ской стройки, которые стоят перед стра¬ 
ной, то наша работа будет культурниче¬ 
ской работой. И в той увязке культра¬ 
боты с политикой, которая характерна 
для данного момента, конечно, ничего 
нового нет. Это проводилось в недоста¬ 
точной мере. Сейчас этот вопрос острее 


ставится, и тут идут требования со сто¬ 
роны самих масс. Массы требуют, чтобы 
на ликпункте был непременно политчас, 
массы требуют, чтобы были ответы на 
определенные вопросы. Так что в этом 
отношении весь данный момент, вся Ситу¬ 
ация теперешняя ведет к тому положе¬ 
нию, что наша вся культурная работа 
гораздо теснее, гораздо более органи¬ 
чески связывается с политикой, и сей¬ 
час прямо невозможностью становятся 
те разговоры, которые мы слушали не¬ 
сколько лет тому назад, например, что 
клуб должен быть только местом отдыха, 
что надо заниматься там только физ¬ 
культурой, посмотреть спектакль, кино, 
«нельзя же каждую минуту кормить мас¬ 
су политикой»,— говорили многие. 

Сейчас мы видим, что эти разговоры 
стали совершенно невозможными. Вот 
недавно происходила конференция клу¬ 
бов, устраивавшаяся по линии ВЦСПС. На 
этом совещании по клубам никто из вы¬ 
сказавшихся не говорил уже о необходи¬ 
мости только отдыха, только развлече¬ 
ния и т. д., а все вопросы связывались с 
политикой. Затем далее. Руководство. 
Раньше, конечно, просветительным вопро¬ 
сам партия и советская власть уделяли 
очень много внимания, не было того съез¬ 
да, не было той конференции политпро- 
светской или общенаркомпросовской, или, 
скажем, по линии профсоюзов, где бы 
Владимир Ильич не высказывался по во¬ 
просам народного образования, и не толь¬ 
ко он один, а чуть ли не.все народные 
комиссары, все они считали нужным при¬ 
ходить на наши съезды и развивать и 
освещать работу своего комиссариата. 
Ну, это было в начале революции, но сей¬ 
час жизнь опять ставит все эти вопросы 
перед нами с особой остротой, и сейчас 
некоторые вопросы, которые ставились 
в 1918/19 году, получают чрезвычай¬ 
ную актуальность. Когда прочитываешь 
то, что относится к 1918/19 году, ту 
постановку вопроса, которая тогда была, 
го видишь, насколько все эти вопросы 
актуальны и по сию пору. Но был целый 
ряд причин, которые мало-по-малу изме¬ 
нили характер культурной работы, по¬ 
влияли на нее. Что же это были за при¬ 
чины? С одной стороны, конечно, граж¬ 
данская война, хотя она, с одной стороны, 
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поднимала культурные интересы актив¬ 
ных масс, но, с другой стороны, она так 
много внимания, так много сил отнимала, 
что вопросы непосредственного школьно¬ 
го строительства несколько отодвигались. 

Затем вопросы, скажем, разрухи, го¬ 
лода, разрухи промышленности, разрухи 
сельского хозяйства. Это был удар по 
всей нашей культурной работе. Страна 
была принуждена перейти к нэпу. Это 
было неизбежно, потому что нам надо 
было приобрести умелые руки, нам надо 
было научиться, как те цели, которые 
поставлены революцией, применять в кон¬ 
кретных условиях. Тут нужна была дли¬ 
тельная будничная работа, но в процессе, 
этой работы ничто, может быть, так не 
пострадало, как пострадало дело народ¬ 
ного образования. Как карточные доми¬ 
ки, валились наши избы-читальни, наши 
клубы, сокращалась сеть, сокращалось 
внимание к этому делу, и внутри просве¬ 
щенцев шли определенные процессы, на¬ 
до прямо сказать, процессы бюрократи¬ 
зации. Поскольку революция не докати¬ 
лась до самых низов деревни, поскольку 
•деревня только принимала участие в ре¬ 
волюции, постольку дело касалось войны 
и ликвидации помещиков, а перестройки 
старых хозяйственных основ, в их массе, 
еще не было, постольку мы могли дви¬ 
гаться на культурном фронте только мед¬ 
ленным шагом. И вот культпоход, ведь 
он же возник не потому/, что раньше ни¬ 
кто не догадывался этого сделать. Двад¬ 
цать раз были попытки так или иначе вне¬ 
сти в масы вопрос о ликвидации неграмот¬ 
ности. Но не клевало, в пустое простран¬ 
ство часто говорили. Соберемся, друг дру¬ 
жку поапггируем, все очень хорошо, ког¬ 
да доходило дело до низов, там, конечно, 
известный актив это воспринимал, но ес¬ 
ли мы возьмем всю массу в целом, то 
дело не двигалось или двигалось медлен¬ 
ными темпами. И вот только сейчас в 
связи с коллективизацией ситуация из¬ 
менилась. 

Владимир Ильич написал в 1913 году 
статью, которая называлась «Мы и нег¬ 
ры», где он показывал, как малокуль- 
турье и неграмотность отсталых слоев за¬ 
ражает всю страну. Он на примере Аме¬ 
рики это показал; в рабовладельческих 
штатах негры были неграмотны, и в этих 
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штатах и белые тоже были гораздо менее 
грамотны. Конечно, у нас бескультурье 
деревни заражало и заражает и город. 
А вот сейчас, когда деревня поднимается 
в связи с коллективизацией, когда ста¬ 
рые устои ломаются, сейчас, конечно, 
это отражается и на городе. А с другой 
стороны, и та индустриализация, которая 
идет в городе, параллельно с_ коллекти¬ 
визацией деревни, создает громадные 
предпосылки, благоприятные для того, 
чтобы наша культурная работа, просве¬ 
щенческая работа поднялась на гораздо 
высшую ступень. 

Я не буду подробно останавливаться 
на новых методах. О них все более или 
менее знают, о них тут с этой трибуны 
гораздо лучше, чем я, сумеют рассказать 
и тов. Бройдо, и тов. из ЦЧО, с Урала, 
с Волги, сумеет рассказать тов. Кравчен¬ 
ко, которая очень интересный опыт про¬ 
вела в Орехово-Зуеве по проведению еди¬ 
ного библиотечного плана. Целый ряд то¬ 
варищей расскажут про ту работу, о ко¬ 
торой мы не знаем. Поэтому я не буду 
подробно на этом останавливаться. 

■Нам, конечно, необходимо ' тщатель¬ 
нейшим образом вглядываться в эти но¬ 
вые формы, которые творятся в гуще 
жизни, в создании которых принимают 
участие массы. Этот опыт надо тщатель¬ 
нейшим образом изучить, этот опыт на¬ 
до обобщить именно для того, чтобы 
поднимать все наше дело народного обра¬ 
зования на высшую ступень. Сейчас соз¬ 
даются и предпосылки для единого пла¬ 
на. Вот тут правильно говорилось отно 
сительно того, что содержание связано 
тесно с методами, что методы определя¬ 
ются содержанием. Но не только методы, 
а и организация определяется целью, оп¬ 
ределяется содержанием. Владимир Ильич 
любил часто повторять: «Нельзя органи¬ 
зационное отделять от политического». 
Т.-е. организацию надо связывать тесней¬ 
шим образом с общей установкой. 

И вот, если блекнет цель, блекнет ус¬ 
тановка, блекнет ясное понимание, куда 
и как мы должны итти, то организация 
наша будет хромать, и методы наши ни¬ 
куда не годятся. 

Период нэпа, неправильно понятый, 
повел и привел к чрезвычайному распа¬ 
ду для народного образования, его орга- 
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низации. Посмотрите, какой был прорыв 
между работой города и в деревне. В этом 
году мне пришлось присутствовать на 
одном заседании ВЦСПС, где обсуждал¬ 
ся вопрос о том, что деньги, собранные 
профсоюзами в день индустриализации, 
профсоюзы решили дать на организацию 
машино-тракторных станций. И вот очень 
интересно было наблюдать заседание, и 
чувствовалось, что этот вопрос — новый 
вопрос. А ведь еще очень недавно посто¬ 
янно слышались разговоры такие: «Ваша 
область, область Главполитпросвета — 
- деревня, наше дело профсоюзов — го¬ 
род». А вот эта связь между городом и 
деревней, которая у нас так тесна, ко¬ 
торая вытекает из того, что у нас все 
новые кадры приходят из деревни и вли¬ 
ваются в производство, эта связь игно¬ 
рировалась и профсоюзами, а отчасти г: 
политпросветами. 

Сейчас, что мы видим? Вот в этом году 
у нас работал Комитет политпросветра- 
боты, который должен был объединять 
работу различных организаций. Конечно, 
мы работали довольно-таки келейно, на¬ 
шей работой мало интересовались даже 
товарищи из Наркомпроса, из других 
отделов, но, мне кажется, работа этого 
года дает богатый опыт. Она с необык¬ 
новенной ясностью выявила, какой раз¬ 
нобой в работе, какая несогласованность 
имеется налицо, как нет никакого рас¬ 
пределения работы. Делали каждый что 
угодно. Так что в этом отношении очень 
много можно было вынести из этого, и 
ясно было одно, что все сознают необ¬ 
ходимость единого культфронта. Но туг 
сильны традиции, и сделать это в оди¬ 
ночку какому-нибудь Главполитпросвету, 
конечно, совершенно не под силу. Не 
может добиться этого один Наркомпрос, 
потому что он живет не на необитаемом 
каком-то острове и делает что хочет, а 
он должен быть теснейшим образом орга¬ 
нически связан с целым рядом организа¬ 
ций. Для того, чтобы культфронт стал еди¬ 
ным фронтом, тут нужна не только пра¬ 
вильная установка самого Наркомпроса, 
правильная установка всех наркоматов, 
но и всех организаций, которые ведут эту 
работу. Нужен единый план. 

Как подходить к этому единому пла¬ 
ну? Я начну с Наркомпроса. Конечно, та 


атмосфера распада культработы, кото¬ 
рая была в стране, она не могла не отра¬ 
зиться на работе Наркомпроса. У нас 
каждый главк представлял собой особое 
государство. Это ни для кого не тайна, 
и бывало так вот с Главпрофобром: 
Главпрофобр добивается, чтобы другие 
вопросы не стояли в Совете народных 
комиссаров, потому что, если будет соц- 
вос добиваться денег для всеобщего обу¬ 
чения, как бы эти деньги не взяли, не 
отстригли от Главпрофобра... Вот эта ве¬ 
домственная боязнь, этот разнобой на 
каждом шагу сказывался. Работники 
Главсоцвоса боялись, как бы развитие 
і юлитпросветской работы не помешало. 
Политпросвет жил так, точно нет Глав¬ 
соцвоса, точно нет учителя, который жи¬ 
вет бок-ю-бок, точно он не обязан ока¬ 
зывать ему помощь. Больше всего крыли 
Главполитпросвет. Но надо сказать так, 
что Главполитпросвету тоже горьковато 
приходилось на свете жить. 

Например, приезжали с мест' (на Сев. 
Кавказе было дело) и рассказывали, как 
ведется агитация против ликбеза, про¬ 
тив ликпунктов. Рассказывала на ко¬ 
миссии Съезда Советов одна кре¬ 
стьянка, член ЦИК’а, как с нее председа¬ 
тель сельсовета хотел взять подписку о 
том, что она не будет агитировать за 
ликпункті^иотому что нужна школа, а 
не ликпункт. Это пахнет анекдотом, но 
это не анекдот, а факт. Вот такой был 
отчаяннейший разнобой в работе. Конеч¬ 
но, так жить дальше невозможно, и уже 
осенью 1928 года, после летнего пере¬ 
рыва, В. Н. Яковлева поставила со всей 
категоричностью на коллегии Нарком¬ 
проса вопрос о необходимости перейти 
на другие методы работы. Но можно 
было говорить об этом в узком кругу, 
а широко это дело не проходило. Этот 
план перестройки работы очень долго 
мариновался в разных комиссиях и очень 
медленно продвигался вперед (не по вине 
Наркомпроса). Товарищи с мест помнят, 
что за зиму 1928/29 г., уже был разговор 
в Наркомпросе и был разговор на-местах 
о необходимости перестройки работы, но 
дальше разговоров это не шло в силу 
целого ряда объективных причин, и толь¬ 
ко с этой осени мы подходим к коренной 
реорганизации Наркомпроса. 


30 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


31 


Целевая установка этой реорганиза¬ 
ции—прекратить тот разнобой, который 
существует. Но, товарищи, я хотела бы 
обратить внимание на одну сторону. Как 
бы мы ни рассаживались,' как бы мы ни 
перетасовывали главки, на место одних 
создавали другие, другие бы наклеивали 
ярлычки на них, дело не изменится, если 
мы не будем учиться у жизни и не пере¬ 
воспитаем самих себя. Бот в этом основ¬ 
ное. Это мертвый, который хватает живо¬ 
го; он, конечно, хватает и каждого из нас. 
Нам надо методы работы тоже изменить. 
Нам надо целый ряд вопросов обсуждать 
совместно с массой, с активом в разных 
комбинациях, новую основу надо еще со¬ 
здать. Хотя мы и разбили старую бюро¬ 
кратическую машину, как мы ее между 
собой называли, но бюрократизм вещь 
чрезвычайно живучая, и она может и при 
новой конструкции возникнуть, если мы 
характер работы не изменим. 

В каком направлении надо изменять 
характер работы, в каком направлении 
надо себя перевоспитывать? Мне кажется, 
что чрезвычайно важно выделять постоян¬ 
но ряд вопросов, требующих общего об¬ 
суждения. Важно не то, чтобы бригады 
где-то в стороне организовывались от 
общей работы. У нас бывает так: 
работают бригады, а целые отделы 
не знают даже, как бригада работает 
и что она делает. Важнейшую работу де¬ 
лает бригада, а отдельные отделы и пред¬ 
ставления не имеют об ее работе и об ее 
существовании. Ездит инспектор, поіоді 
делает доклад в орг. -плановом отделе, а 
остальные лишь случайно узнают о тех 
громадных выводах, которые мож-ш сде¬ 
лать из того или другого обследования. 
Это все пережитки старого, когда при со¬ 
ставлении контрольных цифр вдруг забы¬ 
вается, что на свете существует библио¬ 
течное дело. Это пережиток старого, ко¬ 
торый в каждом из нас еще сидит. И вот 
туг надо научиться совместной работе. 
Надо посмотреть, как мы строим пашу ра¬ 
боту, достаточно ли мы все идем.нога в 
ногу, потому что от спаянности, от спло- 
чености, от единства целей, которые пе¬ 
ред нами стоят, зависит успешность в на¬ 
шей работе. Это я говорю о Наркомпросе 
в порядке самокритики, но это относится 
не только к Наркомп|!>осу,—это относит¬ 


ся и ко всем органам народного образо¬ 
вания. Возьмем крайоно. Вот мы прово¬ 
дили библиотечный поход. Ну, знаете, 
этот библиотечный поход прямо был ил¬ 
люстрацией того, какой у нас разнобой. 
Непременно все зарятся на помещение би¬ 
блиотек. Студентов надо устраивать,—ва¬ 
ли, выбрасывай книги в мусорную яму, тут 
у нас будет помещение на-ять, студенты 
будут довольны и будут хвалить нас. Надо 
помещение для школы—вали к чорту биб¬ 
лиотеки, к чему библиотеки?! 

Сейчас в центре" дня стоит вопрос о 
школе. Школа или детский клуб. Нельзя 
же так, товарищи. Необходима какая-то 
плановость в работе и спаянность в рабо¬ 
те самих краевых отд. народного образо¬ 
вания. Если в краевом отделе работники, 
которые работают по соцвосовской линии, 
по детской линии, не заинтересованы 
в том, что делается по линии взрослых 
или что делается по линии профподготов¬ 
ки, то эта работа будет разнобойная. Это 
будет тришкин кафтан, это будет однобо¬ 
ко. Мы думаем, что наше дело у нас по¬ 
правится, если мы наших инспекторов пе¬ 
рекрестим в интегральных инспекторов. 
Но если эти наши инспектора получат но¬ 
вую кличку, но будут смотреть только 
в одну сторону, то это будут не интег¬ 
ральные инспектора, это будут инспекто¬ 
ра полуслепые «а один глаз, которые не 
будут замечать необходимости увязки 
между собой всех видов просветительной 
работы. 

И, наконец, на местах, в самом низу, 
в селе, разве там не бывает таких вещей, 
что детская школа сама по себе.^ дет¬ 
ский дом, который тут же находится, 
сам по себе, затем изба-читальня са¬ 
ма по себе, затем еще клуб есть, и он 
тоже сам по себе. И то, что делает ка¬ 
ждая из этих организаций, никто этим 
не интересуется. Разве этого нет? До 
сих пор есть. И первое, с чего надо 
начать,—это с объединения работы вну¬ 
три края, потому что тут нужна макси¬ 
мальная сплоченность. 

Но дальше, что говорит опыт Коми¬ 
тета политпросветработы? Вначале, ко¬ 
гда комитет был создан, когда АПО его 
утвердил, первое время ходили ответ¬ 
ственные работники, а потом началась 
такая история: присылают работника, 


который для собственного удовольствия 
или времяпровождения послушает, что 
делается, потом уходит и никому о ви¬ 
данном и слышанном не сообщает. Его 
никто не спрашивает о том, что он там 
делал и что он там слышал. Он, может 
быть, сам расширим свой горизонт, но 
чтобы та организация, от которой он 
приходит, расширила свой горизонт, 
этого не видно. Вот, недавно у нас с 
потребительской кооперацией произошла 
такая история. Пришел докладчик от 
потребительской кооперации. Работники 
Главполитпросвета сейчас же в него вце¬ 
пились и стали ему доказывать, что не 
так работает кооперация, как надо. 
Тогда товарищ говорит: «Я новый работ¬ 
ник, работаю два месяца. Я не могу вам 
на все вопросы ответить». Ну, что же 
этот работник отвечает за положение 
дел в кооперации? Нет. Отвечает та 
организация, которая посылает такого 
работника. И если бы это не попало в 
печать, то я думаю, что кооперация и 
не поинтересовалась бы никогда, что ее 
работник на этом комитете делал. На¬ 
пример, профсоюзы сейчас гораздо бли¬ 
же подошли к делу народного образова¬ 
ния. Тут очень много сближающего с 
Главполитпросветом. Тут сдвиг, по-мо¬ 
ему, очень большой, но в общем и целом 
нужно сказать, что взаимной осведо¬ 
мленности все же никакой нет. Я думаю, 
что нужно найти какие-то другие пути. 
Вчера мы крыли и правильно крыли 
ВСНХ. Но необходимо добиться сдвига 
во что бы то ни стало. По-моему, нужно, 
чтобы были иногда совместные заседания 
коллегии ВСНХ с коллегией Нарком- 
проса, тщательно подготовленные, в ко¬ 
торых все соприкасающиеся вопросы 
были подработаны и совместно, сообща 
разрешены. Надо, чтобы не какой-то 
делегат, который в порядке нагрузки 
куда-то посылается, а надо, чтобы весь 
наркомат был осведомлен, а у нас этого 
нет даже в отношении тех наркоматов, 
которые ближе к нам стоят. Вот, скажем, 
Наркомюст. Я возьму по другой линии, 
по линии бытовой работы. Сейчас кол¬ 
легия Наркомюста приняла ряд постано¬ 
влений и вскрыла целый ряд фактов з 
отношении беспризорности прямо жут¬ 
кого характера. Я их повторять тут н-* 


буду. Но я считаю, что совершенно не¬ 
обходимо заседание всей коллегии Нар- 
компроса совместно с отделом СПОН’а и 
вместе с Наркомюстом и, может быть, 
Наркомвнуделом, потому что картина 
получается такая, которую одними уси¬ 
лиями Наркомпроса не устранишь. 

возьмем Наркомздрав. Вот у нас е- 
дология. Дело это наркомпросовское, а 
не наркомздравское, его надо оставить 
в Наркомпросе, но Наркомздрав должен 
заботиться о здоровье наших ребят. 
Есть ли здесь полная увязка? Какие-го 
наши ячейки с какими-то ячейками 
Наркомздрава связаны, но в общем и 
целом у нас нужной увязки нет. В раз¬ 
говоре с тов. Толоконцевым я узнала, 
что Наркомтруд имеет сейчас возмож¬ 
ность оказать существенную помощь в 
смысле трудовой подготовки подростков. 
Мы с Толоконцевым говорили на ту тему, 
что, конечно, в республике труда необ¬ 
ходимо, чтобы каждый подросток гото¬ 
вился к трудовой деятельности. И в Нар- 
комтруде есть возможность это поста¬ 
вить. Я сказала тов. Эпштейну. Я не 
знаю, что тов. Эпштейн дальше сделал, но 
ту г надо не так действовать. Тут. нужны 
не разговоры за чашкой чая или без чаш¬ 
ки чая, а необходимо, чтобы коллегия 
Наркомпроса с колегией Наркомтруда де¬ 
тально сговорились по вопросам охраны 
труда, конечно, с привлечением ВСНХ, 
профсоюзов. 

Сейчас жизнь зовет все наркоматы на 
гораздо более близкое деловое обсужде¬ 
ние вопроса. Конечно, важно, чтобы не 
было мелочей, а обсуждалось, решалось 
самое существеное. Но я думаю что мы 
подошли сейчас к такому моменту,.)КОгда 
над этой изолированостью Наркомпроса 
надо поставить крест. Дальше так жить 
невозможно, потому что иначе вся работа 
будет хромать на 4 ноги и не только наша 
работа, а работа наркоматов других. 
Я вовсе не считаю, что наш Наркомпрос 
ничего такого хорошего не сделал. У нас 
большая работа произведена, но она про¬ 
изводится до чрезвычайности келейно. 
Вот, скажем, у нас работала Научно-тех¬ 
ническая секция ГУС’а, а Научно-педаго 
гическая секция не знала, как работает 
научно-техническая, и Главпрофобр тоже, 
кажется, не очень знал, как Научно-тех- 
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ническая секция работает, даже внутри 
это было, а между тем работа Научно- 
технической секции очень интересная. 
Работа наших исследовательских институ¬ 
тов чрезвычайно интересна, работа, кото¬ 
рая по педологии произведена,—разве это 
не интереснейшая работа? 

Когда был съезд по педологии, было 
около тысячи человек, были представи¬ 
тели науки, было глубочайшее обсужде¬ 
ние этого вопроса с точки зрения марк¬ 
систской идеологии, а после съезда не¬ 
известно, к какому ведомству это дело 
пришито, не то к Главнауке, не то к 
Главсоцвосу, и дело рассыпается, а дру¬ 
гие наркоматы не имеют представления 
о том, какая работа тут ведется. Я 
думаю, что Наркомпросом проведена 
большая работа, и товарищам из 
Наркомпроса, которые жалуются, что на 
их работу не обращают внимания, я ска¬ 
жу то, что мне сказал однажды партий¬ 
ный товарищ: «Надо быть немножко по¬ 
нахальней и уметь рекламироваться». Я 
не в худом смысле говорю; не в том смыс¬ 
ле, что надо на пустом месте что-то раз¬ 
дувать и хвастаться тем, чего нет, но та 
работа, которая сделана, должна быть 
превращена в общее достояние, а не так, 
где-то, в каких-то папках, никому неве¬ 
домых, эта работа хранится, потом пап¬ 
ки кто-нибудь из комсомольцев, наводя¬ 
щих чистоту в Наркомпросе, в утиль¬ 
сырье отправит. Много нашего чрезвы¬ 
чайно ценного материала отправлено в 
утильсырье, и теперь даже книжек, кото¬ 
рые писались в 1919'—20 гг., ни с каки¬ 
ми собаками-ищейками не сыщешь. 

Вопрос связи один из самых важных 
вопросов. Но вот другой вопрос: я хоте¬ 
ла обратить внимание еще на одну пред¬ 
посылку, которая необходима для пост¬ 
ройки единого плана. Как-то Главполит¬ 
просвет стал заниматься таким делом, 
как паспортизация. Об этом, пожалуй, 
тоже никто за пределами Главполитпрос¬ 
вета не знает, что это за «паспортиза¬ 
ция», и откуда она явилась. Это было 
тогда, когда у нас были губернии, но это 
легко на округ переключить. 

Паспорта эти начали строиться в свя¬ 
зи с тем, как мы понимаем экономику. В 
переписке Маркса и Энгельса есть одно 
чрезвычайно интересное письмо Энгель¬ 


са к Штаркенбургу от 25 января 1894 го¬ 
да, в котором он говорит, что нет како¬ 
го-то автоматического действия эконо¬ 
мического положения, как это иногда 
весьма удобно воображают, но люди де¬ 
лают свою историю сами только в опре¬ 
деленной обусловливающей их среде на 
основе Оставшихся от прошлого действи¬ 
тельных отношений. И в этом же письме 
Энгельс подробно останавливается на 
разных составных частях экономики. Он 
говорит о том, что в экономику входит 
вся техника производства и транспорт. 
В понятие экономических отношений 
включается географическая основа, на 
которой эти отношения возникают и су¬ 
ществуют, и перешедшие в действи¬ 
тельность от прошлого остатки прежних 
экономических эпох, которые продол¬ 
жают сохраняться или по традиции, или 
в силу инерции, а также, конечно, внеш¬ 
няя среда, окружающая эту обществен¬ 
ную форму. Дальше Энгельс говорит о 
том, что и раса является экономическим 
фактором. 

Вот в Главполитпросвете мы и постро¬ 
или особую схему для того, чтобы нам 
уметь учитывать все особенности какого- 
нибудь края. Нам надо, во-первых, при¬ 
родные условия учесть, потом состояние 
промышленности, транспорта, сельского 
хозяйства, причем брать их не изолиро¬ 
ванно, а в связи с общей экономикой 
страны, брать их не только в стабильном 
состоянии, но в развитии, эту сторону 
осветить, затем исторически осветить 
общественное развитие, хотя бы с 61 го¬ 
да, посмотреть, что переживала дан¬ 
ная область, и затем взять совре¬ 
менное культурное состояние. Это мы 
называли «паспортами» и несколько лет 
в очень трудных условиях работали над 
этими паспортами. Тем работникам, ко¬ 
торые работали над паспортами, эта ра¬ 
бота дала чрезвычайно много, потому 
что сейчас, когда слышишь о каком-ни¬ 
будь районе, то сразу представляешь 
весь профиль этого района. Сейчас та¬ 
кие паспорта каждому краю легче лег¬ 
кого иметь. 

Теперь проведено районирование, су¬ 
ществуют истпарты, которые надо взять 
под жабры, и, конечно, каждый край, 
каждый округ может иметь свою кар- 
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тину. В процессе писания этих паспор¬ 
тов и розысков в истпартах что уста¬ 
новлено? Установлено то, что какое-ни¬ 
будь село в 1905 году громило помещика, 
лотом в 1917 году оно первое признавало 
советскую власть и потом первое идет 
по контрактации, по коллективизации. 
Очевидно, это село представляет собой 
какое-то скопление революционной энер¬ 
гии. Не интересно, не важно, какая пар¬ 
тия там работала, потому что часто пар¬ 
тия думает одно, а масса думает другое, 
и важно поэтому изучить не то, какой 
работник там работал и какие взгляды 
защищал, а важно изучить все эти мас¬ 
совые движения. Я с большим интересом 
прочла в «Орловской правде» (а мы в 
свое время очень старались над ЦЧО, 
изучали Курскую, Орловскою губернии), 
что они теперь поставили перед собой та¬ 
кую задачу: этот паспорт изобразить в 
кино. Они охватывают природу, хозяйст¬ 
венную жизнь, историю края, всех этих 
густопсовых помещиков, борьбу с по¬ 
мещиками, у них до сих пор есть 
старухи, старухи времен крепостного 
права, которые рассказывают, что тогда 
было, у них все это живо в памяти. Так 
что восстановить при киносъемке очень 
многое можно. Потом современная хозяй¬ 
ственная жизнь и современная культур¬ 
ная жизнь, как ее строить. Действи¬ 
тельно, если бы иметь такой кинопас¬ 
порт, его знали бы не только работники 
просвещения, а каждый крестьянин и 
крестьянка, и это имело бы громадное 
значение, потому что такая фильма—она 
бы увлекла, она бы на конкретном при¬ 
мере показала весь тот громадный сдвиг, 
который пережил данный край. И вот 
мне кажется, что тщательнейшее изу¬ 
чение края должно лечь в основу соста¬ 
вления производственных Планов, единых 
планов. Без такого знания, общими 
«средними» цифрами оперировать нельзя. 
Вот я помню в 1919 году ц.Перми, это 
было вскоре после ухода белых из Пер¬ 
ми, од* из красноармейцев выступил на 
митинге и говорит: «Страна наша непо¬ 
бедима на предмет квадратности и про¬ 
странственное™». Но, с другой стороны, 
товарищи, этот «предмет квадратное™ и 
пространственное™» представляет чрез 
вычайно большие трудное™. Владимир 
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Ильич говорил о пяти укладах, которые 
у нас существуют. 

Вот, скажем, в одном укладе, в цен¬ 
трально-промышленной области, тут рас¬ 
кулачивание носит один характер, а по¬ 
дите, возьмите полупатриархальную 
страну, где еще не изжиты родовые 
отношения, там раскулачивание должно 
носить совершенно другую форму, и дол¬ 
жен быть другой подход, а тем более 
иная должна быть культурная работа. 
Культурная работа без знания основ 
жизни края никуда не годится. А затем 
еще что? Необходимо ясное, четкое зна¬ 
ние и понимание тех общих задач, ко¬ 
торые стоят перед страной. Конечно, ни¬ 
куда не годится, если в программах 
нашей школы первой ступени ничего не 
остается, кроме революционных празд¬ 
ников, которые из года в год повторя¬ 
ются— праздник первого мая, день Ок¬ 
тябрьской революции, и все в одних и 
тех же формах проводится, и больше 
ничего не остается. Тут важно, конечно, 
чтобы наши кампании как-то примыкали 
к основному. И все же эти задачи, кото¬ 
рые стоят перед страной, они должны 
учитываться в производственных планах. 

Тов. Алексинский, который будет по¬ 
сле меня делать доклад, скажет о финан¬ 
совой стороне дела, и тов. Панфилов бу¬ 
дет говорить. Я по этим вопросам не 
берусь разговаривать, но вот эта две 
вещи —знание профиля своего края, с 
одной стороны, и, с другой стороны, яс¬ 
ное понимание задач, которые стоят 
перед страной, ударных задач, на что 
надо обратать внимание особое,— эти 
две задачи должны быть предпосылкой 
для создания плана. 

Относительно этого создания плана. 
Конечно, необходимо заключение гене¬ 
ральных договоров с целым рядом орга¬ 
низаций, надо добиться, чтобы все нар¬ 
коматы и все наши крупнейшие орга¬ 
низации, которые существуют, чтобы они 
брали на себя известаую ответственность 
за эту работу и материальные обяза¬ 
тельства известаые несли, чтобы они 
ясно сознавали, как эта работа с ними 
связана и что они должны сделать. Не¬ 
обходимо определенное распределение 
труда и, конечно, необходимы известные 
права этим организациям. У нас сейчас 
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отделы народного образования часто рос¬ 
черком пера уничтожают работу долгих 
годов, и вот это вызывает большую опа¬ 
ску со стороны организаций. Ну, что 
же придут профсоюзы работать, у них 
проделана определенная работа, а зав. 
окроно или крайоно распорядится эту ра¬ 
боту, как неукладывающуюся в план, 
взять и изничтожить, перекроить, пере¬ 
строить. Знаете, тогда ни одна организа¬ 
ция не пойдет. Надо, чтобы организации 
имели определенные права и обязанно¬ 
сти. Это, по-моему, углубит в значитель¬ 
ной степени и работу отделав народного 
образования, сделает ее гораздо менее 
безответственной, чем какая она сейчас 
есть. А сейчас надо прямо сказать, что 
работа эта очень, часто совершенно без¬ 
ответственна. И ‘ вот тут надо следить 
за тем, чтобы эти генеральные договоры, 
которые должны быть закреплены ис¬ 
полкомами и РКИ, проводились в жизнь. 
Эти договоры будут иметь калоссальное 
значение. Но это общий генеральный до¬ 
говор. Необходимо, ч тобы в каждом селе, 
в каждом рике, в каждом городе, 
на каждом заводе составлялся свой 
оперативный план, где видно было 
бы, какая организация что делает, 
что бы это все было теснейшим образом 
увязано и чтобы сами массы были втя¬ 
нуты в обсуждение этого вопроса. Возь¬ 
мем сельсовет. Мне приходилось видеть 
председателей сельсоеетов-женщин и как 
пни говорят. Вот не знаешь, за что 
хватиться, не то за ясли, не то за пло¬ 
щадку, не то за школу. Разве так надо 
работать? А где инструкция? Инструк¬ 
ций, написанных для сельсоветов в по¬ 
пулярной форме, ясно объясняющих ка¬ 
ждому члену сельсовета, что он должен 
делать,— этого нет; а они должны быть 
написаны. Вообще, вся пропаганда еди¬ 
ного плана в массе должна быть постро¬ 
ена совершенно иначе, ей должен быть 
придан гораздо более широкий размах, 
и она должна быть тесно связана с во¬ 
влечением масс в работу. 

И, наконец, последнее — о руковод¬ 
стве. Теперешний момент требует гора¬ 
здо более глубокой проработки целого ря¬ 
да вопросов. Мы сейчас мало используем 
опыт западно-европейский и американ¬ 
ский. Там чрезвычайно многому есть че- 


^- 

му научиться. Это было бы, по вьфаже- 
нию В, И., самое настоящее комчванство, 
если бы мы думали, что мы у передовых 
стран ничему не можем научиться. Но 
мы, конечно, ничего не можем брать 
слепо. Мы должны брать их опыт и его 
пропускать через призму нашего ком¬ 
мунистического мировоззрения. Тогда 
для нас это будет чрезвычайно ценно. В 
некоторых областях мы пробовали это 
сделать, и вот очень интересны высказы¬ 
вания некоторых американцев по этом> 
вопросу. Странное дело,— говорят они,— 
методы как будто вы от нас взяли, ме¬ 
тоды для нас знакомы, а результаты у 
вас получаются иные, гораздо лучшие. 
Вот почему у нас' иные результаты, 
этого им не понять. Мы взяли их методы, 
а содержание мы вложили коммунистиче 
ское. Этого часто американские буржу¬ 
азные педагоги не понимают, не пони¬ 
мают, что мы их методы с другим содер 
жанием связываем. Нам надо учитьсѵ. 
Сейчас работа наших исследовательских 
институтов, работа общества педагогон- 
марксистов, работа методических компе 
сий приобретает исключительно большое 
Значение. Тут, конечно, кто не пашет, \ 
того и огрехов нет, и в процессе работы 
могут быть те и другие ошибки. Но не 
в том дело. Ошибки коллективно выпра¬ 
вим, ко гораздо более важна постановка 
вопроса. Вот это сейчас приобретает 
чрезвычайно большое значение. Это ни¬ 
сколько не мешает единству руководства. 

Вот я хотела бы еще что сказать по 
поводу единства руководства. Вначале, 
когда стала работать Научно-педагогиче¬ 
ская секция ГУС’а, В. И. тогда несколько 
раз повторял: а что же программа, что 
у вас с программой, как подвигается 
дело? Я мычала неопределенно. У нас 
дело не продвигалось. Мы хотели места 
привлечь и написали: пожалуйста, на¬ 
пишите программы, а мы обобщим опыт. 
И что же мы получили? Мы получили 
сборище программ, написанных под са¬ 
мыми разнообразными углами зрения. В 
одних программах была история до Вла¬ 
димира Мономаха и после Владимира 
Мономаха, в других—история уничто¬ 
жалась совершенно, и следов не остава¬ 
лось, в третьих — предлагалось изучать 
какие-то совершенно странные предме¬ 
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ты, в роде того, почему борода у мужчин 
растет, а у женщин не растет. Мы полу¬ 
чили кипу программ, над которой поси¬ 
дели и решили, что надо работать иначе, 
надо дать сначала общую установку. И 
вот, когда подработана была общая уста¬ 
новка и обсуждена вместе с местами, 
были выслушаны замечания, тогда эта 
установка вливала программу в опреде¬ 
ленное русло, и тогда уже было бы совер¬ 
шенно неправильным, если бы в центре 
хотели писать программы для каждого 
края. 

Один из инспекторов очень образно 
рассказывал, что получается, когда про¬ 
граммы, написанные в центре, в Москве, 
применяются в Ингушетии. Вот эти пас¬ 
порта всякие, они должны наложить от¬ 
печаток на программу, а в центре давать 
ійшь общие установки, продуманные 
установки. Важно в этом отношении, 
чтобы было единое руководство, осно¬ 
ванное на выслушивании мнений мест, 
на учете их опыта, чтобы не было разно¬ 
боя в руководстве, но чтобы у мест были 
развязаны руки для внесения в них необ¬ 
ходимой конкретности, вытекающей из 
знания местных условий. То же самое и 
в смысле учебника. Тут излишняя центра¬ 
лизация, в особенности сейчас. 

По каким линиям должно итти руко¬ 
водство? руководство должно итти по 
линии подготовки широчайших кадров 
просвещенцев, в том числе и культармей- 
цев, потому что сейчас работа приобрела 
огромный размах. Поэтому сектор ка¬ 
дров сейчас приобретает исключительно 
большое значение. Сейчас гвоздь вопроса 
а подборе людей, и это, конечно, до 
чрезвычайности необходимо, чтобы тіЪ 
линии кадров не было разнобоя и чтобы 
тут велась единая марксистско-ленин¬ 
ская линия. 

Конечно, сейчас понятие «просвеще¬ 
нец» расширяется. Вот есть очень инте¬ 
ресный саратовский опыт крестьянского 
университета, который я предложила бы 
всем товарищам внимательнейшим обра¬ 
том изучить, потому что там чрезвы¬ 
чайно четко расчленено, как необходимо 
проводить рудоводство, не бумажное ру¬ 
ководство, а живое, непосредственное. 
Там вот у них этот деревенский универ¬ 
ситет так задуман, я не знаю, как это 


практически проводится, это другое 
дело, но задуман так: пишутся учебники, 
разработки к ним, дается план лек¬ 
ций на основе материала учебника, 
даются методические указания, как с 
каким слоем работать, как проработать 
с молодежью вопрос, как проработать с 
женской аудиторией вопрос, как рабо¬ 
тать с подростками, и затем рассыла¬ 
ются непосредственно в адреса учителей, 
агрономов, ветеринаре®, всей интелли¬ 
генции, которая имеется на селе. И затем 
говорится: пожалуйста, прочитайте вот . 
этот учебник и разверните работу, а 
затем через полгода приедет комиссия, 
которой вы расскажите то, что вам дали 
эти учебники и расскажите о работе, 
которую вы провели по этим учебникам 
Может быть, многие скажут: «Ах, какое 
заезжательство»?, как говорят, ко¬ 
нечно, отдельные старые педагоги и тем 
более врачи, агрономы. Это, мол, к Нар- 
компросу относится, как приставать с 
іакими вещами к врачу, это ко мне ни¬ 
какого отношения не имеет. Но работать 
по-старому нельзя, а по-новому надо 
помочь работать. 

Такая работа, конечно, чрезвычайно 
важна, но она невозможна, если на ряду 
с этим нет руководства активом. Надо 
ведь отдать себе отчет в том, что у нас 
сейчас вырос и в деревне, и тем более 
в городе чрезвычайно интересный и круп¬ 
ный актив организаторов. Вот когда ка¬ 
кой-нибудь избач Глазковской избы-чи¬ 
тальни, Тамбовского округа, рассказы¬ 
вает, как они хлебозаготовки проводили, 
и рассказывает целый план, как они 
охватили весь район, как они поставили 
там и слушали радио, как они разбили 
на согни все население, как к каждой 
сотне прикрепили человека, как провели 
всю эту кампанию, то знаете, когда слу¬ 
шаешь такого организатора, то пони¬ 
маешь то, что В. И. говорил на похоро¬ 
нах Я. М. Свердлова. Он ценил т. Сверд¬ 
лова, как чрезвычайно сильного органи¬ 
затора. И он говорил: «Теперь массы 
все больше и больше будут выделять из 
своей среды организаторов, при помощи 
которых можно будет повести социали¬ 
стическую перестройку всей структуры 
страны». И вот какой-нибудь глазков- 
ский избач является таким организато- 
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ром, несомненно, крупнейшим организа¬ 
тором, но, кроме него, кроме таких ор¬ 
ганизаторов, приходится встречать в мас¬ 
сах организаторов колхозов, организа¬ 
торов разных сторон деревенской жизни. 
Вот эта организация, которая творится 
сейчас в гуще жизни, имеет громадней¬ 
шее значение, но мы не умеем приходить 
на помощь этому активу. Через этот 
актив мы должны организовать сельскую 
интеллигенцию, всех знающих людей так, 
чтобы каждое их знание шло на пользу 
строительства социализма. Мы это плохо 
делаем. И поэтому прав крестьянский 
Саратовский университет, когда он на 
этот актив обратил сугубое внимание. 

А затем вопрос о подходе к массам. 
Этот вопрос — вопрос помощи массам 
в деле кооперирования, взаимопомощи, в 
деле объединения в таком вопросе, как 


культурный вопрос, имеет колоссальней¬ 
шее значение, и опять-таки Саратовский 
университет.® поле своего зрения ставит 
эту активизацию и организацию масс. 
Вот по этой линии, мне кажется, и дол¬ 
жно итти руководство, тут нужна гро¬ 
маднейшая работа. 

Вот то, что хотелось мне сказать. 
Конечно, это только небольшая часть 
тех задач, которые перед нами стоят. 
Владимир Ильич говорил, что рост строи¬ 
тельства социализма заключается в ор¬ 
ганизации. Я думаю, что сейчас надо 
вопросы организационные брать не от¬ 
дельно, а тесно увязывая их с нашими 
целями и нашей практикой повседнев 
ной. И в культурной революции гвоздь 
вопроса лежит в организации. (Апло¬ 
дисменты.) 


Политехнизм при теперешнем состоянии техники 1 


В. И. говорил в связи с политехнизмом 
о том, что нам необходимо воспитывать 
коммунистов. Я думаю, что эта задача 
,че менее настоятельная, не менее важ¬ 
ная, чем вопрос о политехнизме. Нельзя 
рассматривать вопрос о политехнизме 
оторванно от этой основной задачи. 
Подробно я не буду осташшливаться на 
этом вопросе, но я хотела указать на 
необходимость особо внимательно отно¬ 
ситься к программам наших школ и кур¬ 
сов. 

Очень часто, имея в виду необходи¬ 
мость коренной перестройки школы, 
улучшение школы, мы ставим себе чрез¬ 
вычайно краткие сроки и в скоропали¬ 
тельном порядке переделываем наши про¬ 
граммы, совершенно не обсуждая во¬ 
проса, как, в каком направлении эти 
программы надо переделать. А между тем 
перед нами стоит задача через всю 
школу, начиная с самой младшей группы 
и кончая вузом, построить преподавание 
таким образом, чтобы оно давало опре¬ 
деленное миросозерцание и увязывало 
бы те знания, которые мы даем, с прак¬ 
тикой. А вот насчет миросозерцания у 
нас очень плохо. Бегло просматривая 

1 И;і речи Н. К. Крупской на II всесоюзшш 
нартсовещании по народному образованию (в 
прениях по докладу топ. Скрытшка. 


некоторые программы, часто видишь, что 
нет тех увязок, того подхода, который 
необходим с точки зрения марксизма. А 
без этого мы политехнизма никакого не 
построим. И вот нам надо особенно вни¬ 
мательно смотреть, чтобы не скатыва¬ 
лось наше преподавание на старое пре¬ 
подавание, с одной стороны, и, с другой 
стороны, чтобы оно не превращалось в 
простую агитацию, а между тем, если мы 
возьмем два вопроса, теперь чрезвычай¬ 
но модные, один вопрос об антирелигиоз¬ 
ной пропаганде, а другой^вопрос об йн- 
гернациональной пропаганде, я должна 
сказать, что очень часто у меня остается 
такое впечатление, что мы до чрезвы¬ 
чайности поверхностно ставим эти оба 
вопроса, не увязывая их с миросозерца¬ 
нием. И на эти два вопроса необходимо 
обратить самое серьезное внимание. 

Другой вопрос, о котором я хотела бы 
сказать,— это вопрос о массовом обра 
зовании. Конечно, необходимо в крат¬ 
чайший срок провести всеобщее обуче¬ 
ние и по отношению к взрослым прове¬ 
сти ликвидацию неграмотности и воору 
жение самыми необходимыми знаниями. 
Это необходимо, чтобы открыть путь к 
самообразованию. Но этого, я думаю, мы 
не проведем, если не сделаем нашей си¬ 
стемы более гибкой. 
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Вот у нас школа-четырехлетка, и на 
ней мы, так сказать, стоим. А между тем, 
чтобы провести эту школу-четырехлет- 
ку в жизнь, надо целый ряд подсобных 
вещей. Например, есть ряд деревень, где 
в школу нужно ходить далеко,—малы¬ 
шам это не под силу. Необходимо устраи¬ 
вать в этих мелких деревнях работу с 
младшими группами. Необходимо также 
организовывать дополнительные занятия 
с отстающими, на манер того, как орга¬ 
низовано это в Швейцарии. Тогда не 
будет отсева. Надо подумать, как сде¬ 
лать нашу школу гибкой. И еще у нас 
проблема, о которой мы чрезвычайно 
мало думаем,— это проблема подрост¬ 
ков, которые недавно учились в школе 
или вовсе не учились, чрезвычайно мало¬ 
грамотны. Необходимо их подогнать. У 
нас по отношению взрослых делается 
много, но подростки как-то остались 
между соцвосом и Главполитпросветом. 

В детскую школу эти ребята как пере¬ 
ростки не попадают, а на ликпункты их 
не берут как ребят, которые по возрасту 
не относятся к системе политпросвета. 
Тут надо целый ряд особых школ со¬ 
здать. Без этой гибкости мы так быстро 
не добьемся цели, как это необходимо. 
Это, с одной стороны. С другой стороны, 
мы вступили на путь втягивания населе¬ 
ния во все это' дело, и в этом смысле 
культпоход дал очень многое. Это основ¬ 
ное, что необходимо для того, чтобы 
подвинуть дело быстрее, но это не в 
достаточной степени и не всюду делается. 

В целом ряде областей это еще не сдви¬ 
нуто с места, приходиггся ссылаться 
лишь на опыт Бауманского района, 
Нижне-Волжского края, ЦЧО. А необхо¬ 
димо, чтобы это было всюду, и на это 
необходимо обратить особое внимание. 

Конечно, то, что школа-семилетка, 
борьба за семилетку поставлены в цен¬ 
тре вопроса, это имеет чрезвычайно 
большое значение. 

Прежде чем перейти к больному во¬ 
просу, по которому состоялось согла¬ 
шение, к вопросу о школе И ступени, 
я хотела бы остановиться на вопросе о 
том, какие работники нужны для нашей 
промышленности, какие силы нужны для 
нашей промышленности. Я не буду го¬ 
ворить о школе, а только о «рабочих 


руках», о рабочей силе; у нас рекон¬ 
структивный период, старые фабрики, 
заводы перестраиваются, строятся новые 
фабрики и заводы. Чем новые заводы от¬ 
личаются от старых заводов? Старые 
заводы работали таким образом, что 
часть работ выполнялась ручным трудом. 
Там были такие машины, которые тре¬ 
бовали очень большого специального 
обслуживания, обслуживания полуку¬ 
старного характера. Характерно, что для 
старых фабрик и заводов рабочая сила 
черпалась из кустарной промышленно¬ 
сти, и до сих пор есть достаточное ко¬ 
личество фабрик и заводов со старым 
оборудованием, и пройдут еще годы, 
пока все эти фабрики и заводы будут 
переведены на новые рельсы. Для этих 
заводов требовались квалифицированные 
рабочие с большими полуремесленными 
навыками, но и со знанием машины в 
то же время. На новых заводах требу¬ 
ются две группы квалифицированных ра¬ 
бочих. С одной стороны, рабочие, кото¬ 
рых, собственно говоря, нельзя назвать 
квалифицированными рабочими, это ра¬ 
бочие которые называются подученными, 
котооые работают с конвейером и т. Д., 
—- это требует общей трудовой куль¬ 
туры. Требуется также специальная вы¬ 
учка от одной,-двух недель до полугода. 

Но на ряду с этим требуются рабочие 
высокой квалификации, уже не полуре¬ 
месленного типа, а обладающие уменьем 
управлять всем механизмом машины, по¬ 
ниманием процесса производства в це¬ 
лом, которые умеют приспособляться к 
постоянно изменяющимся условиям,— 
техника не стоит на месте, она все 
дальше и дальше развивается, и каждый 
день приносит новые изменения, так что 
необходимо иметь рабочих, которые бы- 
іи бы достаточно подготовлены, пони¬ 
мали бы процесс производства, умели 
управлять машинами, приспособлялись 
бы к разным условиям. Такого типа ква¬ 
лифицированные рабочие требуются в 
данный момент на новое производство. 

Чрезвычайно остро стоит также про¬ 
блема и о среднем техническом персо¬ 
нале. Требуются техники, требуются спе¬ 
циалисты, которые бы умели инструк¬ 
тировать квалифицированных рабочих 
всех категорий. Вот этого среднего пер- 
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сонала у нас почти совершенно нет. У 
нас есть средний персонал — техники, 
работавшие на старых фабриках, но вот 
для новых, по-новому устроенных,— у 
нас чрезвычайно мало. У нас мало этого 
среднего персонала — техников, которые 
могли бы по-новому работать и обучать 
других. Туг мы как-то устраивали спе¬ 
циальные собрания по линии ГУС’а с 
Научно-технической секцией ГУС'а, где 
был целый ряд инженеров, близко зна¬ 
комых с производством, которые гово¬ 
рили о том, что подготовка техников — 
это одна из самых кричащих потребно¬ 
стей нашего производства. Тут беда в 
чем? В том, что выписать из-за гра¬ 
ницы нельзя, потому что слишком много 
надо выписывать. Можно отдельных лиц 
выписать, а спрос на этот средний тех¬ 
нический персонал, на квалифицирован¬ 
ного техника, чрезвычайно велик. А с 
другой стороны, со стороны техника 
необходимо знание массы, низового ра¬ 
ботника. Без этого те планы, которые 
инженер придумывает, эти планы некому 
осуществлять. Вот это звено у нас вы¬ 
падает, и сейчас это один из чрезвы¬ 
чайно важных моментов. 

Теперь возьмем наши школы. Насчет 
профшкол. Профшколы искони готовили 
рабочего полуремесленного типа. Это, 
конечно, наиболее тяжелая область, по¬ 
тому что всякое усовершенствование 
делает этого рабочего, подготовленного 
в профшколе, безработным. Раз пере¬ 
оборудуется завод, нужен другой рабо¬ 
чий, обладающий более высокой квали¬ 
фикацией. Но на некоторое время такие 
профшколы необходимы. Но нужно, что¬ 
бы эта профшкола, на ряду с этими ре¬ 
месленными и полуремесленными типами 
навыков, давала другой тип навыков, 
Чтобы она воспитывающихся в этой 
профшколе подростков ставила в такое 
положение, чтобы они могли быстро при¬ 
способиться к изменяющимся условиям. 

Затем, что касается полуквалифици¬ 
рованных рабочих, то их подготовкой 
занимается Гастев. Ошибка Гастева за¬ 
ключается не в том, что он проводит это¬ 
го типа работу. Нельзя считать, что эта 
работа не нужна. Но ошибка Гастева 
заключается в том, что он в этом, и 
только в этом, видит выход, что он 


совершенно не видит необходимости под 
готовки другого типа, высшего типа ква¬ 
лифицированных рабочих. А кроме того, 
он не видит необходимости связывать это 
обучение с общим и политехническим 
образованием и с общественной работой 

И, наконец, вот та школа, „которая у 
нас в теории является политехнической 
школой,^-фабзавуч. На практике ФЗУ 
часто не тем является, конечно, чем он 
должен быть. Это часто зависит от ха¬ 
рактера производства. Но ФЗУ рассчи¬ 
тывает именно на подготовку современ 
ных, квалифицированных рабочих. Вот 
как стоит вопрос и с точки зрения об¬ 
служивания производства рабочей силой. 
Но если подходить к вопросу не только 
с точки зрения подготовки «рабочих 
рук», а подходить с точки зрения куль¬ 
турного обслуживания рабочего социали¬ 
стической нашей республики, так надо 
дело ставить так, чтобы рабочий являлся 
исполнителем и в то же время являлся 
активным творцом, хозяином на всяком 
заводе, на всякой фабрике. Он должен 
быть и общественником, который в фаб¬ 
коме работает, который понимает, куда 
шдет развитие техники, который ясно 
понимает все процессы, которые на фа¬ 
брике происходят, и который может при¬ 
нимать участие в творческой работе по 
улучшению работы этой фабрики, у ко¬ 
торого выработана сознательная дисци¬ 
плина. Вот подготовку такого рабочего 
Гастев игнорирует, профшкола тоже ча¬ 
сто игнорирует эту сторону вопроса. А 
между тем вопрос чрезвычайно важный. 

Теперь вопрос о практике в производ¬ 
стве. Мы немножко иногда подходим к 
этому вопросу огульно: вот органи¬ 
зовали практику и торжествуем, но 
вопрос совсем не в том, чтобы, вообще 
говоря, организовать практику, а в том. 
какую практику организовать. При¬ 
ходилось слышать от курсантов, какую 
практику им часто приходится выпол¬ 
нять. Их принимают на завод, платят 
им определенную плату и т. д. А что они 
делают? Три раза в день смотрят, какая 
температура в мастерской! Разве это 
практика? А считается, что они на прак¬ 
тике работают. Как, в какой последова¬ 
тельности эту практику организовать,— 
это громаднейшая проблема, которую, 



конечно, должны практики решать и 
которую нельзя решить ни в каких каби¬ 
нетах. Этот вопрос об организации прак¬ 
тики, мне кажется, еще не стоит на той 
высоте, на которой должен стоять. 

Теперь вот, подходя к больному во¬ 
просу—о школе П ступени, нужно ска¬ 
зать следующее: мы ведь должны гото¬ 
вить не только для фабрик и заводов 
гюдей. Необходимо готовить и для сель¬ 
ского хозяйства. Коллективизацию ведь 
нельзя провести без определенной под¬ 
готовки. В этом отношении у нас часто 
совершенно еще не ясный подход, и тут 
надо что-то сделать. Тут вопрос под¬ 
росткового деревенского труда чрезвы¬ 
чайно остро стоит. Надо сказать, что в 
смысле охраны труда, у нас как раз в 
колхозах чрезвычайно плохо обстоит, 
как и вообще, впрочем, в деревне. Тут 
недавно в «Дружных ребятах» был поме¬ 
шен маленький запрос относительно то- 
то, как работают в колхозах ребята. И 
вот один парнишка пишет: «Ты спраши¬ 
ваешь, как мы работаем? Вот я про себя 
скажу, с 6 час. утра до 6 час. вечера 
работаю, бороню безлошадным и зада¬ 
ром бороню. Отец хворый, ему 60 лет 
А сельсовет у нас не смотрит, что маль¬ 
чишка сеет, а мужики спят». Вот эта 
классическая фраза «мальчишка сеет, а 
мужики спят» говорит о том, что школа 
и пионерорганизация раскачивают под¬ 
ростков, а со стороны взрослых, со сто¬ 
роны различных культорганизаций вни¬ 
мания к охране труда, к организации 
труда нет. Это один из больных вопро¬ 
сов, но, к сожалению, подробно остана¬ 
вливаться на этом вопросе я не смогу. 
Но надо сказать, что политехнизм вклю¬ 
чает в сельскохозяйственную работу 
практическое знакомство с механиза¬ 
цией сельского хозяйства, и изучение 
экономики сельского хозяйства, так что, 
говоря о политехнической школе, ставя 
этот вопрос в целом, мы должны ясно 
осознавать, что это не только подготовка 
к работе на заводе, не только подготовка 
к работе на предприятии, но и подго¬ 
товка к работе в сельском хозяйстве и 
подготовка к работе общественной, к 
работе по обслуживанию бытовых вопро¬ 
сов, подготовка к целому ряду отраслей 
работы. Необходима подготовка педаго¬ 


гов, художников, писателей, целого ряда 
работников, самые разнообразные обла¬ 
сти работы требуют подготовленной ква¬ 
лифицированной силы. 

Я думаю, что это наше партийное со¬ 
вещание будет определенным сдвигом. 
Надо сказать, что если среди педагогов 
этот вопрос о политехническом образо¬ 
вании, что называется, в зубах навяз, 
то за пределами педагогического персо¬ 
нала этот вопрос еще недостаточно серь¬ 
езно обсуждается. Вот сейчас Главсоцвэ- 
сом намечен на 15 мая*) съезд по поли¬ 
техническому образованию. Организато¬ 
ры съезда обратились в ВСНХ с прось¬ 
бой дать туда своих представителей, 
потому что этот съезд имеет значение 
только тогда, когда там будут предста¬ 
влены хозяйственники. А что ВСНХ на 
это ответил? У нас нет людей, которые 
были бы свободны для того, чтобы этим 
делом заниматься. Я должна ска¬ 
зать, что такого знания хозяйственников, 
что такое политехнический труд и како¬ 
во значение его для производства, для то¬ 
го, чтобы не было постоянных кризисов 
в рабочей силе, чтобы не было постоян¬ 
ных срывов, нет. Это безусловно. 

Вопрос о техникумах. Конечно, тех¬ 
никумы, как они у нас имеются, дают 
очень мало: и в теории дают мало, и 
мало в смысле постановки практики. 
Поэтому брать их за идеал, по-моему, 
не следует. Надо работать над построе¬ 
нием политехнического учреждения, ко¬ 
торое бы давало эту среднюю квалифи¬ 
цированную рабочую силу, которая так 
нужна. Ни наши школы II ступ., ни наши 
техникумы вот этого современного работ¬ 
ника средней квалификации не дадут. 

Чрезвычайно упрощенно мы подходим 
иногда ко всем этим вопросам политех¬ 
низма и вообще к технической подго¬ 
товке. На-днях у нас была конференция 
по рабочему образованию, по рабочим 
университетам. И вот на этой конферен¬ 
ции очень ярко выразилось такое тече¬ 
ние, которое общее образование ото¬ 
двигает на задний план и признает его 
только постольку, поскольку оно дает 
известное звание. Не можем мы таких 
обещаний давать: прошел курс школы 

*) Стад отложен до осени. 
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I ст.— получай звание подмастерья. Ко¬ 
нечно, грамотность — условие, действи¬ 
тельно необходимое для того, чтобы быть 
подмастерьем, необходимое, но не доста¬ 
точное; кроме общих знаний необходимо 
иметь знания специальные, производствен¬ 
ные. Без широкого общего образования 
никакой настоящей квалификации, такой 


квалификации, которая требуется тепе¬ 
решним состоянием техники, не полу¬ 
чится. И надо, чтобы это осознавалось. 

Я думаю, что после партсовещания 
нужна громадная работа над вопросами 
политехнизма. Надо все это уточнить, 
углубить. Партсовещание даст только 
толчок в этом направлении. 


Итоги II ВСЕСОЮЗНОГО ПАРТСОВЕЩАНИЯ ПО НАРОДНОМУ 
ОБРАЗОВАНИЮ 


Закончившееся второе всесоюзное со¬ 
вещание по народному образованию 
имеет огромное общественно-политиче¬ 
ское значение. Ведущим вопросом на 
этом совещании был вопрос о системе 
народного образования в СССР. Впервые 
мы на этом совещании подошли к по¬ 
строению единой системы по всему Со¬ 
ветскому Союзу. 

До сего времени в советском Союзе 
существовали две системы народного об¬ 
разования, построение которых исходило 
из различных принципов. Уже в 1920 г. 
сложилась украинская система народного 
образования, суть которой состояла в 
том* что массовой школой социального 
воспитания является 7-летняя школа, на 
базе которой строилась профессиональ¬ 
ная школа, включающая в содержание 
своей работы необходимый минимум зна¬ 
ний в части общих и политехнических 
знаний для подготовки оканчивающих 
эту школу к работе в техникуме и вузе. 

На ряду с этой украинской системой 
РСФСР имела свою систему, сложившу¬ 
юся еще ВІ1918 г., суть которой состоя¬ 
ла в том,/что общее образование охва¬ 


сом РСФСР и ленинским комсомолом 
по вопросу о строительстве системы, 
народного образования. Комсомол жесто¬ 
ко критиковал существующую систему 
народного образования, исходя из того,, 
что она не захватывает основной части 
подрастающего поколения именно рабо¬ 
чей молодежи в сферу своего влияния в 
своих основных звеньях. Борьба двух 
тенденций построения системы народ¬ 
ного образования —- украинской и. 
РСФСР — закончилась на II все¬ 
союзном партийном совещании устано¬ 
влением единых принципов построения 
системы. Жизнь привела все споры к од 
ному знаменателю, и все единодушно 
признали, что именно теперь, больТле 
чем когда бы то ни было, необходимо- 
перестроить систему народного образо¬ 
вания таким образом, чтобы она макси¬ 
мально отвечала требованиям и интере¬ 
сам социалистического строительства. 

В решениях всесоюзного партийного 
совещания о системе народного образо¬ 
вания подчеркнуты те принципы, на ко¬ 
торых должна единая система народного 
образования в Советском Союзе строить- 


тывало подрастающее поколение р-раны 
до 17 лет — школа I ступени от 8 до 
12 лет, школа II ступени от 12 до 17 лет. 
К системе народного образования, сло¬ 
жившейся в РСФСР, практикой работы 
пристроился целый ряд новых учрежде¬ 
ний и образований в виде школы фаб¬ 
рично-заводского ученичества, фабрично- 
заводской 7-летки, школы крестьянской 
молодежи, не входивших до самого по¬ 
следнего времени в, состав системы на¬ 
родного образований, как органические 
составные ее части. На протяжении 
11 лет шла борьбй между Наркомпро- 


Партийное совещание установило, что 
система народного образования в пере¬ 
ходный период от капитализма к социа¬ 
лизму должна быть мощным орудием,, 
содействующий переустройству народ¬ 
ного хозяйству на социалистических на¬ 
чалах, общественно-политическому вос¬ 
питанию массив духе коммунизма и раз¬ 
витию национальных культур в Совет 
ском Союзе. ^Единая система народного 
образования, [Согласно решений партий¬ 
ного совещания, должна строиться, исхо¬ 
дя из потребностей народного хозяйства 
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в работниках по строительству его на 
социалистических началах, из соедине¬ 
ния общего образования с производи¬ 
тельным трудом и участия в обществен¬ 
но-политической жизни, добиваясь таким 
образом полного преодоления наследия 
буржуазной системы образования в виде 
разрыва теории и практики. Совершен¬ 
но очевидно, что это положение для по¬ 
строения системы народного образова¬ 
ния является основным и решающим. 

Кроме того, в качестве другого карди¬ 
нальнейшего условия для построения си¬ 
стемы народного образования партсове¬ 
щание установило следующее: 

1. При построении системы народного 
образования необходимо максимально 
учитывать условия труда и быта тех 
слоев и групп трудящихся, которых си¬ 
стема обслуживает, что должно означать, 
что система должна быть максимально 
гибкой и приспособленной к условиям 
экономики различных районов страны. 

2. Необходима органическая связь по¬ 
литехнического образования с профес¬ 
сиональным, для которого политехниче¬ 
ское образование является фундаментом 
и основной предпосылкой. Это означает, 
что мы с определенной ступени школь¬ 
ного образования, именно с 15 лет, 
должны установить такое правило, что 
общее и политехническое образование 
должно быть связано с получением уча¬ 
щимися определенной специальности в 
той или иной конкретной отрасли труда. 

Третье, что является также незыбле¬ 
мым при построении единой системы на¬ 
родного образования — это то, что каж¬ 
дый тип школы должен быть закончен¬ 
ным, дающим определенную сумму зна¬ 
ний и навыков, поскольку в условиях 
переходного времени каждая ступень 
школьного образования охватывает все 
меньшее и меньшее количество уча¬ 
щихся. ' ” л*. 

4. Ни в какой мере система народного 
образования не может и не должна огра¬ 
ничиваться школьными типами и звенья¬ 
ми этой системы. В систему народного 
образования должна войти, как органи¬ 
ческая составная часть, сумма мероприя¬ 
тий, входящих в систему рабочего обра¬ 
зования, в систему заочного образова¬ 


ния. Должна быть также поставлена за¬ 
дача — самообразовательную работу по 
поднятию культурного, технического іи 
политического уровня трудящихся сде¬ 
лать также неразрывной частью единой 
системы народного образования. 

И, наконец, последнее, что является 
особенно важным, что система народно¬ 
го образования должна строиться таким 
образом, чтобы в ее строительство были 
широчайшим образом вовлечены массы 
трудящихся, а также и учащиеся. 

Партсовещание подчеркивало, что при 
этом имеют большое значение комсомол 
и организация юных пионеров, как во¬ 
жаки: учащейся молодежи, вовлекающие 
подрастающее поколение в строитель¬ 
ство школы. 

Исходя из этих принципов, партийное 
совещание и объявило решительную 
борьбу за действительную политехниза¬ 
цию 'всей системы народного образова¬ 
ния; твердую и последовательную борьбу 
за построение политехнической школы. 
Исходя из этих принципов, партийное 
совещание и одобрило мероприятия, на¬ 
меченные Наркомпросом РСФСР еще до 
самого совещания, по реорганизации су¬ 
ществующей школы II ступени' в про¬ 
фессионально - политехнические школы 
типа техникума. 

Две опасности имеются у нас при по¬ 
строении системы народного: образова¬ 
ния: с одной стороны, строить оистему 
народного образования делячески, без 
учета того, что система народного обра¬ 
зования должна готовить носителей со¬ 
циалистической реконструкции хозяй¬ 
ства, сознательно участвующих в строи¬ 
тельстве. Опасность эта выражается в 
стремлениях к узкому ремесленничеству, 
к деляческому подходу, к построению и 
работе отдельных типов и учреждений 
системы народного образования. Другая 
опасность и центральная, куда должен 
быть направлен огонь в первую очередь, 
состоит в том, что за политехническую 
школу нередко выдается школа словес¬ 
ной учебы, школа вербальная, на самом 
деле ничего не имеющая общего с поли¬ 
технической школой, школа, оторванная 
от производства, какой в подавляющей 
своей части до сих пор еще является 
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среднее звено образования в РСФСР 
(школа II ступени). Именно теперь, в 
условиях социалистической реконструк¬ 
ции, больше чем когда бы то ни было, 
обнаружилось отставание существовавшей 
системы образования в РСФСР от требо¬ 
ваний социалистической реконструкции. 
/Много внимания было уделено II все¬ 
союзным лартсовещанием дошкольному 
воспитанию и всеобщему обучению. В об¬ 
ласти дошкольного воспитания вопрос 
был заострен на удешевлении дошколь¬ 
ного воспитания на том, чтобы сделать 
его общедоступным. Подчеркивалась не¬ 
обходимость создания примитивов при 
помощи дошкоЙьйого культактива, ча¬ 
стично выпоЛнйіощего педагогические 
функции. 

Развертывание массовой работы от¬ 
нюдь не умаляет роли учреждений, а на¬ 
оборот, поднимает их на еще большую 
высоту, превращая в опорные инструк¬ 
тивные базы массовой работы. Враждеб¬ 
ные нам элементы будут, вероятно, стре¬ 
миться использовать развитие массовой 
работы в своих целях. Вот почему исклю¬ 
чительное внимание нужно обратить на 
идеологическую выдержанность нашей 
педагогической агитации и пропаганды, 
на идеологическую доброкачественность 
тех, кем мы будем пользоваться, — на 
стихийных организаторов наших меро¬ 
приятий, на подбор, учет и распределение 
работников культактива. 

Помимо самой борьбы за общедоступ¬ 
ность дошкольного воспитания и за все¬ 
общее начальное обучение с первых сту¬ 
пеней школы, партийное совещание по 
народному образованию заострило вни¬ 
мание на борьбе с отсевом в начальной 
школе. Целый ряд делегатов из областей, 
особенно из окраин, приводили примеры 
того, как начальная школа вместо 4 лет 
фактически обслуживает ребят 2Ѵі го¬ 
та. Уходят из школы опять-таки в первую 
очередь дети менее обеспеченных роди¬ 
телей, т.-е. дети батрачества и бедноты. 
Ликвидировать отсев в начальной школе 
и добиться того, чтобы она стала обяза¬ 
тельной 4-летней начальной школой в 
ближайшее время, — эта сторона дела 
ни в коем случае не должна забываться; 
на должна стать органической частью 
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самой проблемы всеобщего начального 
обучения. 

Следующим за школой всеобщего об¬ 
учения звеном единой системы народного 
образования является 7-летка. Фабрич¬ 
но-заводская 7-летка в городе, комму¬ 
нальная 7-летка также в городе, школа г 
колхозной .молодежи в деревне — вот те 
звенья, которые в ближайшей переспек- 
тиве должны стать неотделимой частью 
всеобщей обязательной школы подраста¬ 
ющего поколения. 

Партсовещание по народному образо¬ 
ванию, обсуждая вопросы системы, имен¬ 
но центральным звеном школьной систе¬ 
мы установило 7-летку. Исходя из того, 
что сейчас проблема подготовки кадров 
квалифицированных рабочих, подготовки 
техников упираются как раз в отсут¬ 
ствие широкой сети ФЗС в городе, школ 
колхозной молодежи в деревне, перед 
нами открывается перспектива гигант¬ 
ского развертывания сети этих школ. 
Здесь необходимо быть во всеоружии 
прежде всего в части подготовки необхо¬ 
димых кадров, с одной стороны, и, с дру¬ 
гой стороны, развертывания школьного 
строительства. Не было никаких споров 
о том, что эта 7-летняя школа должна 
быть политехнической. Наоборот, все го 
ворили іи подчеркивали, что существую 
щие 7-летки, далеко еще не стали поли¬ 
техническими школами, что в них много 
словесной, вербальной учебы, что к стро¬ 
ительству и работе этих школ не привле¬ 
чены в достаточном количестве рабочие 
и что настоящей доподлинной овязи этих 
школ с фабриками, с заводами, с совхо¬ 
зами и колхозами нет. Установить эту 
связь и этим самым перейти в построе¬ 
нии системы народного образования с 
территориального принципа на производ¬ 
ственный — одна из боевых задач во 
всей работе по построению новой систе¬ 
мы образования. 

Над 7-леткой, согласно решениям парт- 
совещания по народному образованию, 
должна строиться профессионально-поли¬ 
техническая школа, дающая закончен¬ 
ную трудовую подготовку в той или иной 
отрасли труда и на ряду с этим обеспе¬ 
чивающая необходимую сумму общих и 
политехнических знаний для работы в 


высшей школе после известной трудовой 
деятельности в самом производстве. Этим 
типом школы должна быть или школа 
фабрично-заводского ученичества, стро¬ 
ящая свою работу на органической свя¬ 
зи с производством и являющаяся сама 
частью этого производства, или профёс- 
снональная школа, готовящая квалифи¬ 
цированных работников в отраслях тру¬ 
да, недостаточно еще индустриализиро¬ 
ванных, или техникум, готовящий сред¬ 
ний технический персонал во всех отрас¬ 
лях народного хозяйства. Исходя из пря¬ 
мых 'указаний Ленина о необходимости 
расширения общеобразовательных и по¬ 
литехнических знаний во всей системе 
профессиональных учебных заведений, 
партсовещание вынесло огромной важно¬ 
сти решение о забронировании опреде¬ 
ленного минимума общих и политехниче¬ 
ских знаний во всей системе профучеб- 
ных заведений, и это решение в первую 
голову относится к звену, строящему 
свою работу на 7-летке, Это решение 
особенно важно теперь, когда мы всту¬ 
пили в полосу «многопросья», когда поч¬ 
ли каждый хозяйственный орган будет 
иметь и высшие, и средние учебные заве¬ 
дения е непосредственном своем ведении 
и когда перед органами народного обра¬ 
зования встает сложнейшая задача, но 
которая должна стать вполне разреши¬ 
мой, — сохранить в этих условиях еди¬ 
ные принципы работы и добиться того, 
чтобы каждый тип учебного заведения, 
входящий в состав среднего звена, давал 
этот общий минимум, необходимый для 
всех работников, в части общего и поли¬ 
технического образования. 

Старшие годы" школы II ступени долж¬ 
ны быть реорганизованы до конца пер¬ 
вой пятилетки в школу типа техникума 
пли в профшколу. На партийном совеща¬ 
нии много было выступлений по вопросу 
о том, как быстро мы должны провести 
эту огромной важности реформу. И здесь 
необходимо внести полную ясность в 
этот вопрос. Дело, конечно, не в пере 
чеке вывески. Легко было бы Наркомпро- 
су РСФСР издать приказ о переимено¬ 
вании всех школ II ступени в техникумы 
той или иной специальности. Но этот 
шаг большого сдвига в работе не дал бы. 


Надо не только улучшить материальную 
базу средней школы, но надо коренным 
образом изменить и физиономию рабо¬ 
тающего в этой школе педагогического 
персонала. Надо политехнизировать со¬ 
став педагогов, привлечь новые кадры и 
прежде всего с фабрик и заводов для 
того, чтобы действительно поставить 
труд в школе, для того, чтобы через ра¬ 
бочих связать школу с заводом, ввести 
производственную практику и т. д., и т. п. 
Вот почему нельзя вопрос о реоргани¬ 
зации школы II ступени в школу типа 
техникума и профшколу свести только 
к переименованию этих школ. Но, помимо 
этого, необходимо также провести огром¬ 
ную работу по выработке учебных пла¬ 
нов для этого нового типа. Существую¬ 
щий техникум нас не удовлетворяет. 
Перестройка учебных планов всех суще¬ 
ствующих техникумов — одна из наибо¬ 
лее важных и боевых задач, которая 
должна быть в поле зрения и партий¬ 
ных организаций, и органов народною 
образования. И эту работу по выработ¬ 
ке нового учебного плана нам как раз 
надо связать со всей работой по реор¬ 
ганизации существующей школы II сту¬ 
пени. 

Надо признать, что шаг, предпринятый 
вторым партсовещанием по народному 
образованию, о построении среднего зве¬ 
на по единым принципам для всего Со¬ 
ветского Союза, несомненно, будет встре¬ 
чен всей партийной и советской общест¬ 
венностью с удовлетворением. Этим ша¬ 
гом мы ликвидируем разногласия, быв¬ 
шие между Украиной и РСФСР, между 
комсомольской организацией и Нарком- 
просом РСФСР и этим самым создадим 
предпосылки для переключения двух¬ 
миллионной молодежной организации на 
практическую повседневную работу ро 
строительству школы, отвечающей за¬ 
просам подрастающего поколения и тре¬ 
бованиям социалистического строитель¬ 
ства. 

Как будет комплектоваться высшая 
школа в условиях устранения учебных 
заведений, в основном занимавшихся до 
сих пор подготовкой людского состава 
для вузов. На этот вопрос партсовеща¬ 
ние ответило ясно и определенно. Мы 
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« 

берем курс на укомплектование высшей 
'школы людьми непосредственно из жиз¬ 
ни, с производства Что это означает? 
А это означает, что все наиболее талант¬ 
ливое, способное и в социальном -отно¬ 
шении наиболее близкое к пролетариату 
после известного производственного ста¬ 
жа по окончании среднего звена школы 
(ФЗУ, техникум, профшкола) отбирает¬ 
ся и идет в высшую школу для подго¬ 
товки из себя специалистов высшей ква¬ 
лификации. Такой подход к комплекто¬ 
ванию высшей школы, несомненно, в мак¬ 
симальной мере облегчает и перестрой¬ 
ку высшей школы на основах органиче¬ 
ской увязки теории и практики, на осно¬ 
вах максимального развертывания в ней 
производственного обучения и т. д., 

-И-ЛѴ-П. 

Само собой разумеется, что перейти 
немедленно к таким принципам комплек¬ 
тования высшей школы мы не можем. 
И в этих целях система рабочих факуль¬ 
тетов, система всевозможных курсов по 
подготовке рабочих и работниц в выс¬ 
шую школу не только не должна сокра¬ 
титься, но, наоборот, в ближайшее время 
должна максимально расшириться. На 
ряду с этим, мы, конечно, вынуждены 
будем в ближайшие годы допускать в выс¬ 
шую школу н непосредственно из сред¬ 
него звена школьной системы, но твердо 
беря курс на реорганизацию этого по¬ 
ложения, как временного. 

Описанное здесь является стержнем 
системы народного образования. На ряду 
с этим, как составная и органическая 
часть этой системы, должна стать целая 
сумма мероприятий, направленных к 
тому, чтобы добиться поголовного охва¬ 
та рабочих, работниц и рабочего юноше¬ 
ства системой рабочего образования. Си¬ 
стема рабочего образования должна быть 
также гибкой и удовлетворять запросам 
как социалистически строящегося хо¬ 
зяйства в подготовке необходимых ему 
кадров, так и запросам каждого рабо¬ 
чего и каждой работницы в поднятии 
своего культурного, политехнического 
и технического уровня знаний. В эту си¬ 
стему рабочего образования, строяще¬ 
гося на основе участия самих рабочих 


в производстве, должна войти разнород¬ 
ная система курсов, лекций, заочного об¬ 
разования, технических кружков, само 
образовательной работы, которая долж,- 
на постепенно становиться все более’и 
более обязательной для всех рабочих, 
занятых на фабриках и заводах Совет-. 
ского Союза. Партсовещание по народ¬ 
ному образованию установило ведущим 
звеном этой системы рабочего образова¬ 
ния школу взрослых повышенного типа, 
дающую образование в размере 7-летки. 
Эта школа на ряду с вечерним и дневным 
рабфаком, на ряду с рабочим универси¬ 
тетом, долженствующим все больше и 
больше распространять сферу своего 
влияния на самые широкие массы рабо¬ 
чих, и должна стать костяком основной 
системы рабочего образования. 

Для деревни, помимо курсов, подгото¬ 
вляющих необходимые кадры для социа¬ 
листической реконструкции сельского 
хозяйства, основным и ведущим звеном 
образования взрослых, согласно решении 
всесоюзного партийного совещания, дол¬ 
жен стать колхозный университет, соеди 
няющий заочное обучение с инструкта¬ 
жем на месте и не отрывающий своего 
слушателя от участия в производстве. 
Колхозный университет в ближайшие 
годы должен охватить миллионы новых 
слушателей. 

В свете этих решений, принятых пар¬ 
тийным совещанием по народному обра 
зованию, открывается перспектива, и не 
как отдаленная, а как близкая и впол¬ 
не реальная, поголовного охвата полите 
ческим и профессиональным обучением 
миллионов трудящихся, а в этом в на¬ 
стоящее время как раз и состоит гвозді 
приспособления системы народного об¬ 
разования к требованиям социалистиче 
ской реконструкции. 

Согласно решений партсовещания по 
народному образованию и система заоч¬ 
ного обучения должна войти, как соста¬ 
вная неразрывная часть всей в целом 
системы народного образования. Необхо¬ 
димо признать, что мы до сих пор 
серьезно этим делом не занимались, 
тогда как система заочного образо¬ 
вания может подтянуть действительно 
миллионы к делу поднятия культурного. 




политического и технического уровня 
знаний трудящихся. 

Какие практические задачи стоят 
перед нами в деле осуществления единой 
системы народного образования во всем 
Советском Союзе? Прежде всего задача 
широчайшего вовлечения масс в строи¬ 
тельство самой системы. Необходимо 
принятую систему народного образова¬ 
ния довести до каждой фабрики, до каж¬ 
дого завода, до каждого колхоза и сов¬ 


хоза. Необходимо принципы* заложен¬ 
ные в построении единой системы народ¬ 
ного образования, сделать доступными 
самым широким слоям трудящихся масс 
и привлечь эти массы к строительству 
всевозможных типов учреждений, вхо¬ 
дящих в систему народного образования. 
Это — первая задача, без разрешения 
которой мы не сдвинемся с места в прак¬ 
тической перестройке существующей си¬ 
стемы народного образования. 


і 


Экскурсия на машино-тракторную станцию 


Общая задача экскурсии — познако¬ 
миться с новым организационным, сило¬ 
вым и тягловым центром обобществляю¬ 
щегося и индустриализирующегося сель¬ 
ского хозяйства; показать, какие глубо 
кие изменения в технике и в приемах 
обработки, в экономике страны, в со¬ 
циальных отношениях между работника¬ 
ми вносит машино-тракторная станция 
(или конно-тракторная станция). 

1 О чем говорит внешний вид 
МТС 

Среди поля виден ряд низких сараев, 
выстроенных в один ряд. Похоже, что 
это амбары для хлеба или навесы для со¬ 
ломы. Но возле этил зданий стоят ря¬ 
дами с.-х. машины. Вот ряд тракторов: 
они вытянулись в одну шеренгу, как 
красноармейцы на параде. Все они при¬ 
ведены в полную готовность. Через не¬ 
сколько часов начнется работа, и они 
колонной двинутся на поле. На другой 
стороне видны сеялки, и тоже длинней¬ 
ший их ряд: машиннные сеялки, около 
которых суетятся люди, осматривая пру¬ 
жины, колеса и отдельные части меха 
низмов, в последний раз проверяя их 
перед посевом. А что чернеется вдали? 
Почему как будто бы облако дыма вид¬ 
но над одним из сараев? Это — кузница 
и сварочная мастерская, где чинят поло¬ 
манные части тракторов и других с.-х 
орудий. Подойдем поближе к сараям, по¬ 
глядим, что внутри, и увидим: слесарно 
механическая мастерская, ‘ склад с.-х. 
машин, которые еще не приходится 
употреблять в ближайшие недели. В од¬ 


ном сарае стоят рядами жатки, в дру¬ 
гом — завезено несколько громадных 
молотилок. Наконец, еще в одном из са¬ 
раев лежат запасные части к с.-х. маши¬ 
нам. Это склад запасных частей. 

А где же люди? Люди сейчас, верно, от¬ 
дыхают, время обеда. Невдалеке видно 
большое здание столовой, видно, как от¬ 
туда выходят один, два, а потом сразу це¬ 
лый десяток людей, обтираются на ходу, 
закуривают, останавливаются, чтобы по¬ 
говорить друг с другом. Видно, что они 
только что пообедали и после неболь¬ 
шого отдыха, вероятно, пойдут на ра¬ 
боту. 

Пообедавшие направляются к общежи¬ 
тию, которое расположено невдалеке. 
Здесь живут приезжие трактористы и 
механики, главная же часть трактори¬ 
стов и рабочих — батраки, бедняки и 
середняки окрестных деревень. Все кре¬ 
стьяне так или иначе работают на ма¬ 
шино-тракторной станции. Много моло¬ 
дежи вовлечено в работу МТС. 

2. Позгіакомимся с управле¬ 
нием МТС и ее планом 

Однако перейдем от общего внешнего 
вида к рассмотрению деятельности этой 
станции. Пройдем к директору станции, 
посмотрим, чем он занят. На стене, сзади 
стола директора, висит громадный план, 
показывающий те несколько селений, 
которые совместно пользуются услугами 
тракторной станции. Главное простран¬ 
ство плана занимают поля. Раньше ка¬ 
ждое из полей было расчерчено на десят¬ 
ки и сотни небольших полосок крестьян- 
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2. Телефонная сеть. 

Установка телефонной связи меж¬ 
ду станцией и обслуживаемыми . 

селами. 50.00Ѳ->руб. 

3. Тракторы. 

225 тракторных гарнитуров 3-кор- 
пусной мощности по 2.000 руб. 450.000 руб. 

4. Сельскохоз. инвентарь и пере¬ 
оборудование. 


Оборудование центральной ма¬ 
стерской . 70.000 руб. 

Цистерны для хранения горючего 6.000 » 

400 железных бочек для доставки 

горючего по 35 руб. 14.000 » 

70 молотилок 10-сильных с прес¬ 
сами по 4.000 руб. 280.000 » 

70 сортировок по 100 руб. . . . 7.000 » 

20 триеров по 500 руб. 10.000 » 

5 грузовиков по 2.000 руб. . . . 10.000 » 

80 сноповязалок 10-фунтовых по 

600 руб. 48.000 » 

250 жаток по 180 руб. 45.000 » 

660 ключей борон «гиг-эаг» по 

52 руб. 14.250 » 

300 культиваторов 9-лапчат. по 

54 руб. 16.200 » 

200 8-лемешных плугов по 135 руб. 27.000 » 

250 сеялок 19-рядн. сошниковых 
(без передков) по 200 руб. . . . 50.000 » 

280 площадок для перевозок по 

500 руб. 140.000 » 

50 передвижных вагонов («паду¬ 
бов») по 400 руб. 20.000 ■» 

50 водовозок по 100 руб. 50 000 » 

10 легковых машин по 1.600 руб. 16.000 » 

Прочий мелкий инвентарь .... 20.000 » 

Итого. . . 798.720 руб 
С округлением . . . 800.000 » 


Как видим, сама идея ». щашино-тра- 
кторной станции базируется на* машин¬ 
ной технике крупного сельского хозяй¬ 
ства и на применении механических дви¬ 
гателей тракторов. 

Рассмотрите тип тракторов, принятый 
на станции, расспросите, почему именно 
такой тип берется здесь, рассмотрите, 
какие еще машины, кроме трактора; име¬ 
ются (молотилки, пресс для соломы, сно¬ 
повязалки, сеялки, 8-лемешные плуги, 
грузовые и легковые автомобили, прицеп¬ 
ки). За последнее время входят в обиход 
и жатки-молотилки (комбайны). 

Этот громадный машинный парк тре¬ 
бует не только ухода и надзора, но и 
мощных ремонтных мастерских, которые 
могут справиться со всеми поломками. 
Сюда в первую очередь относится ре¬ 
монт тракторов и сложных с.-х. машин, 


и отсюда в ремонтных мастерских обору¬ 
дованы следующие цехи: 

1) механический, 2) столярный, 3) куз¬ 
нечный, 4 литейный и при нем сварочное 
отделение, 5) рбмонтно-сборочный. 

Тракторы требуют тщательного ухо¬ 
да. Машино-тракторная станция берется 
за правильную подготовку трактористов, 
рулевых, механиков, монтеров. Курсами 
руководят наиболее опытные товарищи, 
работающие на машино-тракторной 
станции. 

Специально стоит вопрос о правильной 
организации смазки, бесперебойной до¬ 
ставке горючего, экономного расходова¬ 
ния горючего и т„. д. Посмотрите, как 
конкретно решается этот вопрос, посмо¬ 
трите, какие недостатки в обслуживании 
работы тракторов на поле, что еще можно 
сделать для улучшения работы машин, 
что еще можно сделать для правильной 
рациональной организации всей трактор¬ 
ной станции \ 

Обо всем, что написано здесь, расска¬ 
жут не только сами здания и поля, вид 
тракторов, машин, прицепок, но, самое 
главное, расскажут непосредственные 
осуществители идеи машино-тракторной 
станции, местное крестьянство, рабочие, 
техники, воодушевленные идеей обобще¬ 
ствления хозяйства. 

Вполне понятно, что машино-тра¬ 
кторная станция борется со старыми, 
отжившими индивидуальными формами 
крестьянского хозяйства. Отсюда «вся 
работа Шевченковского совхоза прохо¬ 
дила и до настоящего времени проходит 
при враждебнейшем противодействии со 
стороны кулачества». (Маркевич, «Меж- 
селеные машино-тракторные станции».) 

Поэтому-то станция не стоит в сторо¬ 
не от классовой борьбы, происходящей 
в связи с работой станции; станция не 
только не стоит в стороне, она должна 
быть активным участником в этой борь¬ 
бе, содействуя созданию в каждом селе 
бедняцко-середняцкого актива, ведет при 
помощи его широкую разъяснительную 
работу, следит за действиями кулака. Все 
эти задачи не менее важны для станции, 
чем плановая организационно-техниче¬ 
ская работа. 

1 Полготовьтегь к экскурсии по цитиро¬ 
ванной книжке Маркевича: «Межселенные ма¬ 
шино-тракторные станции». 
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Детский труд в колхозе 

Вопрос об организации детского труда Внести в уставы колхозов все подроб- 


в колхозе являлся до сих пор забытым 
участком колхозного строительства. 

Несмотря на то, что некоторые ком¬ 
муны существуют у нас с первых лет 
Октябрьской революции, вопросы дет¬ 
ского труда до 1930 г. нигде не были 
проработаны. 

Не ставился вопрос о детском труде 
ни на одном из колхозных съездов, со¬ 
вещаний. 

Переход к коллективизации сельского 
хозяйства несет с собой раскрепощение 
детей от кабального труда батрачат *, но 
не уничтожает применение детского тру¬ 
да в сельском хозяйстве. Детский труд в 
коммунах и колхозах имеет широкое 
применение, но до сих пор никем не 
регулируется, никем не охраняется. 

И это ведет подчас к настоящей экс- 
плоатации детских сил, к нерациональ¬ 
ному и непедагопическому использованию 
труда детей и подростков. Впервые вся 
безотрадная картина детского труда в 
колхозах была освещена на конференции 
пионеров-колхозников во время I Всесо¬ 
юзного слета 2 . 

«Работаем от зари до зари, а платят 
нам гораздо меньше, чем взрослым», 

■ жаловались ребята в своих докладах о 
жизни детей в колхозах. То ?ке тяжелое 
положение детского труда подтверждает 
в феврале 1930 г. конференция детей 
колхозников Н. Поволжья. 

Конференция посылает т. Крупской и 
Колхозцентру специальное письмо, в ко¬ 
тором ребята пишут: 

«Наша детская жизнь в ко козах, на¬ 
ши права и обязанности не определены 
ни в одном колхозном уставе. 

Мы работаем как попало: одни мало, 
другие через силу... 

Мы не хотим быть лодырями!». 

Но «пусть наша работа будет полезна 
для колхоза и сделает нас хорошими, 
умелыми строителями жизни, мастерами 
всякой колхозной работы», и ребята про¬ 
сят «наладить детскую жизнь в колхо¬ 
зах». 

1 По приблизительному подсчету в 1928 г. 
у нас было 2000 000 батрачат. 

2 Москва, лето 1929 г. 


пости детского труда и следить за тем, 
чтобы правила об охране детского труда 
выполнялись на деле. 

Наконец, состоявшаяся в апреле в Мо¬ 
скве конференция детей колхозников 
РСФСР снова широко освещает всю не¬ 
нормальность постановки детского труда 
в коммунах и колхозах и в своем наказе 
требует от центральных органов изда¬ 
ния специальных постановлений об охра¬ 
не детского труда, об организации всей 
детской жизни в колхозах. 

Ниже приводятся некоторые данные на 
основании материалов этих детских кон¬ 
ференций по отдельным видам детского 
труда: 

1 ) Длина рабочего дня. 

2) С какого возраста начинает при¬ 
меняться детский труд. 

3) В каких областях применяется труд 
детей. 

4) Оплата труда. 

Длина рабочего дня. 

На вопрос о длине рабочего дня боль¬ 
шинство ребят-коммунаров и колхозни¬ 
ков отвечает: 

«Работаем от зари до зари». 

В летнее время почти везде дети ра¬ 
ботают наравне со взрослыми по 10— 
12 и более часов в день. «Во время по¬ 
севной кампании мы работаем боронами 
с 5 утра до 7 вечера», говорит делегат 
Новосибирского округа. 

«Ребята большей частью пасут у нас 
скот. Встают в 4 утра, в 10—11 часов 
у нас обед, и в 2 часа снова гонят скот. 

В 8 часов большие и малые идут домой», 
рассказывает делегатка Белебеевского 
кантона. «Днем работаем со взрослы¬ 
ми, ночью коней пасем. Утром коней 
приведем, час какой отдохнешь и снова 
на работу», сообщает делегат С.-Волж- 
ского края. Делегатка коммуны «Новый 
быт» Смоленского округа рассказыва¬ 
ет: «С утра, как уйдут матери на ра¬ 
боту, мы ребят няньчим. Придут они на 
обед, а мы идем коней пасти. После обеда 
матери опять на работу в поле идут, а 
мы опять с ребятишками,— так до ночи». 


На шути» к юіпв шкал* 
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Тяжесть работы во многих коммунах 
увеличивается еще отсутствием в горя¬ 
чее время работы дней отдыха. 

«Даже й праздники у нас не бывает 
отдыха». 

«Работаем все дни недели без пере- 1 
рыва». 

Лишь в единичных коммунах дети и 
подростки работают не равное со взрос¬ 
лыми число часов, и то такое постано¬ 
вление появилось лишь с 1929 г. 

«У нас агроном на этом настоял». «У 
нас пионеры потребовали». 

С какого возраста начина¬ 
ют работать дети в кодхозе. 

В большинстве случаев ребята начи¬ 
нают работу с 12 -лет,, но очень часто 
более легкие работы исполняются детьми 
уже с 10-летнего возраста. Нередки слу¬ 
чаи использования труда семилеток, 
восьмилеток. 

Применение детского труда. 

Никакой организации детского труда 
в большинстве коммун и колхозов до сих 
пор не было. 

«Мы работаем как попало», заявляют 
ребята-колхозники поволжской конфе¬ 
ренции. 

Детский труд применяется обычно всю¬ 
ду, где нехватает взрослых рабочих рук, 
совершенно не сообразуясь с тем, на¬ 
сколько этот труд доступен ребенку, 
насколько он безвреден для неокрепшего 
еще детского организма. 

Так ребятам приходится работать на 
тракторе, у других с.-х. машин, грузить 
мешки с мукой и зерном. 


«Очень живот болит у ребят от этой 
работы», рассказывает делегат Н.-Волж- 
ского края, Хоперского округа. «Иной 
парнишка погрузит мешки недельку, да 
вдвое более проболеет после того». 

Мальчики исполняют все работы взрос¬ 
лых колхозников, девочки — всю жен¬ 
скую работу, причем обязанности няньки 
еще целиком довлеют над ними. 

В тех коммунах, где нет яслей, девоч¬ 
кам приходится няньчить ребятиш^с всей 
коммуны. 

Весной во многих колхозах и комму¬ 
нах ребят взяли из школ на бороньбу, 
не дав им доучиться до конца учебного 
года. 

И лишь в отдельных более культурных 
коммунах встречается более бережное 
отношение к детской учебе, к детским 
силам. 

Детей не отрывают от школьных заня¬ 
тий, не нагружают тяжелой работой, ра¬ 
бочий день их ограничен 5—6 часами. 

Такою положение дел, напр., в ком¬ 
муне «Комм, маяк» Сев. Кавказа. 

Оплата труда. 

Оплата труда детей всюду значительно 
ниже труда взрослых. 

«Платят нам гораздо ниже, хотя мы 
делаем ту же .работу». 

«Девочки на огороде получают меньше, 
чем женщины, хотя могут сделать часто- 
и больше взрослых», сетуют в своих до¬ 
кладах маленькие колхозники. 

Оценка детского труда в каждой ком¬ 
муне, колхозе различна. 

В одних она равняется % того, что 
получают взрослые. В других—% и т. п. 


Вот расценка труда в нескольких коммунах Н. Поволжья 
(по материалам Колхозцентра). 

Молотьба на мель¬ 
нице 


Работа в саду 


Носка снопов 


Мужчины . . 5 Ч г Мужчины ... 3 

Женщины . . 4 Женщины . 2 

Подростки . . 2 Подростки . . 1 >/ а 


Мужчины . 
Женщины 
Подростки 


. 3 
. 3 
. 2 


оплата 

Колхоз «Пробуж 
ден. пахарь» 


Колхоз «Свет» 


Мужч. — 1 р. 50 к. 
Женщины — 85 к. 
Юн. подростки 1 р. 
Девушки - подро¬ 
стки — 60 коп. 


Поденная 

Красовский район 

Мужч. — 1 р. 
Женщины — 60 к. 
Подростки — 40 к. 


Мужч. и женщ. 45 к 
Подростки — 35 к. 


Почти везде (за единичными исключе¬ 
ниями) зарплата выдается не самим де¬ 
тям, а их родителям. Благодаря этой 
системе сдельщина, благоприятно отра¬ 
жающаяся на работе взрослых, чрезвы¬ 
чайно тяжело отражается на труде де¬ 
тей. 

«У' нас сдельная оплата была, так роди¬ 
тели посылали ребят на самые тяжелые 
работы, чтобы больше заработали, так 
как на тяжелых работах больше пла¬ 
тят», рассказывает делегат С. Волги. 

И конференция детей колхозников 
РСФСР единодушно вносит в свой наказ 
о запрещении сдельной оплаты детского 
труда. 

Наконец, во многих колхозах ребят 
ранней весной уже отрывают от школь¬ 
ной учебы для полевых работ. Все при¬ 
веденные факты достаточно ярко гово¬ 
рят о том, что с вопросом детского тру¬ 
да в колхозах дело обстоггг пока весьма 
и весьма неблагополучно. 

«Если мы, .ребята, будем нести и даль¬ 
ше такую непосильную работу, то что 
же с нами будет в 45 лет?» — задает 
вопрос один из делегатов конференции 
детей колхозников. 

Ясно, что при такой постановке дет¬ 
ского труда в колхозе мы совершенно не 
можем рассчитывать на крепкую и здо¬ 
ровую смену. 

Это положение уже учтено централь¬ 
ными органами, и в настоящее время раз¬ 
рабатывается специальный закон по 
охране детского труда в колхозах. 

Газеты «Дружные ребята» и «Комсо¬ 
мольская правда» открыли у себя широ¬ 
кую консультацию по вопросам органи¬ 
зации детского труда в колхозах. 

Начинается научное исследование во¬ 
проса, каков должен быть труд детей в 
сельском хозяйстве, и в ЦЧО предпола¬ 
гается даже создать специальный науч¬ 
ный институт по изучению детского сель¬ 
скохозяйственного труда. 

В Москве сотрудники института им. 
Обуха в марте выехали в колхоз, чтобы 
помочь детям колхозникам правильно по¬ 
ставить их труд. ИМВР также ведет ис¬ 
следование по нормировке детского труда 
и детским с.-х. инструментам. 

Но пока центральные органы будут 
вырабатывать положение об охране и ор¬ 


ганизации детского труда, каждому кол¬ 
хозу придется на месте так или иначе 
заняться разрешением этого вопроса. 

И с зимы 1930 г. этот вопрос уже об¬ 
суждается в ряде коммун и колхозов. 
В колхозах Хоперского и Чапаевского 
округов решено применять труд ребят 
в отдельных областях хозяйства, главным 
образом по куроводству, для этой цели 
намечена организация специальных кур¬ 
сов пионеров инкубаторщиков и получен 
соответствующий кредит от птицеводсою- 
за на детские куроводческие артели. 
В коммуне «Красивая меча» Тульского 
округа решено посылать детей и подрост¬ 
ков на работу лишь после медицинского 
осмотра, который будет определять, на 
какую работу ребенок способен. 

В коммуне «Победим» Сибкрая целый 
месяц работала специальная комиссия из 
врача, педагога и пионервожатого, при¬ 
сланная от Сибирского краевого коми¬ 
тета комсомола для изучения вопроса, 
какие работы, в каком возрасте воз¬ 
можны для ребят. 

Детский труд в колхозах возможен и 
необходим особенно в нашу эпоху напря¬ 
женного строительства. Но этот труд дол¬ 
жен быть организован так, чтобы и са¬ 
мим ребятам, и колхозу от него была 
наибольшая польза. 

«Мы не хотим лодырничать, — пишут 
ребята Н. Поволжья в письме к Колхоз- 
центру и т. Крупской, — но пусть наша 
работа будет полезна для колхоза и сде¬ 
лает нас хорошими, умелыми строителями 
жизни и мастерами всякой колхозной ра¬ 
боты». 

В этих словах сами ребята прекрасно 
охарактеризовали сущность детского тру¬ 
да в колхозе, как труда учебного, связан¬ 
ного с учебой, с приобретением квалифи¬ 
кации. 

И решая вопрос о детском труде, не¬ 
обходимо думать не только об его охране, 
но и о формах этого труда и о наиболее 
рациональном его применении. 

а 

Охрана труда 

Детский труд должен охраняться так 
же, как охраняется труд подростков на 
фабриках и заводах. Но пока еще не со¬ 
здана специальная инспекция по охране 
труда детей и подростков, ее функции 

4’ 
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должны взять на себя специальные комис¬ 
сии детского труда при культурно-быто¬ 
вой секции колхоза. 

В коммуне «Красивая меча» Тульского 
округа такая комиссия уже имеется, в 
состав ее входит учитель, вожатый, пред¬ 
ставители от комсомола и партийной 
ячейки. 

Без разрешения комиссии правление 
колхоза не имеет права послать кого- 
либо из ребят на работу. 

Конференция детей колхозников 
РСФСР в своем наказе Колхозцентру и 
Наркомпросу устанавливает следующие 
нормы рабочего дня: 

Дети до 10 лет освобождаются от вся¬ 
кого труда. Дети с 10 до 12 лет работают 
2 часа в день, дети с 12 до 14 лет —4 ч., 
с 14 до 16 лет — 6 ч. 

Тяжелые и вредные для здоровья детей 
работы должны быть безусловно запре¬ 
щены. 

К вредным для здоровья 1 работам кон¬ 
ференция относит всякого рода погрузку, 
работу на тракторах и большинстве с.-х. 
машин. 

«Подпускать ребят к машине надо, но 
только для изучения ее, а не работы на 
ней», формулировал общее мнение ребят 
по этому вопросу один из юных деле¬ 
гатов. 

Относительно формы детского труда 
жизнь подсказывает форму не индиви¬ 
дуального, а коллективного труда. 

Т.-е. в колхозе должны работать не 
одиночки—Петя, Ваня, Таня, Маня, — а 
детские бригады, детские артели, детский 
колхоз. 

Труд детей в колхозе не должен яв¬ 
ляться каким-то придатком к рабочей си¬ 
ле взрослых, которым затыкают все ды¬ 
ры, а иметь самостоятельное, самодовлею¬ 
щее значение. 

1 Колхозцентр в своем ответе на письмо 
Поволжской конференции детей колхозников, 
напечатанном в газете «Дружные ребята» 
1/1Ѵ 1930 г., дает следующий перечень вред¬ 
ных для здоровья детей работ: 

1) доение, 2) стрижка овец, 3) пахотные 
работы, 4) косьба, 5) стирка, 6) копание 
земли, нагрузка и выгрузка, водовозные ра¬ 
боты, рассеивание искусств удобрения 'руч¬ 
ным способом, 7) уборочные работы (за ис¬ 
ключением возки с поля и складывания 
снопов).) 


Ребята должны работать, организовав¬ 
шись по группам, сообразно своим силам 
и интересам. И каждая группа берет на 
себя выполнение какого-нибудь опреде¬ 
ленного задания, определенной работы, 
нужной для всего колхоза. 

Вот несколько примеров из опыта по¬ 
добной организации детского труда. 

Из Бессарабской коммуны УССР 
пишут: 

«Пионерами коммуны был организован 
специальный отряд по борьбе с вредите¬ 
лями, который, начиная с ранней весны 
и до уборки хлеба, не останавливал своей 
работы. 

Отрядом ежедневно собиралось по 
десяти, двенадцати килограммов вре¬ 
дителей. 

Благодаря активной борьбе пионеров 
уцелел посев свеклы в 70 гектаров («Кол¬ 
лективист», № 16, 1929 г. . 

В этой же коМмуне пионеры приняли 
участие в сборе снопов. 

«И к удивлению взрослых коммунаров, 
пионерский отряд по отношению даже к 
самым крупным цехам коммуны, собирав¬ 
шим снопы в порядке нагрузки, занял 
первое место, не говоря уже о более мел¬ 
ких цехах». 

Отцы ухмылялись, смотря на своих сы¬ 
новей и дочерей, стройно, организованно 
идущих под звуки барабана собирать 
снопы. 

«Мы начали, а вот они окончательно 
построят коммуну», говорили старые 
коммунары. 

В той же коммуне пионеры развели 
около яслей большой цветник и каждую 
неделю производят основательную уборку 
площадки около яслей. 

В колхозе селения Ельшанка бригады 
пионеров произвели починку с.-х. машин, 
другие бригады пионеров объявили войну 
мышам и спасли сотни пудов зерна от на 
павших на них по амбарам мышей. Там 
же ребята взяли на себя опытное кроли¬ 
ководство. В коммуне «Серп и молот» 
пионерский отряд с помощью совета ком¬ 
муны оборудует большой птичий рассад¬ 
ник. Совет доверил пионеротряду это 
дело и всецело поручил им эту область 
хозяйства». 


В колхозе «Пролетарский Светоч» си¬ 
лами ребят организовано все птицевод¬ 
ческое хозяйство. 

В колхозе «По заветам Ильича» Ей¬ 
ского района ребятам выделено для по 
казательной обработки 17 гектаров ви¬ 
ноградника, а школьникам, кроме того, 
поручено выращивание на школьном ого¬ 
роде рассады для всего колхоза и т. д., 
и т. д. Вряд ли кто усомнится в том, что 
борьба с вредителями, уборка снопов, 
уход за курами и т. п. работы проделы¬ 
вались бы так же быстро и хорошо, если 
бы работу эту ребята производили / не 
дружным коллективом, а индивидуалы/о, в 
порядке отработки индивидуальных рабо¬ 
чих часов. 

Конечно, и сама работа, и результаты 
ее были бы совершенно иные. - 

Сейчас в ряде колхозов практикуются 
договоры между ребятами в лице школы, 
пионеротряда, детколхоза и правлением 
колхоза, в котором обе стороны обязу¬ 
ются взаимно помогать дпѵг дпѵгу. 

Вот образец такого договора школь¬ 
ников I ступени в с. Марково с правле¬ 
нием колхоза. 

Школьники обязуются: 1) принять ак¬ 
тивное участие в с.-х. кампаниях, 2) ор¬ 
ганизовать силами ребят уход за коллек¬ 
тивным садом и огородом, 3) организо¬ 
вать в помощь агроуполномоченным пио¬ 
нерские бригады, которые будут следить 
за выполнением агроминимума, 4) вести 
борьбу с вредителями и для этой цели 
организовать широкую охрану птиц, 

5) вырастить 10 000 капустной рассады, 

6) организовать плодовый питомник на 
500 кустов, земляники—на 1000 кустов 
и вырастить 100 кустов смородины, 

7) провести «день леса», убрать общест¬ 
венный сад и ухаживать за ним, 8) орга¬ 
низовать детскую площадку для детей 
6—7 лет. 

Правление колхоза в свою очередь 
обязуется оказывать школе всякую по¬ 
мощь, организовать горячие завтраки, 
выписать ребятам детскую литературу. 

Все эти (Примеры указывают, что дет¬ 
ский труд может иметь в колхозе свое 
специальное применение и значение. 

Детские коллективы могут брать на 
себя определенные задания, например, 


борьба с вредителями, сбор утильсырья, 
сбор золы и т. п. 

Выделять бригады в помощь агроупол¬ 
номоченному, культуполномоченному, 
бригады По дежурству в избе-читальне, 
красном уголке, книгоношеству и т. п. 

Детские коллективы могут брать на 
себя даже отдельные отрасли сельского 
хозяйства, заботу о благоустройстве и 
санитарии колхоза, куроводство, кроли¬ 
ководство. 

И, наконец, детские коллективы могут 
взять на себя целиком опытниче¬ 
скую работу. Работу чрезвычайно нуж¬ 
ную и ценную для всего хозяйства кол¬ 
хоза. 

Взрослое население колхоза слишком 
занято текущей работой, слишком еще 
привержено к старым формам обработки 
земли, к определенным видам зерновой 
и огородной культуры, что само (за ред¬ 
кими исключениями) никогда не примется 
за опытничество, т.-е. за опыты по раз¬ 
ведению новых растительных культур, 
испробованию новых видов удобрения, но¬ 
вых форм посева и ухода. 

То же относится к опытам в области 
птицеводства и животноводства. Учитывая 
огсюмную важность подобной работы, 
ЦК комсомола особым постановлением 
обращает на нее внимание всех партий¬ 
ных организаций, земельных отделов, 
сельскохозяйственных станций и т. п. 
учреждений. Предлагает в колхозах «при¬ 
ступить к созданию широкой сети удар¬ 
ных бригад опытников, рационализаторов 
и детских сельскохозяйственных коллек¬ 
тивов. Добиться выделения в кол¬ 
хозах и совхозах опытных моло¬ 
дежных гектаров и детских 
коллективных участков» («Комсом. пра¬ 
вда», 27 февраля 1930 г.). 

Опытничество вместе с тем является 
лучшей формой применения детского 
труда. 

Ребенок уже по своей природе иссле¬ 
дователь. 

С первых лет жизни он беспрестанно 
наблюдает, исследует, экспериментирует, 
и лишь с годами эти прекрасные способ¬ 
ности постепенно глохнут в нем. 

Опытническая работа пробуждает в ре¬ 
бенке творческую мысль, инициативу. 
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учит его наблюдать явления жизни и стро¬ 
ить на основании их логические выводы, 
вырабатывает в детях настойчивость, ува¬ 
жение к собственным силам, приучает к 
чувству ответственности за ‘взятые на 
себя обязательства и, наконец, делает всю 
работу детей радостной, увлекательной. 

/" В то же время однообразный, механи- 
зский труд, лишенный смены движений, 
лишенный всяких исканий, широких пер¬ 
спектив, особенно утомляет'И притупляет 
ребенка. 

У детей еще не настолько развита воля, 
чтобы заставить себя делать исправно 
скучную, утомительную работу 

И потому такой труд у ребят будет 
наименее продуктивен, а в воспитатель¬ 
ном отношении даст отрицательные, а не 
положительные результаты. 

Необходимо упомянуть еще об одном 
важном обстоятельстве в деле правиль¬ 
ной организации детского труда. Это на¬ 
личие в колхозе специального детского 
сельскохозяйственного инвентаря. 

Дети должны употреблять для работы 
не обычные инструменты, какими рабо¬ 
тают взрослые, а инструменты, приспо¬ 
собленные к их росту и силе. 

При наличии таких инструментов дети 
будут меньше утомляться, и работа их 
будет гораздо продуктивнее. 

Итак, детский труд в колхозе должен' 
быть: 

1) не индивидуальным, а коллек- 
т и в н ы м; 

2) не быть придатком к рабочей силе 
взрослйх, а иметь самостоятель¬ 
ное значение; 


3) дети должны выполнять только по¬ 
сильную и не вредную для здоровья ра¬ 
боту, преимущественно творческого ха¬ 
рактера, а не однообразную, механиче¬ 
скую; 

4) оплата детского труда должна про¬ 
изводиться также не индивидуально, а 
коллективно, и полученные деньги рас¬ 
ходоваться на общие нужды детского кол¬ 
лектива. Конференция детей колхозников 
РСФСР вынесла по этому вопросу сле¬ 
дующее постановление: труд ребят дол¬ 
жен оплачиваться в меньшем размере, 
чем труд взрослых, но по справедливой 
оценке. Оплата детского труда идет в об¬ 
щий детский фонд, причем большая часть 
его расходуется на общие нужды детского 
коллектива, а меньшая может выдаваться 
на индивидуальные расходы ребят; 

5) для охраны и организации детского 
труда должна быть создана при культур¬ 
но-бытовой секции колхоза специальная 
комиссия детского труда. 

В будущем можно предполагать, что 
весь детский труд в колхозах будет орга¬ 
низован вокруг школьной учебы. Школа 
станет здесь школой колхозного учени¬ 
чества, подобно тому, как фабзавучи 
являются школами фабричного учениче¬ 
ства. Производственный план школы бу¬ 
дет тесно увязан с производственным пла¬ 
ном колхоза, и дети будут вносить в об¬ 
щее дело колхозного строительства свою 
самостоятельную ценную лепту. 

В настоящее время большую помощь 
в организации детского труда в колхозах 
сказывают пионерские отряды. 

Валентина Корде с. 


О МЕТОДАХ ИЗУЧЕНИЯ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО КРУГОЗОРА ДЕТЕЙ 
НАЦМЕН В ВОЗРАСТЕ I СТУПЕНИ 


В условиях национальной школы осу¬ 
ществление задач по политехническому 
воспитанию встречает наибольшие труд¬ 
ности. 

Учительство слабо подготовлено. Ука¬ 
заний практического характера еще нет. 
Между тем отдельные вопросы из слож¬ 
ной проблемы политехнизма требуют 
своеобразных подходов применительно к 
условиям каждой национальности. 


Пора уже отделам народного образо¬ 
вания попытаться разрешить вопрос о 
том, как построить педагогический про¬ 
цесс в ! ступени под углом политехниче¬ 
ского воспитания. Конечно, этот вопрос 
не маленький. Над ним придется серьез¬ 
но поработать. В первую очередь здесь 
мы наталкиваемся на необходимость 
дать школам какой-то программный ма¬ 
териал по политехническому образова¬ 


нию. Программы по труду, составленные 
для русских школ, отражают только 
вопросы ручного труда и, следовательно, 
для данного времени уже устарели, Это, 
во-первых, а, во-вторых, нельзя мыслить 
о какой-то единой программе для всех 
народов СССР и для всех производствен¬ 
ных районов. Материал по политехниче¬ 
скому воспитанию, особенно в разрезе 
школ I ступени, требует сугубой локали¬ 
зации. Это совершенно понятно, так как 
мы имеем различное производственно¬ 
бытовое окружение детей, различные 
производственные базы школ, начиная от 
примитивной рабочей комнаты и кончая 
колхозом и фабрикой, различную сте¬ 
пень политехнической ориентации детей, 
как следствие этих производственно-бы¬ 
товых особенностей. 

Как и следовало ожидать, эти раз¬ 
личия сильно вариируют. На основе 
имеющихся у нас материалов о трудо¬ 
вой подготовке детей коми, марийцев, 
цыган и некоторых других национально¬ 
стей можно с определенностью ска¬ 
зать, что работа над составлением при¬ 
мерных программ по политехническому 
образованию является важнейшей зада¬ 
чей не только каждой национальности, 
но и каждой школы. В этой части у нас 
теперь самое уязвимое место. 

Что же должны представлять собой 
лти программы? 

Они должны отражать не просто сум¬ 
му образовательно-технических знаний, 
а прежде всего систему, стержень по¬ 
строения педагогического процесса. Это 
значит — на протяжении года по каждой 
возрастной группе примерные програм¬ 
мы должны предусматривать: стержне¬ 
вые темы-проекты на данный отрезок 
трудового сезона и отдельные задания 
(маленькие проекты) внутри "этой 
стержневой темы. Эти задания должны 
быть разработаны применительно к 
условиям рабочей комнаты (техническая 
деятельность над различным материа¬ 
лом) и вне рабочей комнаты (обще¬ 
ственно-полезный труд среди населения) 
с обязательным участием детей в до¬ 
ступных звеньях производства. 

Таким образом программа по поли¬ 
техническому образованию для детей в 
возрасте I ступени должна охватить сле¬ 
дующие разделы: 
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Стержневая тема-проект. 

Педагогические задачи по теме. 

Трудовые задания-проекты. 

В связи с этими заданиями-проектами 
должен быть разработан минимум зна¬ 
ний по материалам, орудиям труда, рабо¬ 
чим операциям и организации произ¬ 
водства. 

Как видно, здесь мы имеем дело почти 
уже с рабочей программой. Но это 
именно и нужно сейчас. Только при на¬ 
личии таких примерных программ мож¬ 
но рассчитывать, что труд займет дей¬ 
ствительно центральное место в педаго¬ 
гическом процессе, а не будет пристеги¬ 
ваться к нему в виде случайных часовых 
уроков. При проведении небольших тру¬ 
довых заданий и проектов, соответствую¬ 
щим образом организованных, всегда 
найдут свое место и вопросы общество¬ 
ведения, естествознания и навыки. Пра 
ктика покажет, как лучше комплексиро- 
вать весь этот материал вокруг про¬ 
ектов. Тем более, что в этом деле учи¬ 
тельство уже имеет не малый опыт. 

Но как составить такую программу? 

Первая трудность, с которой мы 
столкнемся, — это собирание материала 
о политехническом кругозоре детей. 

Это собирание придется вести в двух 
разрезах: 

а) по линии школ, которые еще ничего 
не сделали для организации политехни¬ 
ческого труда выданном колхозе или в 
деревне, 

б) по линии школ, имеющих уже не¬ 
который опыт систематической работы 
в мастерских и на производстве. 

В условиях школ далеких окраин, а 
также и в условиях нацмен, где школы 
еще продолжают работать по старин¬ 
ке, по первому разделу потребуется бо¬ 
лее широкая работа. 

Материал по этому разделу должен 
датъ ответы на следующие вопросы: 

В какой степени и какими видами об¬ 
щественно-полезного труда заняты де¬ 
ти во внешкольной обстановке? 

В чем выражается свободная техни¬ 
ческая деятельность детей (по обработке 
различных материалов)? 

В какой степени дети знакомы с ма¬ 
шинами и основами крупного производ¬ 
ства? 
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те изучения основ производства и уча- ского языка. Значит, изучение и разре- 
стия в политехническом труде. шение проблемы политехнизма в усло- 

Наиболее резкие колебания в области виях нацмен является важнейшей зада- 
производственных условий мы встречаем чей сегодняшнего дня. 
среди отдельных национальностей нерус- Б. 

Результаты одной анкеты 

Общественно-полезная работа школы с ты. Анкета была проведена среди детей 


каждым годом становится одной из важ¬ 
нейших частей педагогического процесса. 
Вовлекая широкие массы детей в строи¬ 
тельство новой жизни, общественно-по¬ 
лезная работа является мощным факто¬ 
ром социального воспитания. В последние 
годы, когда страна невиданными темпами 
идет к осуществлению пятилетнего пла¬ 
на, преодолевая на своем пути сопротив¬ 
ление капиталистических элементов, ко¬ 
гда в деревне началась коренная ломка 
старой жизни, старых форм хозяйства, 
когда к участию в социалистическом 
строительстве поднимаются все новые и 
новые пласты трудящихся масс, — в это 
время общественно-полезная работа 
школы принимает еще более актуальный 
характер. Общественно-полезная работа 
теперь становится основным показателем 
общественно-политического уровня шко¬ 
лы, основным критерием для выявления 
общественного лица каждой школы. 

Однако, несмотря на осознание соци¬ 
альной и педагогической значимости об¬ 
щественно-полезной работы, мы в настоя¬ 
щий момент имеем неполный учет прак¬ 
тики общественно-полезной работы и не 
имеем ее методики. Первая задача, стоя¬ 
щая перед нами при разрешении вопроса 
методики общественно-полезной рабо¬ 
ты,— это учет интересов детей. Разреше¬ 
ние этой задачи может в известной мере 
облегчить разрешение общей задачи, ибо 
учет интересов детей есть одно из необ¬ 
ходимых условий для успешного проведе¬ 
ния и правильной организации обществен¬ 
но-полезной работы в школе. Проводя об¬ 
щественно-полезную работу в течение пя¬ 
ти лет, наша школа (33-я трудовая шко¬ 
ла) в последнем году поставила себе це¬ 
лью учесть интересы детей. Не ограничи¬ 
ваясь материалами учета, находящимися 
в школе (дневники, протоколы и пр.), мы 
решили использовать также метод анке- 


3-й, 6-й и 7-й групп. Помимо вопросов, 
касающихся пола и возраста каждого 
школьника, анкета включала следующие 
вопросы: 

1) Назови те виды общественно-полез¬ 
ной работы, в которых ты в последние 
годы принимал участие. 

2) Какая работа тебе больше всех ра¬ 
бот понравилась и почему. 

3) Какая работа тебе меньше всего по¬ 
нравилась и почему. 

Прежде чем приступить к изложению 
результатов анкеты, мы считаем необхо¬ 
димым вкратце рассказать об обществен¬ 
но-полезной работе нашей школы,'про¬ 
веденной за последние пять лет. 

Наша школа проводила свою работу в 
подшефном селе, куда школа (старшие 4 
группы) выезжала почти ежегодно на лет¬ 
ний период, и в городе. В подшефном се¬ 
ле наши школьники, во-первых, помога¬ 
ли крестьянам и сельскохозяйственному 
коллективу в полевых работах, во-вто¬ 
рых, работали на летней площадке, орга¬ 
низованной для детей крестьян, в-треть¬ 
их, проводили культпросветработу в из¬ 
бе-читальне, в-четвертых, руководили 
местным Отрядом пионеров, в-пятых, при¬ 
нимали участие в целом ряде работ эпи¬ 
зодического характера. Кроме того, ре¬ 
бята в течение года совершали выезды 
в подшефное село, приурочивая выезды к 
праздникам и полигкампаниям, а также 
оказывали селу материальную помощь, 
пересылая в село книги, учебные пособия 
и т. п. В городе дети в разное время 
проводили общественнополезную работу 
среди детей подшефного детского сада, 
среди октябрят младших групп, в под¬ 
шефном доме беспризорных и т. п. 

Теперь вернемся к анкете. Из анке¬ 
ты мы произвели выборки в отношении 
следующих вопросов: 
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1. Какие объекты рабёты больше по¬ 
нравились детям. 

2. Какими мотивировками объясняет¬ 
ся больший интерес детей к данным объ¬ 
ектам работы. 

3. Какие объекты работы меньше все¬ 
го понравились детям. 

4. Какими мотивировками объясняется 
меньший интерес к данной работе. 

Для нас особенный интерес представля¬ 
ла не та часть ответов, которая каса¬ 
лась объектов работы, а те мотивировки, 
которыми объяснялся больший или мень¬ 
ший интерес детей к тому или иному 
•объекту работы. Нас больше интересова¬ 
ло «почему», нежели «что». Каждая мо¬ 
тивировка имела для нас определенное 
значение, так как она подчеркивала те 
условия, при которых может быть обес¬ 
печен больший интерес детей к работе. 
Результаты анкет показали, что на пер¬ 
вом месте стоят те мотивировки, кото¬ 
рые подчеркивают значение проведенной 
работы для населения, для государства. 
Причем такие мотивировки падают боль¬ 
шей частью на детей 6-й и 7-й групп. Так, 
о работе, проведенной в подшефном селе, 
.мы имеем такие ответы: 

«Работа на селе мне нравится, так как я 
понимаю, что мы должны помочь соввла- 
стн восстановить отставшее село». 

«Я чувствую, что моя работа приносит 
пользу крестьянам». 

«Я знаю, что моей работой я помогаю 
крестьянину в его тяжелой работе. 

О сборе книг дети пишут: 

«Мне нравится сбор книг для села, так 
как это имеет большое значение для госу¬ 
дарства». • 

«Крестьяне не читают книг и журналов, 
мы им послали большую библиотеку, и те¬ 
перь они будут читать». 

«Мне нравится сбор книг, так как это 
одно из средств для -поднятия культурного 
уровня села». 

О работе в день индустриализации: 

«Эта работа принесет пользу советской 
«ласти. Она сможет построить много заво¬ 
дов и фабрик, и тогда жизнь станет луч¬ 
ше». 

Об участии в сборе средств для борьбы 
с беспризорностью: 

"На собранные деньги советская власть 
построит дома для беспризорных». 

О работе среди октябрят: 

«Я знаю, что малышей надо организовать 
и надо учить их работать организованно». 


Такого рода мотивировки занимают 
первое место (30,4%) в сравнении с дру¬ 
гими мотивировками, и это есть показа¬ 
тель сознательного подхода ребят к обще¬ 
ственно-полезной работе. 

Общественное сознание детей форми¬ 
руемое средой, в которой дети живут, 
и всей нашей системой социального вос¬ 
питания, несомненно, играет видную 
роль, как фактор, вызывающий и усили¬ 
вающий интерес детей к общественно¬ 
полезной работе. Практическая работа 
показала, что, превращая общественно- 
полезную работу в органическую часть 
всей школьной работы, мы можем добить¬ 
ся того, что дети сами будут реагиро¬ 
вать на каждое общественное событие, 
что каждое общественное явление будет 
вызывать в психике детей социально¬ 
симпатические реакции. Мы можем соз¬ 
дать у детей общественно-полезные ус¬ 
ловные рефлексы. 

Мотивировки, отмечающие сознатель¬ 
ный подход детей к работе, совпадают 
большей частью с работой, проведенной 
на селе. И это понятно. Чем больше со¬ 
циальная значимость проводимой работы, 
тем быстрее и глубже затрогивает она об¬ 
щественное сознание детей. Работа ча 
селе и есть работа большой социальной 
значимости. Связь города и села — это 
основной стержень всей школьной про¬ 
граммы. Проблема связи города и села— 
центральная проблема, стоящая перед 
страной. 

Но сознательным отношением детей к 
общественно-полезной работе еще не оп¬ 
ределяется педагогическая ценность этой 
работы. 

Важно не только то, чтобы дети соз¬ 
нательно отдавали свою энергию, но что¬ 
бы они также брали для себя от самой 
работы, чтобы в процессе работы расши¬ 
рялся их кругозор, чтобы дети приобре¬ 
тали знание и общественные навыки. В 
своих ответах дети подчеркивают этот 
момент (11,2% всех ответов): 

«Работа на поле мне нравилась, так как 
она мне давала навыки в работе». 

«Мне нравится работа с маленькими деть¬ 
ми, так как я учусь воспитывать детей». 

Большая часть детей в своих ответах 
непосредственно связывает пользу, при¬ 
носимую их работой, с пользой, получен¬ 
ной ими от этой же работы: 
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«Я помогал крестьянам и сам научился ра¬ 
ботать». 

«Я помогал крестьянам и в то же время 
ознакомился с жизнью еврейского и укра¬ 
инского села». 

«Своей работой я помогаю крестьянину 
в его тяжелой работе и получаю практику 
для себя же». 

«Работая на селе, я видел борьбу различ¬ 
ных классовых гуппировок и их отношение 
к советской власти». 

«Люблю театральные выступления, так как 
у меня развивается художественный вкус». 
! «Мне нравится работа книгонош, так как 
разнося книги по рабочим квартирам, я оз¬ 
накомлюсь с жизнью рабочего». 

Из ответов ясно видно значение, при¬ 
даваемое детьми такой работе, на кото¬ 
рой самому можно поучиться. 

Понятно также, почему работа на се¬ 
ле занимает первое место среди люби¬ 
мых объектов работы (46% всех отве¬ 
тов). 

Из села дети возвращались в город с 
обогащенным багажом знаний, навыков и 
впечатлений. Ряд вопросов, отвлеченных 
и далеких для детей до пребывания на се¬ 
ле, по возвращении в город становился 
для них близким и конкретным, как, на¬ 
пример: крестьянский быт, классовые 
группировки, трудовые процессы и т. п. 

Работа, проводимая детьми в знакомой 
для них среде, работа длительная, не мо¬ 
жет удовлетворить любознательность де¬ 
тей, наоборот, работа, проводимая деть¬ 
ми в новой среде, дает новые эмоциональ¬ 
ные переживания детям, богата свежими 
впечатлениями. Поэтому дети отмечают 
новизну работы, как момент, усиливаю¬ 
щий интерес к работе: 

«Меня больше всего интересовали полевые 
работы, так как они были новы для меня». 

«Работа на поле мне больше всего нрави¬ 
лась, так как это была новая работа в срав¬ 
нении с работой всего года». 

Мы выше говорили о педагогической 
полезности работы, как о понятии, свя¬ 
занном с приобретением знаний и навы¬ 
ков. Необходимо особо выделить эмоци¬ 
ональную окраску общественно-полезной 
работы, как фактор, также стимулирую¬ 
щий интерес детей к работе. В ряде от¬ 
ветов (13%) дети отмечают личное удо- 
? вольствие, полученное ими от работы: 

«Больше всего мне нравится работа на се¬ 
ле. Работа веселая. Едут с лошадьми в ноч¬ 
ное. Ночуют на поле». 


«Мне нравится работа на селе, так кач 
там мы катаемся на лошадях». 

«Нравится мне работа на поле, где солнце 
печет, воздух свеж и аромат от сена хо¬ 
рош». 

«Мне нравится, работа в день древонасаж¬ 
дения, так как эта работа красивая». 

«Работа на поле мне нравится, так как мы 
работали вместе, и мне было весело и при¬ 
ятно». 

Проводя общественно-полезную рабо¬ 
ту, дети должны видеть конкретные ре¬ 
зультаты своей работы, и чем быстрее и 
конкретнее результаты, тем больше удо¬ 
влетворены дети, и тем глубже заинтере¬ 
сованность детей. 

В ответах дети подчеркивают этот мо¬ 
мент: 

«Мне нравится сбор книг. Я чувствовал, 
что проделал большую работу для села». 

Сбор книг, книгоноши и работа на поле 
мне нравится, так как проводя эту работу, 
я чувствовал, что я что-то сделал полезное». 

А вот ответы, отмечающие отсутствие 
конкретных результатов в работе: 

«Ежедневная уборка избы-читальни мне 
не. нравится, так как я считаю, что это 
лишняя работа. Выходит, что когда мы на 
селе, тогда убирают избу-читальню, а когда 
мы уезжаем, должно быть грязно». 

«Сбор книг мне не нравится, так чак меня 
посылали от одного заведывающего к дру 
тому». 

«Сбор книг ^іне не нравится, так как не 
застал дома товарища, и я злой ушел до¬ 
мой». 

В некоторых случаях заинтересован¬ 
ность работой определяется у детей от¬ 
ношением населения, отношением обслу¬ 
живаемого объекта к общественно-полез- 
ь^рй работе. Дети хотят, чтобы их рабо 
та учитывалась. 

«Сбор книг мне нравится, так как нас хо¬ 
рошо приняли». 

«Работа на поле веселая, и крестьяне хо¬ 
рошо относились к нам». 

«Работа на селе приносит пользу обще¬ 
ству, и общество ценит эту работу». 

А вот ответ, отмечающий отсутствие 
учета работы: 

«Работа с малышами мне не нравилась, 
так как, во-первых, надо возиться с малень¬ 
кими детьми, а во-вторых, что воспитатели 
не столь хорошо относились к нам и не це¬ 
нили нашу работу». 

Дети даже подчеркивают такой факт, 
когда объект, обслуживаемый ими, отве¬ 
чает детям взаимной помощью: 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


73 


«Мне нравится работа, проведенная у 
красноармейцев, так как они нам были пре¬ 
даны и организовали у нас военный кру¬ 
жок». 

Особенный интерес представляют отве¬ 
ты, касающиеся работы, проведенной в 
подшефном детсаду и среди октябрят 
нашей школы. Вопрос о работе старших 
детей с младшими детьми — вопрос до¬ 
вольно сложный. Приходится часто слы¬ 
шать жалобы учителей на трудности, 
встречаемые в этой работе, а некоторые 
даже начинают сомневаться в целесооб¬ 
разности и в возможностях организации 
этой работы, у „ 

Как практикѣ, так и результаты ан¬ 
кет показывают, что в работе взрослых 
детей с младшими особенно необходим 
учет половых и возрастных моментов. Из 
результатов анкеты видно, что в данном 
вопросе мы имеем резкое расхождение 
как цифровых данных, так и самих мо¬ 
тивировок за и против работы среди 
младших детей. Нейтральных ответов 
здесь также нет. В то время когда одна 
часть детей говорит о любви к работе с 
малышами, другая часть детей говорит о 
враждебном отношении к этой работе. 
Одна часть пишет: 

«Больше всего нравилась работа среди де¬ 
тей. так как я люблю организовывать ма¬ 
лышей». 

«Люблю работу среди детей, так как эта 
работа научила меня воспитывать детей и 
руководить ими». 

«... Так как я отношусь к маленьким де¬ 
тям с большой любовью». 

А другие дети пишут: 

«Не нравится мне работа с маленькими 
детьми, так как я не понимаю, как с ними 
надо обращаться». 

«Не люблю няньчиться с малышами». 
«Маленькие дети надоедают, но я, хонеч- 
ио, работал». 

«Не люблю малышей, не умею с ними ра¬ 
ботать». 

«Не люблю работать с маленькими деть¬ 
ми; они кричат, галдят. Не люблю их. 
Когда приходила моя очередь, я работал с 
ними, но когда была возможность увиль¬ 
нуть, я увиливал от работы». 

Результаты анкеты показывают нам 
далее, что большая часть ответов, харак¬ 
теризующих отрицательное отношение 
детей к работе с малышами, падает по ли¬ 
нии возрастной на 5-ю группу, а по ли¬ 
нии половой — на мальчиков. Большая 


часть ответов, характеризующих поло¬ 
жительное отношение детей к данной 
работе, падает по линии возрастной на 
6-ю и 7-ю гр., по линии половой—-на де¬ 
вочек. Выводы отсюда могут быть такие: 
у девочек в возрасте от 14 до 15 лет уже 
пробуждается материнский инстинкт, и у 
них есть стремление руководить младши¬ 
ми детьми и заниматься работой, имею¬ 
щей в себе воспитательные функции. У 
девочек 5-й гр. еще нет выраженного 
пробуждения материнского инстинкта, 
а все дети 5-й гр. находятся в том воз¬ 
расте, когда они еще не имеют органи¬ 
заторских способностей, необходимых 
для работы с младшими детьми. Мы вы¬ 
ше указали на резко выраженный интерес 
девочек к работе с младшими детьми, 
но из этою не следует притти к общему 
выводу, что старшие мальчики не могут 
заинтересоваться этой работой. На ряду 
с' отрицательными ответами, мы имеем 
и такие ответы мальчиков: 

«Мне нравится работать с малышами, так 
как я организовал гимнастику у них и был 
инструктором». 

«Больше всего мне нравилась работа на 
летней площадке, так как я имел возмож¬ 
ность организовать различные оригиналь¬ 
ные игры для детей, я был руководителем 
детей и имел помощника». 

Необходимо, конечно, учитывать пси¬ 
хофизический комплекс каждого ребен¬ 
ка, ибо есть такие пассивные натуры, ко¬ 
торые при всяких условиях неспособны 
стать руководителем детской группы. 


Попытаемся теперь сделать некоторые 
общие выводы: 

1) Общественное сознание детей игра¬ 
ет видную роль в восприятии и проведе¬ 
нии общественно-полезной работы. Обще¬ 
ственно-сознательный подход к работе 
формируется нашей системой социально¬ 
го воспитания. Он достигает высокого 
уровня там, где общественно-полезная 
работа становится органической частью 
всей школьной работы. 

2) Чем шире общественный охват ра¬ 
боты и ее социальная значимость, тем 
быстрее и глубже доходит она до созна¬ 
ния детей. 
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3) Общественно-полезная работа педа¬ 
гогически ценна тогда, когда она соче¬ 
тает элементы социальной значимости, 
пользу для обслуживаемого объекта с 
пользой для субъекта, для детей, прово¬ 
дящих работу. 

4) Общественно-полезная работа долж¬ 
на по мере возможности «иметь эмоцио¬ 
нальную окраску. 

5) Дети должны видеть конкретные ре¬ 
зультаты своей работы. 

6) Хорошее отношение со стороны об¬ 
служиваемого объекта и учет работы де¬ 
тей суть необходимое условие для ус¬ 
пешного проведения общественно-полез¬ 
ной работы. 


7) Работа, проводимая детьми в новой 
для них среде, стимулирует и усиливает 
интерес детей к работе. 

Таким образом заинтересованность 
детей общественно-полезной работой 
обусловливается: 

Т. Общественно-сознательным подхо¬ 
дом детей к работе. 

2. Педагогической ценностью работы. 

3. Эмоциональной окраской и новизной 
работы. 

4. Конкретными результатами работы. 

5. Отношением населения к работе. 

6. Организационными формами работы. 

Н. Розенберг. 

А. Гельбман. 




X рон И КА 

СОВЕТСКАЯ 

Конференция учителей колхозных школ 


На конференции, происходившей 1 — 
6 апреля, был рассмотрен ряд важней¬ 
ших вопросов культурного строительства 
в колхозах. В работе конференции при¬ 
нимали участие представители: Нарком- 
проса, Колхозцентра, научно-исследова¬ 
тельских институтов и учреждений. 

С докладом о коммунистическом вос¬ 
питании выступила Н. К. Крупская. 

Н. К. говорит о том, что надо изучать 
не только хозяйственные вопросы кол¬ 
хозного строительства, но и те громад¬ 
ные сдвиги, которые сейчас происходят 
в жизни масс, в их бьггу и психологии. 

В настоящее время среди наших педа¬ 
гогов происходит много споров о роли 
окружающей среды. Надо сказать, что 
жизнь среди колхозов, даже в начальный 
момент их существования, оказывает 
чрезвычайно положительное влияние на 
ребенка. Старая деревня обладала за¬ 
стойной средой: никаких рассуждений 
не полагалось, жили по заветам отцов 
и дедов. Теперь, в связи с коллективи¬ 
зацией, рушатся вековые устои, перед 
колхозниками встают все новые и новые 
запросы, у них развивается критическое 
отношение к действительности. Все это 
происходит на глазах у детей, дети сами 
участвуют в строительстве новой жизни. 

Конечно, мы должны чрезвычайно вни¬ 
мательно относиться к процессу воспи¬ 
тания ребят, и не предоставлять его на 
волю судьбы, мы должны усилить влия¬ 
ние положительных сторон окружающей 
среды на ребенка. У нас есть такое 
сильное средство для организации дет¬ 
ской среды, как пиодарорганизации, но 
в этом отношении перед нами стоит еще 
много задач по улучшению пионерской 
работы. Одно время пионерскую орга¬ 
низацию рассматривали как какую-то 
привилегированную организацию. Одни 


пионеры могли прежде ехать летом в 
лагеря, а остальные ребята не могли 
этого сделать. Иногда и сами пионеры 
смотрят на себя как на какую-то при¬ 
вилегированную организацию. Мы долж¬ 
ны помочь им изжить эти недостатки. 
Надо бороться также с замкнутостью 
пионерорганизаций в колхозах. Иногда 
спрашиваешь какого-нибудь ребятенка: 
как у вас работают (пионеры? Собирают 
ли они ребят? Рассказывают ли они о 
работе? Бывает так, что ребята совсем 
не знают о работе пионеров. Теперь 
можно думать, что пионеры стали лучше 
понимать свои задачи. Они сравни дони¬ 
мать, что их задача заключается не в 
командовании над ребятами, а в органи¬ 
зации ик, в проведении среди них куль¬ 
турной работы- Это особенно важко в 
пионерских организациях, в колхозах, гк^ 
перед ребятами встает очень много но¬ 
вых вопросов, в которых пионеры должны 
помочь им разобраться. Затем Н. К. 
говорит об организации коллективного 
труда среди ребят, коллективного в 
настоящем смысле этого слова, кото¬ 
рый поможет нам воспитать нужного 
нам человека. 

Т. Шацкий говорит о значении 
планового начала для воспитания под- 
пастающего поколения. У наших ребят 
будет развиваться перспективность, они 
научатся работать по плану, научатся 
рассчитывать свои силы, в силу чего ра¬ 
ботоспособность их значительно увежі- 
чится. 

Делая свое дело, ребята будут созна¬ 
вать, что они выполняют часть общей 
задачи. 

Задачи, стоящие перед нами, мы раз¬ 
решим успешно, лишь опираясь на мас¬ 
сы, привлекая массы непосредственно к 
нашей работе. 
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или иные города на карте. Конечно, не 
такого рода рабочие книги нам нужны. 
Задания в учебнике должны быть свя¬ 
заны с жизнью, должны быть связаны с 
трудовыми процессами. Сейчас наша 
школа должна обрасти целой сетью кур¬ 
сов, вовлекая в учебу ребят и взрослых, 
которые почему-либо не могут посещать 
школу. Здесь учебник должен притти к 
ней на помощь. » 

Заканчивает свою речь Н. К. указа¬ 
нием, что сейчас у нас имеется гораздо 
больше возможностей, чем раньше, в 
деле создания нужной нам учебной 
книги. К этой работе должны быть при¬ 
влечены общественность, ребята и ком¬ 
сомольцы. 

Тов. Млиншс в свое.ч докладе о каче¬ 
ственных особенностях учебника рекон¬ 
структивного периода говорит, что отно¬ 
шение к учебнику у нас прошло три 
различных этапа: первый этап — учеб¬ 
ник совершенно отвергается; второй 
этап — учебник становится почти исклю¬ 
чительным орудием школьной работы, и 
третий этап — учебник становится одним 
из орудий школьной работы. Мы не мо¬ 
жем отвергать учебника, как одно из 
средств образовательной работы, но вме¬ 
сте с тем нельзя делать из него фетиш. 
Те учебники, которые мы имеем сейчас, 
не удовлетворят тем основным требова¬ 
ниям, которые_мы к нему предъявляем: 
а) идеологической выдержанности; б) вы¬ 
работки марксистского мировоззрения; 
в) действительного отражения социали¬ 
стического строительства. Тов. Млиник 
подтверждает это положение целым ря¬ 
дом примеров из учебных книг по обще¬ 
ствоведению. В них имеются не только 
ляпсусы, но и прямые искажения в изло¬ 
жении таких событий, как съезды пар- 


Надо решительно взяться за создание 
новых, соответствующих переживаемому 
периоду социалистического строитель¬ 
ства, учебников. Мы говорим об интер¬ 
национальном воспитании, о развитии 
у ребят материалистического мировоз¬ 
зрения, но никто еще толком не знает, 
как надо это сделать, как надо отразить 
это в наших учебных пособиях. До сих 
пор еще в этом отношении работа стро¬ 
ится на педагогическом чутье авторов, 
на их субъективном подходе. Надо под¬ 
вести научную базу под всю нашу ра¬ 
боту над учебниками. Надо создать 
специальный научно-исследовательский 
институт для разработки этих вопросор. 
Большую работу надо произвести в деле 
подготовки нужных нам авторов. Изда¬ 
тельства должны взять на себя работу 
по привлечению авторских коллективов, 
должны привлечь сюда молодняк, руко¬ 
водить им, помогать ему в его работе. 

Прения 

По докладам развернулись большие 
прения. Местные работники отмечали 
слабое руководство Главсоцвоса по соз¬ 
данию нужных нам учебников, чрезмер¬ 
ную централизацию этого дела. Они 
считают, что надо предоставить краевым 
и областным отделам народного образо¬ 
вания право по выпуску учебников. 
Нельзя строить какой-то средний учеб¬ 
ник для какой-то средней области. Учеб¬ 
ники должны быть насыщены краеведче¬ 
ским материалом. Это гораздо легче 
сделать на местах. Кроме того, создание 
учебника на местах позволит значи¬ 
тельно ускорить самый процесс выпуска 
учебников, так как на посылку учебни¬ 
ков в Москву требуется слишком много 
времени. К тому же они иногда слишком 


тип, имеется неправильное освещение много залеживаются в комиссии по 
взаимоотношений между рабочими и книге. За центром должно быть остав- 
крестьянами, неправильно излагается лено руководство и суммирование опыта, 
роль профсоюзов на производстве, роль Участники конференции указывают, что 
кооперации и т. д. Плохо наши учебники создание хороших учебников обязательно 
помогают и в разрешении вопроса о по- предполагает серьезную научно-исследо- 
литехническом образовании. Между тем вательскую работу. Между тем наши 
в учебнике должны быть тщательно раз- научно-исследовательские институты ее 
работаны материалы об организации дет- не ведут. Надо или создать особый на- 
ского общественно > производительного учно-исследовательский институт или 
труда и его рационализации. поручить эту работу одному из суще- 


I 
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ствующих институтов. Чрезвычайно важ¬ 
но при оценке учебников привлекать 
самих ребят. Где такая работа проделы¬ 
вается, она дает большие результаты. 
^Ребята иногда находят такие ошибки, 
которых не замечали опытные, квали¬ 
фицированные педагоги. Привлечение са¬ 
мих ребят, педагогических коллективов 
значительно поможет созданию интерес¬ 
ного, понятного учебника. Тогда не бу¬ 
дет таких заявлений ребят: я не .люблю 
читать учебную книжку. Наша печать 
мало место уделяла вопросам создания 
учебной книги, и не только общая пе¬ 
чать, но даже и в педагогических жур¬ 
налах очень редко можно встретить 
статьи по этому вопросу. Подготовку 
к конференции некоторые из участников 
считают недостаточной. К конференции 
надо было бы подготовить более кон¬ 
кретные материалы и заранее прорабо¬ 
тать их на педагогических коллективах. 
Надо как можно скорее выработать про¬ 
граммы, по которым будут работать 
школы, так как неизвестность в этом 
вопросе тормозит создание нужных нам 


учебников и в будущем году придется 
опять работать с плохими учебниками. 

Зав. Главсоцвосом т. Эпштейн отме¬ 
тил ошибки Главсоцвоса в деле работы 
над учебником. 

— Что наши учебники плохи,—-гово¬ 
рит т. Эпштейн, — лучше исего свиде¬ 
тельствует тог факт, что наши лучшие 
школы избегают пользоваться учебни¬ 
ками. Они применяют в своей работе 
самые различные материалы, но не учеб¬ 
ники. Так обстоит, например, дело в 
Ермолинской школе. Для того, чтобы 
наладить по-настоящему работу над учеб¬ 
ником, — продолжает он, — надо найти 
правильное соотношение в работе центра 
и мест. Работа над созданием учебников 
должна быть децентрализована. Места 
должны создавать учебники на основании 
живого опыта. Центр будет анализиро¬ 
вать, оценивать опыт мест. 

О решениях конференции и о ее даль¬ 
нейшей работе будет сообщено в сле¬ 
дующем номере. 

Н. Николае в. 


В ОБЩЕСТВЕ ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 

На заседании общества, состоявшемся тиву масс в деле развертывания куль- 
14 апреля этого года,/с докладом о но- дурной работы. Даже в гаком месте, как 
вы.х методах культурной работы высту- Орехово-Зуево, имеется всего три дет¬ 
али т. Алыпов. ских сада, и вот, когда там рабочие 

Развертывающееся социалис гиче- одного из общежитий захотели оргагоі- 
окое строительство, — говорит т. Алы- зовать общественное питание детей, 
нов, — требует широкого развертывания организовать детский быт, они не встре- 
кулътурной работы для заполнения тех тили должной поддержки. Наши проф- 
мрорех, которые мы имеем в деле под- союзы располагают большим культфон- 
готавки кадров, в деле развертывания дом, достигающим 365 миллионов рублей; 
_,діуЛьтурной революции. Развертывая на- если бы они вели свою работу в тесной 
шу культурную работу, мы должны пом- связи с органами народного образования, 
нить, что культурное строительство если бы были изменены оргаиизацион- 
есть часть нашего общего социалистиче- ные формы и методы культурной работы, 
окого строительства. Насколько мы от- мы могли бы добиться чрезвычайно боль- 
стаем в деле обслуживания культурных того успеха в деле развертывания куль- 
потребностей рабочего класса, видно турного строительства. Имеющийся на 
уже из того, что на ряду с официальной местах опыт по привлечению обществен- 
сетъю учреждений народного образования пых организаций к культурной работе 
существует целая сеть самочинно воз- очень показателен. В Саратове мы имеем 
никши.х учреждений/ведущих свою ра- целый ряд районов, где дошкольным вос- 
боту среди масс. Далеко не везде еще питанием охвачен значительный процент 
умеют во-время подхватывать инициа- детей рабочих (от 30 до 60^) и все это 
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сделано не за счет государственных 
средств, а за счет мобилизации средств 
самого населения. Большие успехи в 
деле использования новых методов куль¬ 
турной работы имеются также в Орле, 
в Бауманском районе Москвы 1 и др. 
В частности в Бауманском районе в 
1929/30 году работает 176 платных 
ликвидаторов и 3 150 бесплатных, т.-е. 
04% работают бесплатно, и если бы они 
не были привлечены к работе, то за счет 
государственных средств можно было бы 
обучить только 6 % неграмотных. Новые 
формы работы могут быть применены -в 
самых различных отраслях культурного 
строительства, они могут быть исполь¬ 
зованы и в деле всеобщего обучения, в 
деле организации библиотечного дела и 
і . д. В Саратове изобретен целый ряд 
мер общественного воздействия для во¬ 
влечения населения .в культурную работу, 
и эти средства куда покрепче какого- 
нибудь административного воздействия 
окрисполкома. Среди этих средств есть, 
например, и такие: к дверям человека, 
могущего вести работу по ликбезу и по¬ 
чему-либо отказывающегося от нее, при¬ 
вешивается карточка: «Здесь живет гра¬ 
мотный, который не желает обучить не- 
ірамотного». Если он срывает ягу кар¬ 
точку, ее вновь привешивают к двери. 
Таким обра;юм ему не остается ничего 
другого, как взяться за работу. Или, на¬ 
пример, человеку, который оканчивает 
школу ликбеза, выдают не просто справ¬ 
ку об окончании, а пишут, что «такой-то 
исключен из списков неграмотных». В 
Саратовском округе на ряду с положи¬ 
тельными сторонами есть и отрицатель¬ 
ные. Например, там создано много 
штабов по культурной работе, а взаимо¬ 
отношения их с органами народного 
образования до конца не выяснены. Не 
знаешь, где кончается штаб, где начи¬ 
нается орган народного образования. Мы 
должны внимательно изучать опыты но¬ 
вых методов работы, отбросить негодное, 
исправить ошибки и положительные мо¬ 
менты перенести и другие округа и 
районы. 

Мы должны перестроить всю систему 
нашего народного образования, увязать 


работу наших школ с социалистическим 
строительством, всерьез взяться за вве¬ 
дение политехнического обучения, ши¬ 
роко развернуть сеть ФЗС' и ШКМ. 

Как мы должны подходилъ к вопросу 
о планировании культурной работы? Во- 
первых, мы должны помнить ленинскую 
постановку вопроса и подходить к по- 
сіроению плана культурной работы, как 
к органической составной части всего 
плана социалистического строительства. 
Во-вторых, надо строить этот план, 
ориентируясь на привлечении к реализа¬ 
ции этого плана самых широких масс. 
Наконец, мы должны учитывать хозяй¬ 
ственные, бытовые и культурные особен¬ 
ности каждого края, каждого района. 

Мы безусловно справимся с задачей 
развертывания новых методов культур¬ 
ной работы, если поставим ее на ряду 
с -важнейшими задачами социалистиче¬ 
ского сфоительства. Таковы в самых 
кратких чертах основные мысли докла¬ 
да т. Алыпова. 

Прения 

Т о в. 3 а в а д о в с к и й — Несомнен¬ 
но, что привлечение широких масс есть 
залог успешного проведения культурной 
революции, но следует отметить еще два 
момента. Ликвидация неграмотности с 
нашей точки зрения есть средство для 
осуществления других, более серьезных 
задач. Ликвидировав свою неграмотность- 
массы будут стремиться к получению 
более широкого объема знаний, необхо¬ 
димых для осуществления конкретных 
задач культурного сфоительства. Перед 
нами, следовательно, стоят задачи не 
только по ликвидации нефамотноспи, но 
и задачи по обслуживанию масс, ликви¬ 
дировавших свою нефамотность. Во- 
вторых, надо сказать еще и о том, что, 
приветствуя все те формы и методы, ко¬ 
торые вырастают в порядке обществен¬ 
ной инициативы, мы должны? иметь ка¬ 
кой-то центр, который не только учится 
у масс инициативе, но который сумми¬ 
рует опыт массовой работы и ведет за 
собой массы. 

В деле развертывания культурной ре¬ 
волюции большую роль может сыграть 
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э- 


широкая сеть музеев, не тех музеев, 
которые всеми своими сторонами 
обращенія к прошлому, а которые 
смотрят в будущее, организуют массы 
для участия в социалистическом сфои- 
тельстве. Такие музеи должны вести 
овою работу по линии политпросвета, 
они должны инструктировать местные 
краеведческие музеи и уголки при избах- 
читальнях. Такие музеи должны свя¬ 
заться с клубами и помогать им вести 
работу среди масс. 

О едином плане говорит тов. Э л ь- 
кмна. Надо говорить не только с точки 
зрения рационального использования на¬ 
ших средств и не только с точки зрения 
удовлетворения культурных запросов ра¬ 
бочих, но и с точки зрения построения 
всей общественно-политической работы. 
Как раз в этом отношении мы имеем 
чрезвычайно большие пробелы. Доста¬ 
точно 'посмотреть, как иногда проводят 
кампании на наших фабриках. На одной 
из крупных текстильных фабрик Москвы 
одновременно с кампанией по перевыбо¬ 
рам фабкома проводилось еще 10 раз¬ 
личных кампаний: месячник обществен¬ 
ного питания, месячник сбережений, ме¬ 
сячник по сбору утильсырья, месячник 
борьбы с битьем ребят и др. Естественно, 
что при отсутствии какой-.тибо плано¬ 
вости эти кампании не дали нужных 
результатов. В результате много сил и 
энергии было затрачено впустую. И в 
других разделах работы целый ряд хоро¬ 
ших начинаний дает отрицательные ре¬ 
зультаты благодаря тому, что нет увязки 
в работе отдельных организаций, нет 
единого плана. Сейчас много внимания 
уделено постановке культурной работы 
непосредственно в рабочих казармах, в 
рабочих общежитиях. Целый ряд вузов¬ 
ских и других организаций посылает 
туда свои бригады. И вот что из этого 
получается. Одна работница задала та¬ 
кой вопрос: «Что такое случилось за 
последнее время, что нет ни одного дня, 
когда не посещали бы нашу казарму 
различные обследователи». Конечно, та¬ 
кие бесплановые летучие обследования 
ничего хорошего дать не могут. Затем 
надо поставить вопрос об улучшении 
нашей работы с культармейцами. Мы во¬ 


влекли сейчас громадную массу культ- 
армейцев в педагогическую работу, но 
мало позаботились о педагогизации этих 
масс, отчего и качество этой работы 
сильно хромает. Десятки тысяч трудя¬ 
щихся желают вести, эту работу, но не 
знают, как это делать. Когда бываешь 
на фабрике, рабочие говорят иногда, что 
у них нет возможности учиться. Почему? 
Да все из-за плохой системы организа¬ 
ции работы. Дома тяжелые жилищные 
условия, на фабрике собрания и заседа¬ 
ния плохо спланированы, отнимают много 
времени, в клубе не всегда найдешь ру¬ 
ководителя, который помог бы учиться. 
Надо решительным образом исправить 
это положение. Мы должны просмотреть 
всю систему нашей работы сверху до¬ 
низу, подчинить нашу работу опреде¬ 
ленному плану. 

Н. К. Крупская говорит, что мы 
за последнее (время мало следим за евро - 
пейской литературой. Между тем там 
можно встретить любопытные вещи. 
Интересно признание, которое делает 
министр народного просвещения Герма¬ 
нии Беккер в своей брошюре «Вопросы 
народного образования в свете современ¬ 
ного кризиса культуры». Он, учитывая 
развитие техники, радио, новых форм 
связи, говорит, что все, что сейчас .про¬ 
исходит, становится массовым. Он отме¬ 
чает также ослабление влияния семьи на 
ребенка, на него со всех сторон воздей¬ 
ствуют различные влияния. Школа теряет 
на ребенка прежнее влияние. Это осо¬ 
бенно подчеркивает Беккер. Мы знаем, 
что и у нас школа теряет то значение, 
какое она имела раньше. При этом то, 
что для нас представляется положитель¬ 
ным в некоторых отношениях, то для 
Беккера кажется ужасным. Изолирован¬ 
ность деревни перестает существовать, 
трактор меняет мировоззрение крестья¬ 
нина. Это тоже наводит на печальные 
размышления буржуазного министра. Эта 
брошюра лишний раз подчеркивает то, 
что те вопросы, которые стоят у нас, 
органически связаны с вопросами между¬ 
народного развития. Мы должны следить 
за тем, что делается там. Мы должны 
внести еще большую четкость в нашу 
работу. Вопрос о едином плане работы 


(г 
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приобретает в настоящее время особенно 
важное значение. Наши успехи на куль¬ 
турном фронте будут нашими успехами 
и на международном фронте. (Подробно 


о брошюре Беккера см. рецензию Н. К. 
Крупской, напечатанную в предыдущем 
номере). 

И. Васильев. 


Заседание комиссии по детскому быту 


Заседание комиссии по детскому быту, 
состоявшееся 20 мая, было посвящено 
обсуждению вопроса о создании специаль¬ 
ного детского кодекса, в который во¬ 
шли бы все законы, касающиеся охраны 
прав ребенка. После вступительного 
слова Н. К. Крупской с докладами вы¬ 
ступили от прокуратуры т. Перель и от 
Главсоцвоса т. Соловьева. 

На заседании присутствовали: предста¬ 
вители наркоматов, научных учреждений 
и общественных организаций. От Нар- 
компроса присутствовали: Н. К. Круп¬ 
ская, В. Н. Шульгин, тт. Шохин, Соловьева 
и Векслер. От НКВД — тт. Шестакова и 
Орлов. От НКЮ — т. Перель, Аскарха- 
нов. От Наркомздрава — т. Лапшина. От 
НКТ — т. Равич. От ЦК с.-х. рабочих — 
т. Вейцер, от ЦБДКО — т. Губарев. От 
института социальной гигиены — т. Кра- 
снобаева, от Главсоцвоса — т. Чукаев. 
От охраны детства — т. Бененсон. От 
юридической консультации Охматмлада, 
от редакции «На путях к новой школе»— 
т. Лившиц. От редакции «О наших де¬ 
тях» — т. Лялин. Тов. Афанасьева и 
т. Фрумкина — из «Дружных ребят». 
Тт. Барская и Зилов — от «Друга детей». 
Тов. Верник — от ОНО Пролетарского 
района. Тов. Савинская — детская юри¬ 
дическая консультация Моно. Тов. Райт— 
от Охраны материнства и младенчества 
Кр.-Пресненского района. 

В своем докладе тов. Перель говорит, 
что те материалы, которые были собра¬ 
ны по линии прокуратуры, достаточно 
ярко свидетельствуют о том, что не¬ 
обходимо всерьез поставить вопрос о 
создании специального детского кодекса. 
Материалы, собранные по вопросу о дет¬ 
ском труде в сельском хозяйстве, гово¬ 
рят о том, что иногда не только в сель¬ 


советах, но и в округах как следует не 
знают, где и в какой форме можно до¬ 
пускать труд детей. «Дружные ребята» 
сейчас совершенно правильно ставят во 
прос о типовом трудовом договоре для ре 
бят. Такой договор должен быть в каждом 
сельсовете с известными уточнениями по 
различным отраслям работы. Мы имеем 
сведения, что сейчас бывают случаи ре¬ 
гистрации явно кабальных договоров. 
Есть договоры, которые заключаются с 
ребятами от 9 до 11 лет, причем их 
зарплата выражается в такой сумме, как 
2 руб. 50 коп. — 5 руб. Охране детского 
труда недостаточное внимание уделяют 
и те организации, которые в первую оче 
редь должны были бы это делать. Органи¬ 
зации, которые проводят работу по 
охране труда батраков и пастухов, не 
должны забывать и о существовании ба¬ 
трачат и пастушат. В сельском хозяй¬ 
стве работают 300 000 ребят. Мы обя¬ 
заны защитить их права. Обязаны обслу- 
Лч'ітть их в культурном и политическом 
отношении. 

Необходимо также принять меры по 
улучшению положения ребят, работаю¬ 
щих в кустарно-промысловой коопера¬ 
ции. Там можно встретить большое коли¬ 
чество «племянниц», которые работают 
с 5 часов утра и до 8 час. вечера. 
Причем дети живут и работают в тяже¬ 
лых жилищных условиях, получая ни¬ 
чтожную зарплату за свой труд. Надо 
улучшить правовое положение несовер¬ 
шеннолетних в наших судах, в местах 
лишения свободы, так как они иногда 
находятся в значительно худших усло¬ 
виях, чем взрослые. Мы поставили перед 
ВЦСПС и НКТ вопрос о броне подрост¬ 
ков, выходящих из мест заключения, 
чтобы они не попадали обратно на улицу, 
а могли работать в наших предприятиях. 
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Чем должен быть тот детский ко¬ 
декс который мы будем создавать? Пре¬ 
жде всего, — говорит тов. Перель, —надо 
сказать, что детский кодекс должен 
представлять собой ту сумму законов, 
которые должны помочь государству и 
обществу воспитать здорового человека, 
нужного нашей стране, который будет в 
эпоху переходного периода строить со¬ 
циалистическое общество, а потом и ком¬ 
мунистическое общество. 

Надо положить конец той «нищете 
философ™» нашего права в области 
іруда и быта ребят, которую мы до сих 
пор еще ощущаем. В детском кодексе 
необходимо оговорить, например, Такие 
вопросы как труд малолетних, их зар¬ 
плата, продолжительность рабочего дня 
и т. д. Ведь на.ч известны такие случаи, 
что парень по выходе из детского дома, 
работая на фабрике, выполняет работу 
за взрослого, а получает меньше только 
потому, что он несовершеннолетний. В 
кодексе надо сказать и о взаимоотноше¬ 
ниях ребенка с семьей, об обязанностях 
родных по отношению к нему и т. д. 
В заключение тов. Перель говорит, что 
работы по созданию детского кодекса 
предстоит еще очень, много. Обсуждение 
этого вопроса в комиссии по быту, под¬ 
толкнет те ведомства, которые должны 
этим заниматься, и привлечет к нему 
нмимание нашей общественности. 

— Наш кодекс, — говорит тов. Со¬ 
ловьева в своем докладе, — относится 
еще к восстановительному периоду; этим, 
может быть, и объясняется то обстоя¬ 
тельство, что права ребенка регулируют¬ 
ся исключительно в сфере индивидуальных 
отношений. Теперь мы должны доби 
ваться большей четкости и ясности в 
отношении определения прав государства 
и общественных организаций над воспи¬ 
танием ребенка. Целый ряд вопросов 
встает в связи с развитием колхозного 
движения. Необходимо регламентировать 
условия и формы труда подростков в 
колхозах. Необходимо также определить 
•бязанности колхозника по отношению 
к ребятам. Как быть в тех случаях, когда 
ребята по достижении известного воз- 
рвета уходят из колхоза учиться? Что 
должен сделать для них колхоз? Для 
•храны прав детей в индивидуальных 
гевьях своевременно поставить вопрос 


о том, чтобы организация «Друг детей» 
имела не только определенные права, но 
и определенные обязанности. На органи¬ 
зацию «Друг детей» должны быть возло¬ 
жены функц™ общественного контроля. 
Надо в нашем законодательстве устано¬ 
вить определенный критерий правомер¬ 
ности или неправомерности осуществле¬ 
ния родительских прав. Есть целый ряд 
случаев в области охраны здоровья ре¬ 
бят, которые «е учитываются в нашем 
законодательстве. Например, ребенка 
надо отправить в санаторию, а мать, по 
своей некультурности, не хочет с ним 
расстаться. (Или рабочий имеет прилич¬ 
ную комнату, которую он во время запоя 
меняет на сырую подвальную комнату, на¬ 
рушая этим интересы своих детей.) Права 
детей должны быть оговорены в нашем 
кодексе. Нельзя забывать также о таких 
случаях, как спаивание ребят родите 
лями. Правда, в этих случаях необходимо 
вести большую разъяснительнуд работу 
среди населения, но, кроме того, об этом 
совершенно ясно должно быть сказано 
в наших законах. Надо, наконец, огра¬ 
дить ребят от эксплоатации со стороны 
семьи. Известно бытовое явление, что 
более взрослые девочки являются нянь¬ 
ками своих братишек и. сестренок. В силу 
этого они не могут иногда посещать 
школы. В связи с введением всеобщего 
обучения мы должны решить, как посту¬ 
пать в тех случаях, когда родители отка¬ 
зываются отпускать своих ребят в шко¬ 
лы. Опыт показал, что у нас очень плохо 
поставлен контроль над воспитанием де¬ 
тей. Достаточно вспомнить о том, во 
что вылилось, гак сказать, патронирова¬ 
ние, т.-е. отдача ребят из детдомов на 
воспитание в крестьянские семьи. В силѵ 
тяжелых условий жизни многие из ребят 
опять остались на улице. Если бы отделы 
народного образования отвечали в судеб¬ 
ном порядке за беспризорных ребят, та¬ 
кие явления не имели бы места. Сейчас 
в Москве проводится интересный опыт. 
При СПОН создан специальный орган по 
защите прав детей, который начинает 
уже приобретать широкую известность. 
В эту организацию обращаются с заявле¬ 
нием о различных нарушениях детских 
прав со стороны родителей и воспитате¬ 
лей. Комиссия вызывает этих лип, разби¬ 
рает лело, делает внушение или передает 
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ЧА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Учтены журналом » сезонные нужды 
своих читателей. Соответствующими стать¬ 
ями редакция стремилась дать учителю 
и руководящий материал, в разделах^— 
<На очередные темы» и < Методические 
письма іи распоряжения» и практический 
материал в разделах — «Как работать» и 
«Опыт мест». 

Такая конструкция журнала и своевремен¬ 
ное преподнесение просвещенцу нужного 
ему материала делает журнал жизненным 
и популярным в глазах его читателей. 

К недостаткам журнала отношу: 

1) Слабость редакции в разделе «В нац- 
областях и у нацмен». 

Этот раздел является самым слабым 
местом журнала и по характеру материала, 
и по месту,, которое он занимает. Много¬ 
национальный состав С.-Кавказсксго края, 
обилие «больных» нужд просвещенца как 
раз в нац. областях требуют большего вни¬ 
мания зтому разделу работы и соответ¬ 
ствующего расширения журнала. 

2) В разделе «Как работать» мало дает¬ 
ся методических разработок. Учительство, 
особенно станичное, и в нац. областях, 
очень нуждается ,н такого рода разработ¬ 
ках. 

Так как журнал не сможет в своих пре¬ 
делах эту задачу для себя поднять — не¬ 
обходимо периодическое, приуроченное к: 
очередным сезонным заданиям-проектам, 
издание приложений к журналу. , 


Опыт таких «Приложений» редакция уже 
произвела в 1929 г., выпустив собрание ру¬ 
ководящего и отчасти практически-справоч- 
ного материала на тему «Опыт соц. пере-і 
устройства сев.-кавказской деревни». 

Необходимо только эти «Приложения» 
давать в виде именно методических при¬ 
мерных разработок и некоторого справоч¬ 
ного материала. 

Это сделало бы эти «Приложения» цен¬ 
ным практическим пособием для учителя^ 
не могущего из-за чрезвычайной занятости 
в деревне общественной работой не только 
разрабатывать, но и как следует продумы¬ 
вать очередные проекты. Да и навыков та¬ 
ких разработок у основной массы просвет 
щенцев еще не имеется, особенно с пере¬ 
ходом на метод проектов-заданий. 

Хорошая связь журнала с местными прак¬ 
тическими работниками, из которых уже 
составились в большом количестве мест 
авторские группы, даст возможность ре¬ 
дакции эту большую и ответственную ра¬ 
боту поднять. 

Раздел «Опыт мест» показывает, что жур¬ 
нал располагает на местах такой силой, ко¬ 
торая позволит ему с любой своей зада¬ 
чей справиться. А это служит хорошим по¬ 
казателем жизненности и идейной кре¬ 
пости журнала. 

Идеологически журнал выдержан. 

И. Ткач е в. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


песнь поет не современный молодой чело¬ 
век: таковой должен был бы скорее гГОпро- 
сить хорошо сидящую газовую маску и 
ручные гранаты. Но вообще лучше таких 
песен нашим правым совсем не помещать, 
иначе, как же мы можем критиковать ком¬ 
мунистов, воспитывающих молодежь тоже в 
боевом духе? 

Но на ряду с этим наигранным пацифиз¬ 
мом на внешнем и внутреннем фронтах «А11- 
{>етеіпе ЦепІасЬе БеПгегаеІІипв» систе¬ 
матически помещает корреспонденции из 
Франции, рисующие желательную для «ее 
картину национального воспитания. То со¬ 
общается- об интересном начинании фран¬ 
цузского общества: це. давать французским 
детям, находящимся за границей, забывать 
свою родину, свою прекрасную Францию. С 
сочувствием рассказывает корреспондент, 
что не только богачи, но и французы сред¬ 
него достатка вносят свой пай для того, что¬ 
бы дать возможность зарубежным француз¬ 
ским детям во время каникул приезжать на 
родину и поддерживать с нею связь. В дру¬ 
гой раз- тепло описываются французе:не 
учебники истории и географии, : которые 
много места отводят колониальным странам 
и тем даіот маленьким школьникам отчетли¬ 
вое представление о значении для их страны 


колоний и о тех богатствах, какие влива¬ 
ются через них в метрополию. Для детей 
становится ясным, как цепко им надо дер¬ 
жаться за эти африканские и азиатские вла¬ 
дения. Итак, постоянными дифирамбами по 
по адресу Франции газета пропагандирует 
нужные ей националистические идеалы. 
Иной раз, правда, встречаются и более от¬ 
крытые призывы поддерживать германскую 
промышленность, «германскую волю к жиз¬ 
ни», немецкие отечественные курорты, не 
вывозить денег за границу и пр. Орган 
всегерманокоіло учительского союза можно 
с полным основанием отнести к правому 
крылу германской буржуазии. Хотя офи¬ 
циально это I беспартийная газета, но ее 
симпатии явно лежат направо, придавая ей 
порою опредфенно черносотенное лицо. 

Значения ф не следует преуменьшать, 
это очень распространенная газета, изда¬ 
ваемая «сегерфаноким учительским союзом; 
она обрабатывает широкие учительские 
круги в определенном политическом напра¬ 
влении. 

Характеристику лейпцигской и гамбург¬ 
ской учительских газет дадим в следующем 
номере. 

В. Петрова. 

(Продолжение следует) 
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тому что на первое место выдвигается должны отвечать. Второе место занимают 


деятельность и предлагается давать в 
книге материал, организующий эту де¬ 
ятельность. Нужны инструкции, оправки, 
нужен всякий делового характера мате¬ 
риал. Это ясно, но значение художествен¬ 
ного материала нельзя недооценивать и 
нужно отвести ему подобающее место в 
наших пособиях. Может быть нужно да¬ 
же усилить использование этого могуче¬ 
го средства. Во всяком случае если не 
количественно, то качественно нужно 
улучшить этот материал, нужно его раз¬ 
нообразить и в разных пособиях для 
школ I ступени представить его в доста¬ 
точно полном виде. 

Несколько слов о языке пособий. Вот 
товарищи, существует предположение о 
создании чуть ли не целого института 
прикладной лингвистики; например ста¬ 
вится вопрос о том, каким должен быть 
язык наших законов. У нас законы так 
пишутся, что трудящимся массам трудно 
разобраться, трудно понять их не-спе- 
циалистам и не-юристам. Поставлен во¬ 
прос об улучшении качества языка зако¬ 
нов. Не менее актуален вопрос об улуч¬ 
шении качества языка в учебниках, но 
мало кто занимается изучением языка 
наших учебников. Этот вопрос надо по¬ 
ставить и нашему новому учебному жур¬ 
налу. За плохой язык журнальных ста¬ 
тей особенно досталось и авторам и ре¬ 
дакторам на заседаниях редакционного 
совета. Нам нужно обязательно исполь¬ 
зовать в работе и писательские кадры и 
научные учреждения. 

Еще, товарищи, весьма существенным 
среди методических вопросов является во¬ 
прос о типах заданий в наших книжках, 
об их системе. Мне не остается времени, 
чтобы подробно «а этом остановиться. 
Я попробовал на одной ходовой книжке 
подсчитать соотношение между задания¬ 
ми разного типа, взяв одну из актуаль¬ 
ных тем 3-го года обучения. Обнаружи¬ 
лось следующее: задания обыкновенно 
располагаются после материала для чте¬ 
ния, как придаток. Очень редко встре¬ 
чается такое положение, что вначале 
дано задание, а потом подан материал. 
Первое место по количеству заданий за¬ 
нимают вопросы, на которые ребята 


задания, предлагающие написать что- 
нибудь; на следующем месте — сделать 
плакат, рассказать, продекламировать, 
передать другим. Затем — узнать что- 
нибудь по предлагаемому вопросу. Дальше 
исследовательских процессов «задания не 
идут, призывов к действию чрезвычайно 
мало. По труду заданий очень мало, эти 
задания на последнем месте по количе¬ 
ству. Процент их разный в разных темах, 
но в общем их очень мало. А затем есть 
немало таких заданий, которые просто 
предлагают вопомнить что-нибудь ребя¬ 
там. Тут никакой деятельности нет. За¬ 
дания обыкновенно не предвидят разделе¬ 
ния труда между учащимися при выполне¬ 
нии разных работ. Но есть и не мало 
ценного в этих заданиях, и нужно спе¬ 
циально поставить изучение вопроса о 
том, как в наших учебниках следует раз¬ 
рабатывать задания. Из изучения этого 
можно извлечь много ценного и поучи¬ 
тельного. 

При построении пособий необходимо 
считаться с намечающимися тенденциями 
в изменении структуры учебного года 
(переход на школу круглого года и семе¬ 
стровый перевод и прием учащихся). 

В настоящем плане работы над учеб¬ 
ными пособиями не предусмотрены осо¬ 
бые пособия для школ с тремя и четырь¬ 
мя группами на одного учителя, так как 
общее требование к максимальному насы¬ 
щению пособий материалом и заданиями 
для самостоятельных работ учащихся и 
подчеркивание сугубой важности дидак¬ 
тического материала во всем комплекте 
пособий направлено уже к тому, чтобы 
дать названным школам лучшее орудие 
для организации, нормальных занятий де¬ 
тей. 

При конструировании пособий любо¬ 
го типа их составители и авторы долж¬ 
ны обязательно учитывать требования 
научной организации труда в школе. По¬ 
этому такие моменты, как плановость в 
работе, экономия времени, сил и средств, 
стремление к максимальной эффектив¬ 
ности и учет работы должны найти себе, 
отражение в каждом пособии. Учебные 
пособия должны стать организаторами 
рационального труда детей. 
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На ряду с этим необходимо, чтобы каж¬ 
дое пособие отвечало по крайней мере 
минимальным гигиеническим нормам и 
требованиям в отношении дозирования 
материала, чередования предлагаемых 
работ и внешнего оформления. 

Каждое из пособий должно рассматри¬ 
ваться не как самодовлеющее, изолиро¬ 
ванное от других, а как часть всей си¬ 
стемы книг и печатных пособий в целом. 
Поэтому органы руководящей работы по 
созданию школьных пособий, в том 
числе издательства, должны так поста¬ 
вить организацию этого дела, чтобы шко¬ 
лы смогли подбирать Для себя полный 
комплект пособий, в котором была бы 
обеспечена увязка отдельных частей, 
было бы выдержано единство системы. 

Последний вопрос, на котором я не¬ 
множко задержу ваше внимание, — это 
вопрос относительно того,'какая же це¬ 
на будет одному целому комплекту учеб¬ 
ных пособий; не будет ли она настолько 
дорога по сравнению с прежними посо¬ 
биями, что школа не сможет новым ком¬ 
плектом пользоваться и останется у раз¬ 
битого корыта? Я попробовал подсчи¬ 
тать применительно к 3-й группе по 
основным видам, сколько нужно листов 
и какая цена получается, если взять весь 
комплект учебников. Прежде только по 
основным пособиям и учебникам нужно 
было, примерно, 1 р. 70 к. в год на уче¬ 
ника 3-й группы при том условии, если 
комплект купить на каждого ученика 


группы; сейчас выходит, примерно, на 
полтинник дороже, т.-е. для группы в 
40 чел. выходит на 20 руб. дороже. 
Это, разумеется, накладно для школы. 
Но мы имеем в виду, что можно обой¬ 
тись и без того, чтобы иметь на каждо¬ 
го ученика комплект весь целиком. 
Совершенно не обязательно иметь, ска¬ 
жем, книжку по математике на каждо¬ 
го ученика, книжку по языку тоже и т. д. 
Такого рода пособия можно иметь не 
на каждого' ученика и тогда этот пол- 
гинник рассосется. Почему можно не 
иметь все книги на каждого ученика? 
При наличии библиотечки, при наличии 
дидактического материала, при наличии 
набора книжек можно работу организо¬ 
вать так, чтобы или одновременно не 
требовались книги всем или сорганизо¬ 
вать ребят в двойки, тройки и т. д. Во 
всяком случае это будет гораздо лучше, 
чем однообразная работа по одинаковой 
у всех книжке, когда вся школа читает 
один и тот же рассказ одновременно. 
Надо решительно изжить этот традици¬ 
онный способ ведения работы. И мне ка¬ 
жется, что если стремиться к тому, что¬ 
бы набор не был дороже прежних учеб¬ 
ных пособий, то надо правильно органи¬ 
зовать работу в школе, тогда окажется 
вполне возможным введение новых ти¬ 
пов учебников и с финансовой стороны. 
Причем я считаю, что основные учеб¬ 
ники можно •будет иметь и на каждого 

У ченика - В. Есипов 


Метод проектов в трудовой школе 1 


Основная идея метода проектов — 
реализовать в практике школы, в прак¬ 
тике педагогической работы положение 
программы ВКП(б) о соединении обуче¬ 
ния с производительным трудом. Попытки 
этой реализации мы видим в самых ран¬ 
них опытах трудовой школы после Ок¬ 
тября, когда она, частью в силу обстоя¬ 
тельств, а не сознательного применения 
принципов вводила целый ряд трудовых 
процессов в свою повседневность. Лучшие 

1 В порядке обсуждения 


школы соединяли с этим обязательным и 
подчас тяжелым трудом школьников и 
образовательную работу. Не мало таких 
примеров мы имеем в печати первых лет 
после революции. Но программный мате-\/ 
риал того времени не отражал этих ' \ 
тенденций, этих принципов. Как извест- \у 
но, возникли на этой основе лишь пер¬ 
вые проіраммы ГУС'а, изданные летом 
1923 г. В этих программах необходи¬ 
мость увязки обучения с производитель¬ 
ным трудом поставлена вполне опреде¬ 
ленно. В самом деле, во многих темах- 
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комплексах этого первого варианта в ко¬ 
лонке «труд» находился целый ряд мо¬ 
ментов настоящего производительного 
труда,, образовательный же материал 
двух других колонок — «природы и 
«общества» — был во многом увязан с 
этими трудовыми заданиями. Но самого 
термина «метод проектов» в этих про¬ 
граммах и объяснительных к ним запис¬ 
ках еще не встречается. Летом того же 
1923 года появляется статья Н. К. Круп¬ 
ской в «Коммунистическом просвещении» 
(№№ 3, В), в которой не только полно¬ 
стью впервые в советской педагогиче¬ 
ской печати называется метод проек¬ 
тов, но выявляются его сущность, его 
отличительные черты и, что особенно за¬ 
мечательно, предлагается его широко 
применять в работе со взрослыми. 

«Грань между школьной и клубной 
работой, I— говорится в статье, — при 
пользовании «.методом проектов» стано¬ 
вится гораздо менее резкой, почти сти¬ 
рается». і «Метод проектов может при 
известных условиях превратиться в ре¬ 
альную ііпроизводственную пропаганду, 
стоящуюобеими ногами на земле и по¬ 
этому имеющую все шансы на разви¬ 
тие». «Метод проектов проливает свет 
на то, как можно применять политех¬ 
низм на практике, как можно сделать 
его методом производственной пропаган¬ 
ды». Приведенные цитаты интересны в 
том отношении, что только теперь, в 
реконструктивный период, и даже толь¬ 
ко на пороге 3-го года пятилетки, когда 
мы остро подошли к вопросу о кадрах, 
создаются те реальные условия, когда на 
деле можно говорить об этих принци¬ 
пах, когда для них создалась подходя¬ 
щая обстановка и база. 

В последующие годы, в течение семи 
лег, вопрос о методе проектов освещал¬ 
ся лишь случайно, лишь в отдельных ме¬ 
стах шла работа, —ложно сказать он 
«влачил существование», и только те¬ 
перь, в середине 1930 г., он стал одним 
из центральных в советской педагогике. 
Недавно бывшая в институте методов 
школьной работы трехдневная конфе¬ 
ренция по методу проектов (16—18 
мая), заслушав 26 докладов, подвела 
итоги состоянию вопроса о методе про¬ 
ектов в трудовой советской школе и в 
широкой культурно-просветительной ра¬ 


боте. Конференция, подытожив опыт 
нескольких десятков школ, открывает 
в согласии с требованиями жизни новый 
этап в развитии методов, когда он из 
сферы опытной работы переходит в 
практику массовой школы. Мы не сомне¬ 
ваемся, что вопрос о методе проектов 
будет одним из центральных в летней 
методической работе нашего учитель¬ 
ства. 

Чем советским метод проектов отли¬ 
чается от американского метода проек¬ 
тов? Сказанное кратко вскрывает исто¬ 
рию метода проектов на советской поч¬ 
ве. Но эта история не подкреплена еще 
солидными трудами. Кроме более круп¬ 
ных книг С. Ривеса и сборника « На пу¬ 
тях к методу проектов» *, мы не имеем 
серьезной литературы по вопросу, и наш 
взор невольно, как и 3—5 лет назад, об¬ 
ращается к книгам Коллингса, Янжул, 
Кильпатрика, Тюрберта, Берри, Левина 
и др., которые говорят об американской 
практике по методу «проектов. Между 
тем вполне ясны как самостоятельность 
развития у нас методов проектов, так 
и то, что своеобразие наших условий не 
допускает простого заимствования прак¬ 
тики школ буржуазных стран. Обще¬ 
ственный строй, организация труда и 
производства у нас и в буржуазных стра¬ 
нах столь различны, что говорить в на¬ 
ших условиях о применимости без вся¬ 
ких оговорок метода, выросшего на иной 
почве, на иных корнях, не приходится. 
Так оно на самом деле и есть. Метод 
проектов у нас вырос и развился само¬ 
стоятельно, пройдя фазы «сидячих ком¬ 
плексовъ; исследовательского метода, об¬ 
щественно-необходимой работы. Но и 
методологические корни его на совет¬ 
ской почве совсем иные. Буржуазной пе¬ 
дагогике свойстве»» отсутствие мето¬ 
дического единства; при разнообразии 
методов работы в основе между ними 
есть то общее, что они преследуют зада¬ 
чу выработать наилучшие способы воспи¬ 
тания и обучения в пределах существую¬ 
щего буржуазного классового общества 
и связанных с ним производственных от¬ 
ношений, они не дают посмотреть в даль, 
в будущее, — их задача — «гражданское 

1 Сборник Института методов школьной ра¬ 
боты. Изд. «Раб. проев.», 1930 г. 
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воспитание» и практическое обучение 
знаниям и навыкам, необходимым в жиз¬ 
ни, как она есть; таков и американский 
метод проектов, хотя и более живой, бо¬ 
лее практичный, но не отличающийся в 
своей социальной сущности от других ме¬ 
тодов, да и к тому же не получивший в 
буржуазной школе сколько-нибудь ши¬ 
рокого распространения; последнее по¬ 
нятно, так как в нем все же много све¬ 
жего, легко приводящего к критическо¬ 
му отношению к буржуазной действи¬ 
тельности сегодняшнего дня. Не то и не 
так у нас. Основной метод работы педа¬ 
гогики переходной эпохи один, он увязы¬ 
вает теорию с практикой, он имеет целью 
воспитание и перевоспитание в процессе 
общественного и производственного 
труда, в процессе классовой борьбы и со¬ 
циалистического переустройства, содей¬ 
ствуя изживанию существующего проти¬ 
воречия межды городом и деревней, фи¬ 
зическим и умственным трудом. Таким 
образом, вырастая на иных корнях, от 
личаясь столь существенными особенно¬ 
стями, советский метод проектов каче¬ 
ственно отличается от метода проектов 
буржуазной школы. 

В американском методе проектов осо¬ 
бенно сильны познавательные черты, 
воспитательные моменты соответствуют 
интересам буржуазного общества, в них 
преобладают индивидуалистические чер¬ 
ты, развивается уменье и способность 
конкурировать с соперниками в жизни. 
Совершенно обратно в советском мето¬ 
де проектов, в центре внимания — вос¬ 
питательная задача, необходимость во¬ 
спитать борца и строителя коммунисти¬ 
ческого общества; работа по такому 
методу проектов сообщает умение и на¬ 
выки, как участвовать в коллективной 
борьбе за переустройство, как строить 
вместе с другими в процессе борьбы и 
соцсоревнования. «Переустройство» и 
«соцсоревнование» — вот ..отличитель¬ 
ные черты советского метода проектов 
от американского, а они имеют настоль¬ 
ко основное значение, что мы вправе 
говорить о совершенно ином и новом 
качестве советского метода проектов. 

Границы применения методов проек¬ 
тов, область его применения на наших 
глазах расширяются. Сначала в силу то¬ 
го, что связь с производством легче все¬ 


го налаживается в области сельского 
хозяйства, мы имели работу по методу 
проектов в ШКМ и не во всей полноте 
работы этих школ, а именно в работе 
по сельскому хозяйству и главным обра¬ 
зом в летнее время. Получилась разно¬ 
видность проектов, «домашние проек¬ 
ты» — задания на дом по сельскому хо¬ 
зяйству проектного характера с целы» 
организации каникулярной работы уча¬ 
щихся. В эти задания вводился коррек¬ 
тив — они частично увязывались с об¬ 
щественной работой, но этим полностью 
не ликвидировались два существенных не¬ 
достатка подобного рода постановки ра¬ 
боты :~1) ориентировка ее на индивиду¬ 
альное хозяйство — признак «домашно¬ 
сти» и 2) обычное отсутствие в них об¬ 
разовательной стороны, так как летом 
и «дома» заниматься бывало обычно «не¬ 
когда», поэтому все сводилось лишь к 
деловой части проекта, а его осмысли¬ 
вание отрывалось по времени и происхо¬ 
дило вѵ школе или до или после прове¬ 
дения практической части. 

Затем анкета Института методов 
школьной работы 1928 г. показала, что 
значительное число школ I ступени де¬ 
лало попытки работать по методу про¬ 
ектов. Эти попытки были еще весьма 
несовершенны: они походили или на до¬ 
машние проекты по сельскому хозяй¬ 
ству, распространяясь, кроме того, на 
область санитарии, или весьма слабо свя¬ 
зывали практическую часть с учебой, по¬ 
чему оставались на ступени общественно¬ 
необходимой работы; ,«аконец, обычно 
они полностью не охватывали всей уче¬ 
бы, вклиниваясь в нее в качестве эпизо¬ 
дов и даже в момент их проведения ча¬ 
сто не захватывая внимания учащихся 
целиком. Но факт тот, что область опы¬ 
тов работы по методу проектов расши¬ 
рилась, захватив все годы семилетки,, 
главным образом деревенской. В настоя¬ 
щее время мы присутствуем при любо¬ 
пытном и важном явлении дальнейшего 
расширения границ применения метода 
проектов, когда он начинает проникать- 
в работу взрослых, о чем писала Н. К. 
Крупская еще в 1923 году. Метод проек¬ 
тов дает возможность увязать теорию с 
практикой, в нем мы имеем организован¬ 
ное действие на основе плана, на основе 
научного изучения, на основе учета. 


/ 
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в нем, наконец, мы имеем определенный 
темп и борьбу за качество работы, так 
как пользуемся соцсоревнованием в про¬ 
цессе работы. Иятилетний план строи¬ 
тельства тоже есть непрерывное, напря¬ 
женнейшее действие на основе плана, на 
основе научного изучения, точного уче¬ 
та; в пятилетке мы боремся за темпы и 
качество продукции с помощью социали¬ 
стического соревнования. 

. Таким образом между педагогической 
работой по методу проектов и процес¬ 
сом хозяйственной и общественно-поли¬ 
тической работы по пятилетнему плану 
находим Внутреннее созвучие. Получа¬ 
ется представление, что методом проек¬ 
тов мы подхватываем внутреннюю стру¬ 
ктуру процесса работы по пятилетке и 
переносим ее в специальную педагоги¬ 
ческую работу, приспособив к особен¬ 
ностям последней. Отсюда следуют важ¬ 
нейшие выводы, и прежде всего тот, что, 
стало быть, с помощью метода проектов 
возможно подготовить кадры, способные 
к работе по пятилетке, по социалисти¬ 
ческому строительству. Вот почему ме¬ 
тод проектов и проникает в школу-про¬ 
изводство, в работу по подготовке вы¬ 
движенцев, он проникает в шкоды, свя¬ 
занные с производством, — ШКМ, ФЗС. 
Мало того, только тогда эти школы по¬ 
дойдут к подготовке нужных кадров, 
когда как следует свяжутся с производ¬ 
ством, сконцентрируют на нем свою уче¬ 
бу, а это неминуемо приведет их к мето¬ 
ду проектов. Другой вывод состоит в 
том, что, очевидно, метод проектов осу¬ 
ществляет естественное жизненное един¬ 
ство педагогической и хозяйственно-об¬ 
щественной работы, а потому с ним на¬ 
ступает конец искусственным и нарочито 
придуманным системам и путям, рабо¬ 
ты—конец систематическим предметным 
программам, надуманным, «притянутым 
за уши» комплексам, нарочито создан¬ 
ным для педагогических целей методам 
работы. Стройная система проектов, 
связанная с промфинпланом или произ¬ 
водственным планом, отныне должна 
быть единственной системой организации 
процесса. Сказанное дает возможность 
утверждать, что метод проектов есть 
мет-од работы по пятилетнему (генераль¬ 
ному) плану — в этом его политическое 
значение, а стало быть, и политическая 
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необходимость скорее и лучше перехо¬ 
дить в педагогической работе на метод 
проектов, скорее и лучше вырабатывать - 
его методику и накоплять опыт. 

Как организовать работу по методу 
проектов. Перейти школе или другому 
просветительному учреждению на плано¬ 
мерную работу по методу проектов не 
так просто. Ведь дело будет не только 
в том, что изменится самый метод рабо¬ 
ты,—а это не шутка для всякого, уже 
привыкшего к известному методу рабо¬ 
ты, — но должна измениться и организа - 
ция работы и самая обстановка ее. С 
методом проектов мы переходим к ко¬ 
ренной ломке всей установки, всех по¬ 
рядков школы: ведь он качественно 
иной, чем методы предыдущих фаз исто¬ 
рического развития, которые только 
несколько видоизменяли, дополняли друг 
друга, а в основе своей школа все остава¬ 
лась тем, что имеет корни еще в средне¬ 
вековье. Да, коренная ломка, качествен¬ 
но иная работа. В этом тоже созвучие 
метода проектов с реконструктивной 
эпохой, когда все старое ломается, сдви¬ 
гается и нарождается качественно но¬ 
вое. 

Путь на метод проектов должен быть 
взят очень твердо, без всяких сомнений, 
теоретически вопрос продуман и ясен, он 
уже прошел через первичное опытное 
испытание на практике — надо его не¬ 
медленно вводить в жизнь. Но организа¬ 
ционно надо продумать всё до мельчай¬ 
ших деталей. Вот почему необходимо 
говорить об известных ступенях вхо¬ 
ждения метода проектов в практику шко¬ 
лы. В дальнейшем, оставив в стороне 
вопрос о применении метода проектов 
в работе со взрослыми, я буду говорить 
о школе-сепилетке. 

Первая ступень работы — выявление 
в районном или городском коллективе 
.ударной группы, которая ставит своею 
целью быть пионером в работе по ме¬ 
тоду проектов. Группа ударников мо¬ 
жет работать в одной школе, может и в 
нескольких; полезно привлечь в группу 
нескольких вожатых, имеющих отноше¬ 
ние к тем школам, где предполагается 
провести опыт работы. Ударники прора¬ 
батывают вопрос сначала теоретиче¬ 
ски, т.-е. знакомятся с имеющейся ли¬ 
тературой, ставя в своей группе пару— 
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другую докладов о том, что такое метод 
проектов, затем начинают продумывать 
вопрос организационно. Утверждаются 
темы работы, методически, подробно 
прорабатываются. В школе также не 
приступают к работе сразу, а сначала 
выявляют ее значение в педагогическом 
коллективе, в родительском собрании, в 
школьном совете и общем собрании уча¬ 
щихся. Заручившись повсюду согласием 
и обещанием поддержки, приступают к 
работе. Весьма важно заручиться также 
обещанием поддержки и от того хозяй¬ 
ственного или общественного учрежде¬ 
ния, с деятельностью которого связана 
проектная тема. Проект должен полу¬ 
чить общественное одобрение, к нему с 
самого начала должно иметься обще¬ 
ственное внимание и сочувствие. Б про¬ 
цессе работы невозможно обойтись без 
пионерорганизации и комсомола, а также 
ученического самоуправления, так как 
вся работа построена на активности са¬ 
мих ребят. Поэтому и по этой линии 
должна быть проделана предваритель¬ 
ная работа, должно быть обеспечено со¬ 
чувствие и внимание. 

В самом процессе опытного проведе¬ 
ния проекта учителям-ударникам надо 
обратить внимание на необходимость 
хорошей фиксации полученных материа¬ 
лов, достигнутых успехов. Все основные 
проделанные моменты должны быть до¬ 
кументально, графически засвидетель¬ 
ствованы. Нужно помнить, что последу¬ 
ющая критика работы на отчетных со¬ 
браниях будет бить главным образом по 
двум линиям: 1) будет недоверие к фак¬ 
там проработки, упреки в вымысле, в 
прикрашивании своих успехов, — это 
парировать можно как указанием на 
свои недостатки, гак и представлением 
материалов; 2) будут указания, что фор 
мально-образовательные моменты бы.ы 
забыты, что учащиеся не усвоили надле¬ 
жащих знаний и навыков. Вот почему 
заранее должна быть продумана форма 
учета, фактически проведен этот учет и в 
отчетном заседании представлены данные 
не только по вопросу, что и как проде¬ 
лали ребята, но и какие знания и на¬ 
выки приобрели, и дата характеристика 
качественных успехов каждого учащегося. 

С окончанием опыта ударной учитель¬ 
ской бригады мы переходим ко второй 
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ступеньке введения методов проектов в 
практику школы. Ударники сообщают 
свои материалы на общегородской или 
районной конферении и добиваются одо¬ 
брения их и постановления о расшире¬ 
нии опыта по методу проектов. Это бу¬ 
дет возможно лишь в том случае, если 
опыт действительно был удачен и' пока¬ 
зателен. Поэтому не исключена возмож¬ 
ность и того, что не первый, а лишь вто¬ 
рой, третий опыт будет признан удар¬ 
ной бригадой достаточно хорошим, чтоб 
выступить с ним «в .свет». Переход на 
более широкое применение метода про¬ 
ектов должен организационно выразить¬ 
ся в переходе от ударных бригад к удар¬ 
ным школам. Иначе говоря, рассеянные 
ударники и рассеянные опыты должны 
быть концентрированы в определенных 
школах. Лучше если это будут район¬ 
ные и опорные школы, если именно их 
объявят ударными по применению мето¬ 
да проектов. Чтобы провести эту ме¬ 
ру, не следует останавливаться перед 
перегруппировкой преподавательских 
сил с целью сосредоточить ударную бри¬ 
гаду целиком в одной школе. Возможна 
также и некоторая перегруппировка 
учащихся, чтобы из них возможно было 
в этой школе образовать опорные и 
ударные группы. Словом, организацион¬ 
ные меры могут быть различными, но 
смысл их в том, что получаются удар¬ 
ные по методу проектов школы. Мы по¬ 
лагаем, что это не только возможно, но 
и необходимо, потому что эти школы 
вместе с методом проектов должны бу¬ 
дут ввести целый ряд других элементов 
новой трудовой школы, поэтому здесь 
дело идет не только о методе проектов, 
но и о строительстве трудовой школы 
вообще. 

Ударная школа ставит вопрос о мето- 
іе проектов во всей широте, переводит 
всю школу и всю школьную работу на 
метод проектов и является прототипом 
для подобной же работы других школ. 
Нам представляется, что за год ударной 
работы можно в конце его, т.-е. к маю— 
июню 1931 г., дать на конференциях 
первые отчеты ударных школ, т.-е. воз¬ 
можно в районе пройти две первых сту¬ 
пеньки в течение первого года решитель¬ 
ного, но планового перехода на метод 
проектов. 


На путях к новой школе 
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Возникает вопрос: а что же остальі 
ные школы, пока идет опытная прора- 
ботка методов проектов, никак и ничем 
не участвуют в работе. Конечно, вряд ли 
это будет так. Ясно, что наравне с рай¬ 
онами, которые так и не смогут за год 
пройти указанных двух ступеней, будут 
и такие, в которых будут постепенно 
возникать все новые и новые очаги и 
опыты применения метода проектов не 
только ударными группами учительства, 
а массовиком. Но и, помимо этого само¬ 
произвольно идущего процесса, необхо¬ 
димо вести планомерную подготовку к 
методу проектов во всей массе школ. 
В чем же должна состоять эта подго¬ 
товка? 

Вспомним, что метод проектов име¬ 
ет предшествующей ступенькой обще¬ 
ственно-необходимую работу, которая, не¬ 
сомненно, много нового вносит в жизнь 
школы, особенно если ориентируется на 
пятилетку. Общественно - необходимая 
работа с будущего года должна плано¬ 
мерно войти в жизнь буквально каждой 
школы, и тем 'самым всякая школа к 
1931 году подготовится к опытной ра 
боге по методу проектов. 

Итак, в конце 1930/31 уч. года полу¬ 
чаем первые отчеты ударных школ и к 
новому учебному 1931/32 г. можем пе¬ 
рейти на 3-ю ступеньку. Она будет со¬ 
стоять в плановом распространении опы 
та ударной школы на другие школы 
района, на введение в них сперва эпизо¬ 
дической работы по методу проектов. 
Это возможно сделать' не только путем 
увеличения числа ударников-учителей, 
работающих по-новому, но и путем на 
значения уже опытных ударников заведу 
ющими в другие школы для проведения 
в них работы на основе уже усвоенной 
ими практики. В этом процессе необхо¬ 
димо только избегать быстрого перехо¬ 
да к 100'/<-ному охвату школ, что было 
бы гибельно для работы. Наоборот, проф¬ 
союз должен очень тщательно и серьезно 
отнестись к такой тематической работе 
ударников, сделать в их среде действи¬ 
тельный отбор, оказать всевозможную 
методическую помощь и при содействии 
этого испытанного ядра в дальнейшем 
вести работу. Если к концу первой пя¬ 
тилетки мы переведем нашу массовую 
школу целиком на работу по методу 


проектов, это будет нашим величайшим 
педагогическим достижением. Это надо 
сделать, это и можно сделать, но сде¬ 
лать без сбоев, планомерно. 

Невозможно также учительству осу¬ 
ществить всю эту работу по введению в 
практику школ метода проектов ис¬ 
ключительно лишь своими силами. Вы¬ 
ше уже говорено о необходимости при¬ 
влечения к работе общественного сочув¬ 
ствия. Но этого мало. Как можно ско¬ 
рее .необходимо прибегнуть и к обще¬ 
ственной помощи. И ребята, и педагоги¬ 
ческий коллектив будут стремиться сде¬ 
лать работу как можно лучше, а в этом 
случае они сразу упрутся в недостаток 
своих сил, в нехватку специальных зна¬ 
ний. Неправильно, если учительство все 
возьмет на себя: оно не сможет спра¬ 
виться с работой, так как все знать и 
все уметь невозможно. Возникает идея 
привлечь специалистов и это планомер¬ 
но организовать. Ясный переход к об¬ 
щественному ученичеству. Педколлек¬ 
тив и ударники должны это предвидеть 
и сорганизовать вокруг себя группу со¬ 
чувствующих из родителей, хозяйствен¬ 
ников, общественных работников, кото¬ 
рые бы и составили кадры руководите¬ 
лей в порядке общественного учениче¬ 
ства. В нашем общественном строе каж¬ 
дый должен быть немного педагогом, 
учить тому, что сам знает и умеет. 
Эту особенность надо умело исполь¬ 
зовать. 

Итак, ударным группам по методу 
проектов придется много работать: туг 
и изучение самого метода, и вопросы 
детской организации, и мобилизация об¬ 
щественного внимания, и вопросы надле¬ 
жащего оборудования, и вопросы орга¬ 
низации общественного ученичества. 
Весь этот пучок сложных и новых во¬ 
просов потребует большой и постоянной 
работы. Также и помощи. Ударные бри¬ 
гады, взявшие на себя ответственную и 
творческую задачу, вправе ожидать и 
требовать этой методической помощи. 
Поэтому, чтобы все дело введения мето т 
да проектов в практику школы не по¬ 
висло в воздухе, необходимо организо¬ 
вать особый заочный курс помощи удар¬ 
ным бригадам по методу проектов с ши¬ 
рокой программой и с живым откликом, 
с живой Связью с самими бригадами. 


В первую очередь вопрос о такой ме¬ 
тодической помощи поднимется на лет¬ 
них учительских курсах. Для первона¬ 
чального и самого краткого изучения 
вопроса на этих курсах нами в Инсти¬ 
туте методов школьной работы составле¬ 
на следующая краткая программа: 

Метод проектов на курсах учителей 
1 ступени 

3 часа — беседа на тему «Что такое 
метод проектов, как работать по мето¬ 
ду проектов, , как организоваться для 
работы по методу проектов». 

2 часа—разбор руководителем како¬ 
го-либо примера конкретной проектной 
работы, уже проведенной в школе. 

4 часа — работа руководителя с кур¬ 
сантами по составлению проекта на ка¬ 
кую-либо местную тему. В работе дол¬ 
жен быть учтен местный краеведный ма¬ 
териал, полезно к ней хотя бы на ко¬ 
роткое время привлечь хозяйственных 
и общественных работников. Так как 
руководитель может эту работу прове¬ 
сти максимум с 25—30 курсантами, то 
возможны два приема: 1) работа прово¬ 
дится с небольшой группой и доклады¬ 
вается всем курсам; 2) руководитель ин¬ 
структирует лишь группу бригадиров, 
задание разбивается на части, и брига 
диры проводят работу по частям с от¬ 
дельными группами, втягивая в работу 
хотя и частично, но весь состав кур¬ 
сантов. 

3 часа — заслушание составленного 
проекта, его обсуждение и критика. Те¬ 
му лучше всего взять из осеннего мате¬ 
риала, чтоб можно было попробовать 
практически провести проект в одной 
из местных школ. 

Вся программа рассчитана на работу 
руководителя в 12 часов. 

О педагогическом изобретательстве. 
Мы установили качественное отличие 
метода проектов от исторически пред- 
шедствовавшмх ему других основных ме¬ 
тодов педагогической работы, что зави¬ 
сит от качественно иной характеристики 
педагогического процесса в переходную 
эпоху. По-новому будет воспитываться 
и обучаться человек. Отсюда понятно, 
что и вся обстановка работы по методу 
проектов будет иная, чем та, какую мы 


видим в нашей обычной школе учебы, где 
парта осталась еще от средневековья, 
да и другие аксессуары недалеко ушли. 
Итак, метод проектов требует иной об¬ 
становки рабочей комнаты, иного ди¬ 
дактического материала для усвоения 
различных навыков, иной книги, иного 
кино и т. п. Но и отдельные приемы ра¬ 
боты — усвоение определенных навыков, 
тренировка в них и т. п. — тоже должны 
быть новыми, по-иному организованны¬ 
ми, с иным содержанием и устремлением 
работы. При этом дело идет не о при¬ 
способлении к новым условиям, не о ви¬ 
доизменении, а именно, о создании каче¬ 
ственно новой обстановки, качественно 
новых пособий и книг, качественно но¬ 
вых приемов, которые івсе рассчитаны 
не на обучение, а на самостоятельное 
изучение учащимися в связи с произво¬ 
дительным трудом. Ясно, что такая пе¬ 
дагогическая работа требует огромного 
творчества, огромного педагогического 
изобретательства, без которого этого 
необходимого нового йе создать. Итак, 
совершенно подобно тому, как в промы¬ 
шленности, как в общественной жизни 
пятилетний план вызвал к жизни волну 
изобретательства, так точно и борьба 
за кадры в пятилетке должна вызвать 
к жизни педагогическое изобретатель¬ 
ство. 

Приняться за организацию этого дела, 
за изучение изобретательских материа¬ 
лов под силу исследовательским педаго¬ 
гическим институтам. Институт методов 
школьной работы уже начал такую ра¬ 
боту по линии метода проектов и пред¬ 
полагает все достижения освещать с по" 
мощью своей и общей педагогической 
печати. 

Как собирать опыт по методу проек¬ 
тов. Не всюду удастся провести органи¬ 
зацию ударных бригад, не всюду с оди¬ 
наковым успехом пройдет работа, дости¬ 
гнет определенных результатов. Уже по 
одному этому необходимо собирать 
опыт по методу проектов, фиксировать 
и обобщать, иначе не достигнуть того 
массового размаха работы, и работы 
качественно высокой, какая нам нужна. 
Как же это сделать? Мы полагаем, что 
местные методические органы должны 
наладить сбор такого материала, а мест¬ 
ная периодическая печать — открыть 
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на своих страницах отдел достижений и 
хода работы по методу проектов. 

Это несомненно, но этого мало. Надо 
еще привлечь к работе центральные на¬ 
учно-исследовательские институты и 
центральную педагогическую печать. 
Институт методов школьной работы 
первый занялся этим вопросом, его ме¬ 
тодически ячейка по методу проектов 
работает уже 4 года. Она будет про¬ 
должать свою исследовательскую и опыт¬ 
ную работу, но предполагает ее расши¬ 
рить, договорившись о совместной работе 
с несколькими областями и автономны¬ 
ми республиками. На первое полугодие 
этого достаточно, но полезно с января 
поднять вопрос о создании особого цен¬ 
трального журнала по методу проектов. 
Тема настолько велика и важна, что по¬ 
священие ей особого журнала диктуется 
практической необходимостью. ^3 этом 
журнале должно объединить силы Цек- 


проса по линии работ ударных бригад с 
линиями методической работы и работы 
по переквалификации учительства Нар- 
компроса в одно целое, чтобы общий во¬ 
прос с надлежащим темпом был двинут 
вперед. 

Литература. Основная литература, 
кроме вышеуказанной статьи Н. К. Круп¬ 
ской, о советском методе проектов: 

С. Ривес. «Метод целевых заданий и 
дальтон-план в школе 1 ступени». М. 

1928 г. 

Тт. Руднев и Разделов. «О методе про¬ 
ектов гі(ші<М». «На путях к новой шко¬ 
ле», 1926, № 1. 

В. Петрова. «Метод проектов». М. 

1929 г. 

«На путях к методу проектов». Сбор¬ 
ник. М. 1930 г. 

«На путях к методу проектов» Сбор¬ 
ник, ,№ 2 и № 3 (печатаются). 

Б. Игнатьев 


О ПРЕПОДАВАНИИ ТОРФОВЕДЕНИЯ В ШКОДЕ 


Нигде в других странах мира, кроме 
СССР, не стоит так остро перед школой 
вопрос об изучении торфяного дела, так 
как нигде, кроме СССР, нет такого гро¬ 
мадного количества торфяных залежей. 
На долю СССР приходится 78% всех 
мировых запасов торфа. Такие громад¬ 
ные богатства, лежащие до сих пор в 
большинстве случаев неиспользованны¬ 
ми, не могут не обратить на себя внима¬ 
ния. Болотные массивы (наіпр., оршин- 
ский мох, с площадью в 68 000 га, с за¬ 
пасами торфяной массы, выражающи¬ 
мися в миллионах кубов) являются не¬ 
исчерпаемыми источниками веками ско¬ 
пившейся энергии солнца. Освобождение 
этой энергии и превращение ее в работу 
машин, — несомненно, самая жизненная 
задача текущего момента, когда рост и 
развитие промышленности требуют все 
больших и больших резервов топлива. 
Кроме того, болота могут служить ма¬ 
териальной базой для крупного развития 
сельского хозяйства. 

Перед школой таким образом стоит 
весьма благодарная задача по ознакомле¬ 
нию населения с той практической выго¬ 


дой, которую может дать торф для стро¬ 
ительства СССР. 

Первая мысль о преподавании торфя¬ 
ного дела в школах принадлежит В. И. 
Ленину. В своем письме к А. В. Луначар¬ 
скому (от 3 апреля 1921 г.) он писал, 
что необходимо ввести в школах обяза¬ 
тельный предмет — о торфодобывании. 
Мысль эта была развита далее торфяной 
комиссией при Главпрофобре, которая 
обратила внимание на необходимость и 
своевременность распространения сведе¬ 
ний о торфе в учебных заведениях обще¬ 
образовательного характера 1 . В даль¬ 
нейшем, в программах курса школы-се¬ 
милетки было отведено несколько тем 
вопросам об образовании торфа и о 
значении (под общим заглавием «Торфя¬ 
ное болото — источник энергетических 
ресурсов»). Но в программу даже сель¬ 
ских школ не вошли сведения о торфя¬ 
ной подстилке для скота, о торфяном 
удобрении и т. п. вещах, тесно связан¬ 
ных с развитием сельского хозяйства. 

1 См. в «Сборнике по торфяному образо¬ 
ванию», вып. 1, «Торф». Изд. «Пахарь», Мо¬ 
сква, 1922 г. 
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Все эти соображения в настоящее 
время, когда школа перестраивается под 
флагом производственного просвещения, 
заставляют серьезно отнестись к торфя¬ 
ной проблеме и повсеместно, где только 
имеются болота, ознакомить рабоче- 
крестьянское население с вопросами до¬ 
бывания и использования торфа. 

4 Курс торфяного дела в школе необхо¬ 
димо подразделить на 3 части: 1) об 
образовании торфа, 2) о его добывании 
и 3) об его использовании. 

Такая постановка вопроса дает сразу 
возможность охватить все наиболее важ¬ 
ные проблемы торфяного дела, дает не¬ 
обходимые сведения для кустарного 
торфодобывания и для развития местной 
кустарной промышленности. Таким об¬ 
разом население получит целый ряд мо¬ 
лодых кадров работников, могущих пра¬ 
ктически подойти к вопросам использо¬ 
вания местного топлива и сырья для про¬ 
мышленности. Одновременно с этим бу¬ 
дут также подготовлены к поступлению 
в вузы и втузы массы рабоче-крестьян¬ 
ской молодежи — будущие инженеры, 
техники, пропагандисты и <пр. 

Пропаганду торфяного дела в школе 
необходимо поставить в связь с краевед¬ 
ческой работой, так как ознакомление 
учащихся со своей местностью невольно 
наталкивает на мысль и об изучении бо¬ 
лот, лежащих в районе этой местности. 

Изучение торфоведения должно быть 
концентрическим и тесно связанным с 
комплексными занятиями в школе. На¬ 
чать его можно уже в 4-й группе, где 
в плане учебных работ ‘отвозится место 
для знакомства с различными экономи¬ 
ческими районами СССР и где изучают¬ 
ся попутно с этим и промыслы жителей 
СССР. Учащиеся 4-й группы, изучающие 
десятичные дроби и начальные сведения 
из геометрии, могут с помощью учителя 
выполнить такие работы, как вычисление 
площади болота, определение глубины 
залегания торфяного пласта и вычисле¬ 
ние в куб. мерах всего количества тор¬ 
фяной массы, имеющейся в соседнем бо¬ 
лоте. Разумеется при этом, что ,все вы¬ 
числения будут иметь приблизительное 
значение, а не научное. Можно таким 
>кё образом вычислить, какое количество 
дров может заменить торфяная масса 
данного болота, и иллюстрировать ди¬ 


аграммами все эти вычисления. Но еще 
более углубленную работу по ознакомле¬ 
нию с болотами и торфом могут проде¬ 
лать учащиеся старших групп школы, 
которые знакомы с биологией, физикой 
и химией. Для них возможно будет про¬ 
вести .целый ряд экскурсий на болото, 
имеющих целью изучение особенностей 
его жизни. Очень полезно научить экс¬ 
курсантов различать главные типы бо¬ 
лот — верховое, низинное и переходное. 
наблюдая процесс болотообразования — 
заболочивание лесов и вообще окрест¬ 
ных с болотами местностей, зарастание 
озер, прудов и т. п. водоемов. Собирание 
же мхов и других растений-торфообразо- 
вателей может положить начало для ор¬ 
ганизации торфяного уголка при школе. 

Необходимо также ознакомить учащих¬ 
ся с главнейшими сортами торфа и обра¬ 
тить их внимание на целый ряд опытов, 
могущих быть проделанными в школе 
(определение зольности путем взвешива¬ 
ния и сжигания, определение усушки 
сырой массы путем измерения кусков 
сантиметровой линейкой и пр.). Из ку¬ 
сков торфа, взятых с различных болот, 
можно составить коллекцию для школь¬ 
ного музея. В результате всех подобных 
занятий у учащихся будет первое зна¬ 
комство с болотом и торфом. Все дости¬ 
жения ' первого концентра можно закре¬ 
пить в их памяти путем сочинений и ре¬ 
фератов на следующие темы: 1) «Жизнь 
на болоте», 2) «Образование торфа», 
3) «Заболочивание леса», 4) «Зарастание 
водоемов», 5) «Болотные растения-тор- 
фообразователи». 

В дальнейшем школа не может не 
обратить внимания учащихся на способы 
добывания торфа. Если в районе есть 
организованные торфоразработки или 
же просто есть первые попытки кустар¬ 
ного добывания торфа, то школа не мо¬ 
жет не сделать несколько бесед, посвя¬ 
щенных вопросам торфодобывания, ука¬ 
зав как на ручные способы, так и на ма¬ 
шинные. Подробнее на первых порах 
следует остановиться на кустарных спо¬ 
собах, как наиболее близких и доступных 
для крестьянского населения. В тех же 
местностях, где ведется крупное торфя¬ 
ное хозяйство, необходимо сказать и 
про элеваторный способ добывания ма¬ 
шинно-формовочного торфа, а также и 
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про багерный. Кроме того, нужно дать 
понятие о гидроторфе (большом и ма¬ 
лом), а также и о фрезерном способе. 
Все эти беседы нужно закончить наблю¬ 
дением над способом сушки и уборки 
торфа, и в дальнейшем весь материал 
объединить около тем о главнейших 
способах торфодобывания, рассматривая 
фотографии машин и процессов сушки, 
штабелевки и транспорт торфа. 

В старших группах школы необходимо 
подробнее остановиться на вопросе об 
использовании торфа. 

■Этот отдел подготовительного курса 
торфоведения следует начать с такой 
темы, как электрификация, связав ее с 
вопросами использования торфяного то¬ 
плива. Лучше всего с этой целью, где 
возможно, сделать экскурсию на бли¬ 
жайшую электростанцию, работающую 
на торфяном топливе. Там учащиеся 
утвидят, как торф жгут в топках паровых 
котлов и как пар вертит электрические 
машины, дающие ток, который мчится 
по проводам и приводит в движение 
фабрики и заводы, находящиеся на дале¬ 
ком расстоянии вокруг. 

В крестьянской школе необходимо 
сделать уклон в сторону разработки во¬ 
просов, связанных с использованием 
торфа в сельском хозяйстве. Сюда нужно 
отнести вопросы о торфяной подстилке, 
о торфяном удобрении, об использова¬ 
нии лугового торфа для удобрения по¬ 
лей, а также и о превращении болот в 
сельскохозяйственные угодья — поля и 
сенокосы. 

Особо следует выделить, кроме того, 
вопрос о развитии местной кустарной 
торфяной промышленности — об изго¬ 
товлении торфяных плит, необходимых 
для построек и удешевляющих стоимость 
строений; о приготовлении торфя¬ 
ного угля (через обжигание торфа в 
ямах), необходимого для местных куз¬ 
ниц и мастерских, а также и добывании 
торфяной подстилки и порошка и снаб¬ 
жении этими продуктами колхозов, сов¬ 
хозов и окрестного населения.. Следует 
обратить внимание учащихся на то, что 
все такие предприятия нужно сделать 
комбинированными, что дает возмож¬ 
ность удешевить стоимость продукции 
(напр., добывание подстилочных материа¬ 
лов и получение торфяного порошка). 


Следует также подробно разобрать 
вопрос о месте торфа в плане, колхозных 
работ, указав на то, как торф можно 
использовать при правильном ведении 
сельского хозяйства. Татсовы в общих 
чертах те задачи, которые стоят перед 
школой, подготовляющей молодое поко¬ 
ление к жизни. 

Разумеется, в тех местах, где вокруг 
очень много болот и где население до 
сих пор еще не знакомо с торфом, курс 
школьного торфоведения уже сам по се» 
бе дает много существенного и практи¬ 
ческого. Стоит взять с этой целью хотя 
бы один вопрос — о налаживании торфо¬ 
подстилочного производства. Там, где 
атѳ-'дело налажено, у крестьянина будет 
сухой хлев для скота и достаточное 
количество сильных удобрений, необхо¬ 
димых для песчаных и глинистых почв. 
Если школе в большей или меньшей 
мере удастся сдвинуть это дело с мерт¬ 
вой точки, то уже одна эта работа есть 
громадной важности культурное дости¬ 
жение. Торфяное же дело дает целый 
ряд таких достижений, так как всюду 
самым тесным образом сливается с 
жизнью. 

Учащимся, выходящим из школы в 
жизнь, при окончании семилетки сле¬ 
дует дать несколько тем общего харак¬ 
тера, показывающих, как ими усвоены 
все три основных части курса торфове¬ 
дения. Такими темами могут, напр., 
быть следующие: 

1) «История болота», 2) «Болота — 
наше богатство», 3) «Значение торфа в 
крестьянском хозяйстве», 4) «Кустар¬ 
ные торфяные промыслы», 5) «Кресть¬ 
янское торфодобывание и его значение», 
6) «Колхозы и торф», 7) «Торф, его до¬ 
бывание и использование», 8) «Экономи¬ 
ческое будущее нашего района» и т. п. 

Так как в СССР есть целые местно¬ 
сти, населенные торфорабочими-сезонни- 
ками, то в таких местностях при прове¬ 
дении школьной реформы желательно при 
школе устроить специальные курсы по 
торфяному делу, где уже курс торфове¬ 
дения может быть более систематизиро¬ 
ван и тесно связан с практическими ра¬ 
ботами на болоте. 

Наша страна очень нуждается в спе¬ 
циалистах. Таких специалистов, необхо¬ 
димых для местного (главным образом 


1' • - - >-1 




У 

! : ■ • • • і і . - і 




э 

НА ПУТЯХ К НОВОЙ 

ШКОЛЕ 

55 


крестьянского) торфодобывания, могут 
дать курсы при школе. 

Не приходится говорить о том, на¬ 
сколько такие специалисты-торфоведы 
сейчас нужны. Вот, например, что пишут 
по этому поводу из Боровичей: 

«В Боровичском округе имеется около 
2 000 тыс. га торфяных болот, которые 
остаются неиспользованными, благодаря 
незнакомству крестьянства с примене¬ 
нием торфа» 1 •. -і 

И вот, несмотря на недостаток лесов, 
население до настоящего времени про¬ 
должает рубить деревья, нужные Ідля 
построек и других надобностей,' в то 


время как вокруг лежат нетронутые ве¬ 
ковые запасы торфа. 

Таких фактов можно привести сколь¬ 
ко угодно. 

На местах всюду имеются школы, и в 
настоящее время в связи с пятилеткой и 
строительством новой деревни становит¬ 
ся крайне необходимым делом ознаком¬ 
ление населения с вопросами добывания 
и использования местного топлива — 
главным образом торфа. Школа должна 
подготовить кадры молодых торфистов, 
а они уже сделают свое дело. 

И. И. Р у д о м е т о в 


Школьные программы и мысли детей 


л а мег к и н ед о л о г а к пред 


Как узнать, о чем большей частью ду¬ 
мает данный человек, в каких преимуще¬ 
ственно областях живет его мысль? Воп¬ 
рос, повидимому, трудный, «о так кажет¬ 
ся только с первого взгляда. Современ¬ 
ная психология уже владеет кое-какими 
приемами для выяснения этого. С описа¬ 
ния этих приемов я и начну свою 
статью. Сделаю только одну оговорку: 
речь будет итти о выявлении социально 
приемлемых и потому свободно высказы¬ 
ваемых мыслей, так как для выявления 
законспирированных, затаенных мыслей 
употребляются, конечно, более сложные 
приемы. 

Может показаться, что для выявле¬ 
ния «открытых» мыслей человека не 
нужно никаких особых приемов: ведь 
эти мысли высказываются им. Поэтому 
стоит только понаблюдать, о чем пре¬ 
имущественно говорит данный человек: 
обычные темы его разговоров и выявят 
обычные темы его мыслей. Такое мне¬ 
ние отчасти верно, и педагогам, дейст¬ 
вительно не мешало бы знать и учиты¬ 
вать, о чем говорят их дети. Но все же 
это мнение верно лишь отчасти. Прежде 
всего это не так просто—фиксиро¬ 
вать целые дни, о чем говорігг ребе- 

і См. в газ. «Красная искра» от 13 февраля 
1929 г. 


т о я щ е м у пересмотру гусов- 
ограмм) 
нок: если мать еще может делать это, 
то для учителя это очень большой труд. 
А затем, и это самое главное, наши раз¬ 
говоры — не только высказывание наших 
мыслей, но и реакция на высказывания 
собеседника: я могу весь день быть в та¬ 
кой компании, что, даже разговаривая, 
никак не получу повода высказать свои 
обычные мысли. 

Значит, нужен какой-то искусствен¬ 
ный прием, нужен эксперимент. Экспери¬ 
мент для этой цели употребляется очень 
простой: предлагают написать ряд слов 
(25—30), «какие хочешь», и потом смо¬ 
трят из каких областей взяты эти слова. 
Если речь идет об индивидууме, тогда 
этот опыт надо повторить много раз, 
примерно 20, притом в различной обста¬ 
новке, чтобы избежать случайных влия¬ 
ний данного момента. Если же речь идет 
о массе, то достаточен и один опыт, так 
как при большом числе испытуемых ин¬ 
дивидуальные случайности уравновесят¬ 
ся. Расчет при этом опыте таков: если 
человеку дать возможность писать слова 
свободно и не особенно задумываясь (по¬ 
этому дают на опыт времени немного), 
то он возьмет эти слова из тех областей, 
которые обычны для его мыслей. Что это 
действительно так, в этом убедиться про¬ 
сто: проделайте этот опыт над двумя 
взрослыми различных профессий и с за¬ 
ведомо совершенно различным напра- 
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влением мыслей. В настоящее время этим го также своей широтой: в то время как 
опытом нередко пользуются психиатры мысль маленького школьника занята 
при обследовании круга мыслей своих преимущественно непосредственно окру- 
больных. Л'а^как в науке, к сожалению, жающей обстановкой и близкими людь- 
есть плохая привычка простые вещи на- ми, мысль взрослого охватывает несрав- 
зывать иногда очень сложно и малопо- ненно более широкие области. Так педо- 
нятнр, то на языке науки этот простой логически оправдан принцип построения 
опыт со словами называется так: экспе- гусовских программ — от близкого к да- 
риментальное исследование интеллекта некому. Исходя из сегодняшней жизни 
по методу свободных цепных ассоциаций, ребенка в данных местных условиях, 
Я исследовал по этому методу около школа должна постепенно подводить ре¬ 
полутора тысячи московских школьни- бенка к умению связывать свою теку- 
ков. Психологический анализ полученных щую конкретную жизнь с историей и бу- 
данных с цифровым материалом я печа- душим человечества. Еще два ярких от¬ 
таю в другом месте, в специально педо- личия мыслей взрослого от детских, 
логическом сборнике. Здесь же, в педаго- Мысль взрослого несравненно связнее, 
гическом Журнале, мне хотелось бы, не различные области мыслей несравненно 
загромождая статьи разными таблица- больше соприкасаются друг с другом, в 
ми, поделиться лишь теми выводами, ко- то время как в голове ребенка различные 
торые могут иметь практическое значе- мысли текут, не очень уж смыкаясь друг 
ние для педагога. Педагог составляет с другом, более изолировано. Этим педо- 
программы. Нужно ли ему знать при со- логически обосновывается необходимость 
ставлении их, о чем обычно думает комплексного метода, как могучего сред- 
школьник, чем преимущественно инте- ства воспитания связной детской мысли, 

ресуется мысль ученика? Конечно, да. в то же время мысль в:1р(>слого в зна _ 

чительной степени абстрактна, примерно 
( на 25 "о (речь идет об образованных 

Но начну я свое изложение не с ребен- взрослых—студентах и учителях). В 
ка, а со взрослого, о чем тот преимуще- этом отношении в нашей школе небла- 
ственно думает. Ведь ребенок развивает- гополучно: даже у московского семи- 
ся во взрослого. Нам надо знать конеч- группника абстрактное мышление разви- 
ный пункт развивающейся детской мыс- го поразительно слабо. Дело не в проспа¬ 
ли. в.пении абстрактного мышления: даже об- 

Оказывается прежде всего, что мышле- разованный взрослый мыслит на :і д кон- 
ние взрослого разнообразно: оно захва- кретно. Дело в нарушении пропорции: 
тывает много областей, в то время как ведь абстрактное мышление также в из- 
мысль ребенка вращается в несравненно вестных пределах выполняет полезную 
меньшем числе областей. Таким обра- функцию. Если старая школа перегибала 
зом одна из основных задач воспитания палку в сторону абстракций, забывая, 
детского мышления — воспитание разно- что истина конкретна, и выпускала в 
стороннего мышления, проще говоря, вое- жизнь болтуна отвлеченных фраз,- не 
питание всесторонне образованного че- знающего конкретной жизни, то мы сей- 
ловека с богатым содержанием мыслей, час все же допускаем перешиб в обрат- 
Как ни странно, иногда возражают про- ную сторону. Ненормально обстоит дело, 
тив этого под тем предлогом, что это же по данным моего опыта, сейчас, когда аб- 
говорят буржуазные педагоги! Странное страктное мышление подростка стихий- 
еозражение: мало ли хороших фраз го- но развивает главным образом его вне- 
ворят буржуазные педагоги, но делают школьная жизнь (преимущественно прак- 
ли они это? Итак, программы единой тическая активность, точнее, моторная 
школы должны строиться на постепенно деятельность и возгюсший психологиче- 
возрастающей многосторонности содер- ский интерес), а школа играет второ^те- 
жания их. пенную роль. Кстати из школьных пред- 

Но это, конечно, далеко не все. Мы- метов сейчас больше всего развивают 
шление взрослого отличается от детско- абстрактное мышление .математика и об- 
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ществоведение. Характерно, что школа 
не пользуется теми средствами, при по¬ 
мощи которых жизнь развивает аб¬ 
страктное мышление, и даже, повидимо- 
му, не знает их. 

До сих пор речь шла о характере мы¬ 
слей взрослого, но нас интересует со¬ 
держание этих мыслей. О чем же пре¬ 
имущественно думает взрослый? О двух 
вещах: о своих делах, занятиях, работе 
и о политике. Его мышление, если можно 
так выразиться, в основном — производ¬ 
ственно-политическое. Ясно, что это — 
производство и политика — и должно 
быть основным содержанием наших про¬ 
грамм. В еще большей степени, чем пре¬ 
жде, необходимо положить в основу про¬ 
грамм изучение трудовой деятельности и 
пропитать программы политикой. Основ¬ 
ное содержание готовящих к жизни про¬ 
грамм может быть только производствен¬ 
но-политическое. 

Здесь по поводу политики могут быть 
возражения. По крайней мере, по дан¬ 
ным нашего опыта (осень 1929 г.), по¬ 
литика в мыслях нашего школьника, да¬ 
же старшего, занимает очень небольшое 
место. Наблюдая это же в своем повсе¬ 
дневном опыте, некоторые учителя де¬ 
лают отсюда вывод, что политика чужда 
детям школьного возраста. Так ли это? 
Чтобы разубедиться в таком мнении, до¬ 
статочно простого сравнения мыслей пи¬ 
онера и не-пионера: насколько у послед¬ 
него политика на последнем плане, на¬ 
столько у пионера в его мыслях она фи¬ 
гурирует в значительной степени. Мы 
сравнивали ровесников, и эта разница 
между ними указывает, что дело не в 
возрасте, а в воспитании. Наша школа 
поразительно слабо влияет на содержа¬ 
ние политических мыслей наших школь- 
„ ников. Последние берут свои политиче¬ 
ские мысли главным образом из вне¬ 
школьной жизни — семьи, текущей об¬ 
щественной жизни, пионерорганизации 
и т. д. Школа здесь на самом заднем 
месте. Ни «аполитичный» массовый учи¬ 
тель I ступени, ни обществовед II ступе¬ 
ни сколько-нибудь заметной роли здесь 
не играют. Даже обществовед! Когда, за¬ 
думавшись над этим неожиданным фак¬ 
том, я стал искать объяснений, за ними 
оказалось недалеко ходить. Кто знает 


практику .нашей московской школы, тот, 
вероятно, согласится со мной, что обще¬ 
ствовед часто тот учитель, который не 
наиболее, а наименее связан со школой. 
Даже свою общественную работу он не¬ 
редко умудряется не связать никак с об¬ 
щественной работой школы, и в обще¬ 
ственно-политической живой работе де¬ 
тей их учитель обществоведения нередко 
фигура отсутствующая. Школьное обще¬ 
ствоведение замыкается несравненно 
больше, чем нужно, в стены класса и в 
часы урокй? Поэтому обществовед обык¬ 
новенно не властитель дум ученика, и по¬ 
следний об обществоведении думает 
только как об уроке. Необходимо, что¬ 
бы будущие программы предусмотрели 
живую органическую связь между «уро¬ 
ками» обществоведения и политической 
практикой детей. Нельзя больше терпеть 
отрыв школьного обществоведения от по¬ 
литической жизни и деятельности детей. 

Но вернемся опять к мыслям взрослого. 
Кроме работы и политики, он думает, 
хотя значительно реже, но все же часто, 
об окружающем его и о своих развлече¬ 
ниях. Относительно окружающего мы 
уже формулировали принцип «от близ¬ 
кого к далекому». Но на мыслях, о раз¬ 
влечениях надо остановиться. Человек не 
все время работает, и школа была бы 
слишком сухой и оторванной от значи¬ 
тельного куска жизни, если бы твер¬ 
дила все время ребенку только о труде, 
подитике и науке. В жизни известное 
(небольшое, но и немалое) место зани¬ 
мают развлечения, точнее выражаясь, до¬ 
суг, в культурном быту обычно заполня¬ 
емый искусством. Организация культур¬ 
ного досуга, игры и искусство должны 
занять в школьной жизни более значи¬ 
тельное место. Я не думаю здесь распро¬ 
страняться об общеизвестном воспита¬ 
тельном значении искусства, но кое-что, 
до сих пор мало отмечавшееся, хотел бы 
упомянуть: игнорирование нашей школой 
искусства — огромная политическая, да, 
политическая ошибка. Ведь ребенок все 
равно не обходится без искусства. В ре¬ 
зультате большинство религиозных 
школьников привлекается в церковь цер¬ 
ковным пением. А если бы наши соста¬ 
вители учебных планов имели предста¬ 
вление о том, как обывательщина, по- 
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шлость, а иногда и контрреволюция ов¬ 
ладевают школьником через те песни, 
которые он с увлечением поет, они, мо- 
,жет быть, перестали бы так беззаботно 
отдавать ребенка во власть репертуара 
уличной стихии. Не забудем, наконец, что 
в будущем именно через досуг может 
вползти к нашему ученику алкоголизм 
и все с ним связанное. 

1І1 

Один из основных законов развития 
детской Мысли — от непосредственно ок¬ 
ружающего к более отдаленному — 
очень хорошо отражается в гусовских 
программах. В этом отношении ребенок 
развивается по гусовским программам 
или, правильнее говоря, гусовские про¬ 
граммы приспособлены к развивающему¬ 
ся ребенку. Когда я докладывал в разных 
коллективах, как мысль растущего ре¬ 
бенка постепенно переходит от непосред¬ 
ственно окружающего и близких людей 
к улице, а затем к городу и деревне, мне 
отвечали: «Да ведь это гусовские про¬ 
граммы)». Одіпко о л т.чснить это дей¬ 
ствием программ 'нельзя, так как опыт 
производился в начале года, и, значит, 
влияния программы данного года еще не 
могло быть. 

Но... есть ряд «но». Если с общей схе¬ 
мой программ дело обстоит сравнитель¬ 
но благополучно, то гораздо хуже об¬ 
стоит дело со школьным преподаванием. 
Есть ли связь между мыслями детей и 
содержанием текущих уроков? Насколь¬ 
ко мысль ребенка живет тем, что он се¬ 
годня, вчера, ближайшие недели получал 
в школе на уроках? Проще говоря, на¬ 
сколько учитель властитель дум учени¬ 
ка? На эти вопросы, если не считать ис¬ 
ключений, приходится дать скорее от¬ 
рицательный ответ. Влияние текущих 
уроков лишь очень слабо отражается в 
мыслях детей, и не только текущих, но 
и более ранних. Мысль школьника мало 
живет содержанием школьных уроков, 
притом тем меньше, чем старше школь¬ 
ник. Во II ступени влияние школьных 
уроков в том смысле, чтобы содержание 
их было, хотя бы в некоторой степени 
тем, о чем подросток обычно думает, ми¬ 
нимально. В I ступени оно гораздо боль¬ 
ше, особенно в младших группах, а в 


них у менее развитых. Мне кажется, это 
указывает на малую связь школьных уро¬ 
ков с жизнью детей. Если мы дали про¬ 
грамму, до известной степени связанную 
с жизнью детей, то там на местах, в 
классе, эта связь не усиливается, но сла¬ 
беет; Надо программу еще больше при¬ 
близить к детским мыслям и детской 
внешкольной жизни, и в особенности на¬ 
до наши уроки сделать более захваты¬ 
вающими для ребенка. Речь идет не о 
-том, чтобы школа и учитель были един¬ 
ственными властителями дум детей. Но 
ненормально и обратное: когда урок сам 
по себе, а мысли учеников сами по себе. 

Что отсюда получается для общество¬ 
ведения, мы уже видели. Но еще плачев¬ 
нее обстоит дело с географией: ее содер¬ 
жание почти отсутствует в мыслях наших 
детей. И это в возрасте исключительной 
любви к географическому материалу (пу¬ 
тешествия, чужие страны и т. п.)І И это 
в то время, когда мы твердим об интер¬ 
национальном воспитании! Знакомясь с 
содержанием детских мыслей, как они 
развиваются, поражаешься узким мас¬ 
штабом даже у семигруппников: далекое 
почти не фигурирует. Не только почти 
отсутствуют мировые интересы, мысли в 
«мировом масштабе», но и СССР столь 
же очень слабо фигурирует в мы¬ 
слях. Приходится сказать жесткую фра¬ 
зу: мы выпускаем учеников с очень ог¬ 
раниченным (в социально-географическом 
отношении) горизонтом, мысль которых 
сильно привязана к своему уголку, к 
своей колокольне. В чем здесь дело? Мне 
кажется, в программах, особенно в позд¬ 
них вариантах их. Знакомство с этими ва¬ 
риантами, особенно местными, будит 
мысль, не слишком ли мы переборщили 
с краеведением, притом очень узко по¬ 
нимаемым. Кто знает школьную прак¬ 
тику, тот, вероятно, согласится со мной 
в следующем: в I ступени ребенок три 
года держится в узком круге школы, до¬ 
ма, района и города, причем «наш край» 
фактически не успевают проработать, а 
дальше, три года продержав ребенка в 
узких пределах его ограниченного мас¬ 
штаба, сразу в один год проходят, на 
ряду с большой программой по языку и 
арифметике, и край, и весь СССР, и 
весь земной шар, и даже вселенную. Ре¬ 


зультат, конечно, ясен: излишнее суже¬ 
ние горизонта ребенка целых три года 
и внезапное наспех расширение сразу, 
огромными скачками. Так обстоит дело 
с программой. На практике, как изве-» 
сгно, еще хуже: учитель нередко, даже 
в третьей группе, считает преступлением 
против программы коснуться, хотя бы 
вскользь, чего-либо выходящег за око¬ 
лицу «нашего города». Я не говорю уже 
о том, насколько вообще марксистски 
приемлемо такое даже не краеведение, 
а улицеведение, совершенно оторванное 
от связи с целым — СССР и миром. Во 
I! же ступени, как известно, география 
играет уж вовсе мизерную роль. Не уди¬ 
вительно, что с интернациональным вос¬ 
питанием дело в школе обстоит неважно. 

Из реальных знаний в I ступени бла¬ 
гополучнее всего обстоит дело с приро¬ 
дой в смысле отражения ее в мыслях де¬ 
тей (точнее — с зоологией). Во всяком 
случае гораздо благополучнее, чем с гео¬ 
графией, обществоведением или трудом. 
Это объясняется отчасти тем, что учи¬ 
тель нашел здесь связь с интересами де¬ 
тей: зоологический материал дается как 
жизнь животных и уход за ними. Это, 
конечно, захватывает мысли детей. 

Но в данном случае школа идет лишь 
по наиболее легкому пути. Изучая обыч¬ 
ное содержание детских мыслей, я был 
поражен, какое большое место, вплоть 
до II ступени, занимает там живая при¬ 
рода: в старших группах преимуществен¬ 
но животные, в младших — и животные, 
и растения. Лишь в старших группах 
II ступени интерес к живой природе за¬ 
метно падает, а у взрослых москвичей 
совсем мал. 

В связи с этим и другое поразило ме¬ 
ня: в мыслях детей I ступени, особенно 
старших групп, сравнительно немалое 
место занимает деревня. Не объясняется 
ли это тем, что многие из детей связаны 
с деревней? Один из товарищей сравнил, 
какое место занимает деревня в мыслях 
школьников, совсем не связанных с де¬ 
ревней. Получился еще более поразитель¬ 
ный результат: деревня в их мыслях за¬ 
нимает даже немного больше места, чем 
у тех городских школьников, которые 
связаны с деревней. В чем здесь дело? 
Все в той же тяге ребенка к живой при¬ 


роде. Характерно, что в мыслях город¬ 
ского ребенка деревня — не деревенская 
жизнь, а преимущественно деревенская 
природа. Но как легко было бы школе 
перенести мысль ребенка и на деревен¬ 
скую жизнь, если бы это не шло в плане 
сухих мало жизненных уроков! 

Как известно, космографический ма¬ 
териал, фигурировавший в «красных» гу¬ 
совских программах, потом растаял. Тем 
не менее даже имеющиеся крупицы его, 
по моим материалам, оказывают огром¬ 
нейшее, поразительно сильное влияние 
на миросозерцание детей, сильно и дли¬ 
тельно захватывают их мысли и произ¬ 
водят большое антирелигииозное дей¬ 
ствие. Если мы хотим усилить антирели¬ 
гиозное воспитание в школе, Мы должны 
усилить космографический материал. 

Во II ступени сильнее других предме¬ 
тов захватывает мысли детей физика в 
ее связи с техникой: ведь пока что — 
это чуть ли не единственная отдушина 
в школе в политехническое, образование. 
Говорить об интересе детей к технике 
не приходится -— это слишком очевидно. 
Зато влияние литературы на мысли детей 
в современной школе ничтожно. Если 
оно замечается, то внешкольное. Выво¬ 
ды ясны: 1) если мы введем, наконец, 
технологию в качестве основного, на 
ряду с обществоведением, предмета в 
школу, это будет победой не только 
наших педагогических идей, но и дет¬ 
ских жизненных интересов; 2) надо на¬ 
ших писателей вывести из-за задворок 
школы и сделать вдохновляющими детей. 

«Живая природа, техника — ну, разве 
мы не правы, что политика и общество¬ 
ведение не соответствуют детским ин¬ 
тересам и мыслям», скажет кое-кто. Не¬ 
верно. Больше всего, больше даже, чем 
все остальное, вместе взятое, оказы¬ 
вается, мысль ребенка занимают люди. 
Ребенок думает о людях больше, чем 
обо всем остальном. Для мыслей подра¬ 
стающего человека самая интересная и 
важная тема—люди. Нашей школе при¬ 
ходится не усиливать этот интерес, но 
стараться не заглушать его, а самое глав¬ 
ное — развивать его. 

А в развитии этот интерес очень ну¬ 
ждается. Вначале он очень элементарен: 
люди фигурируют в мыслях маленького 
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ребенка почти исключительно лишь са¬ 
мые близкие к нему (товарищи, родные, 
учителя) и притом — очень важно заме¬ 
тить — как конкретные индивидуально¬ 
сти. Лишь впоследствии постепенно у ре¬ 
бенка изменяется подход к людям, не 
просто как к конкретным лицам, а как 
к членам определенных социальных 
групп. Пример: маленький первогруп- 
пник, встречаясь с людьми, ставит во¬ 
прос «кто это?» обычно в смысле «как 
зовут этого дядю? как зовут этого маль¬ 
чика?» и т. д., а шестигруппник на этбт 
же вопрос ждет ответа: «учитель, сту¬ 
дент, комсомолец, заведующий» и т. п., 
т.-е. какой социальной категории этот 
представитель. В области общественных 
отношений мысль ребенка проходит тот 
же путь от частного ■< общему, как и в 
других областях. Программам и школе 
надо принять Ято к сведению. Обыкно¬ 
венно мы в нашей школьной практике 
как-то сверху сваливаемся на ребенка с 
нашими обществоведческими обобщения¬ 
ми и категориями, и выходит в резуль¬ 
тате, что эти обобщения и категории 
сами по себе, а ребенок разбирается в 
окружающих его людях и в непосред¬ 
ственно окружающих его общественных 
отношениях сам по себе. Учитель часто 
поступает как раз наоборот, чем посту¬ 
пал опытный агитатор или пропагандист. 
Последний в своей агитации шел от кон¬ 
кретных эксплоататоров рабочего и учил 
в них видеть представителей класса ка¬ 
питалистов. Школе надо учиться из опы¬ 
та политработников. Надо исходить не 
из отвлеченных общественных отноше¬ 
ний, но из конкретных непосредственно 
окружающих ребенка и учить его именно 
к ним подходить с классовой точки зре¬ 
ния и с точки зрения конкретной поли¬ 
тической практики. Короче говоря, об¬ 
ществоведение в школе должно быть не 
только теоретическим, но и практиче¬ 
ским, т.-е. неразрывно связанным с кон¬ 
кретной политикой. Никто не станет со¬ 
мневаться, что тогда мысли ребенка бу¬ 
дут очень сильно захвачены им. 

Короче говоря, программа школы 
должна быть органически связана с уча¬ 
стием детей в политической борьбе и по¬ 
литическом строительстве. Школа долж¬ 
на учить детей разбираться в конкрет¬ 


ных общественных отношениях и прак¬ 
тически участвовать в социалистическом 
изменении их. Она должна научить де¬ 
тей умению связывать обществоведче¬ 
ские обобщения с тем, что он видит в 
конкретной человеческой жизни вокруг 
себя. Ясно, конечно, что такая школа 
требует твердого и непрестанного поли¬ 
тического руководства, но иначе и быть 
не должно. Обществоведение должно 
стать принципиальным руководством по¬ 
вседневной политической практики детей 
в окружающих их конкретных условиях, 
и программы' по обществоведению надо 
именно так составить. 

Нет ничего более неверного, как утвер¬ 
ждение, что ребенок не интересуется 
людьми и людскими отношениями. Но мы, 
с нашей отвлеченностью, плохо умеем 
конкретизировать для ребенка наши об¬ 
ществоведческие обобщения и потому 
плохо умеем расширять в смысле гори¬ 
зонта и углублять в смысле принципиаль¬ 
ности и классовой точки зрения мысли 
детей о людях и людских отношениях. 

IV 

В заключение мне хочется, хотя бы 
вскользь, высказать ещФ одно положе¬ 
ние, относящееся, правда, не к содержа¬ 
нию детских мыслей, а к ходу развития 
их. Значит, это положение отнесется не 
к содержанию программ, а к способу по¬ 
строения их по годам. Это положение 
таково: мы мало диалектичны в подходе 
к обучению ребенка. Мы слишком прямо¬ 
линейно подходим к вопросу развития из 
ребенка взрослого и слабо учитываем 
диалектику этого развития. Отсюда про¬ 
исходит, что, давая ребенку материал, 
без учета своеобразия возрастного раз-, 
внггия его, мы иногда, давая ему как-буд- 
то правильное, на самом деле учим не¬ 
правильному. 

Поясню примером. Как известно, ма¬ 
лые дети считают все движущееся «само 
по себе» живым. Раз я демонстрирую это 
на лекции. Перед студентами проходят 
дети, утверждавшие, что солнце, луна, 
облака — живые, так как они движутся. 
Но вот 8-летняя девочка. «Солнце жи¬ 
вое?»— «Нет». «Почему?» «Оно не дви¬ 
жется: это нам только так кажется». 
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«Луна живая?» — «Нет... Она не дви- групп дать определение тем или другим 
жется: это нам только кажется». «Тучи обществоведческим понятиям. Потом 
живые?»—«Нет... Они не движутся: это сравнивают эти определения. Что же по- 
только кажется». «Земля живая?» — лучается? Возьмем, например, понятие 
«Да, она движется». «Кто тебе это объ- «комсомол». Оказывается, чем старше 
яснял?» — «Мама». Мать воображала, дети, тем больше признаков они назы- 
что она учит ребенка правильному. На вают. Это понятно: с возрастом понятия 
самом же деле она научила ребенка, что становятся богаче, содержательнее. Но 
луна и тучи неподвижны, а земля живая. оказывается и еще кое-что. Маленькие 
Надо как огня бояться преждевременной дети мыслят комсомол преимущественно 
дачи «истин» при отсутствии у детей со- в связи с партией, а старшие — как та- 
ответствующих предпосылок, так как ковой, как Особую организацию. Присут- 
тогда эти «истины» в кавычках оказы- ствующий при докладе один товарищ 
ваются на деле заблуждением без кавы- удивился: «Как так? Значит, маленькие 
чек. Педологическая проверка содержа- лучше понимают суть комсомола?» Ко¬ 
пия голов детей после урока любого не- нечно, нет. Дело проіце: у Маленьких 
опытного учителя, проигнорировавшего это понятие еще плохо дифер^нцирован- 
возраст детей, даст сколько угодно та- ное, и эта «связь» иногда смахивает на 
ких примеров, и каждый из нас знает смешение обеих организаций, а у стар- 
много «анекдотов» подобного рода. Вы- ших это понятие уже четко диференци- 
вод: распределение учебного материала рованное. Полная же истина, конечно, 
по годам должно быть педологически еще впереди: в понимании й связи, и 
стандартизировано. Без педологов нель- своеобразия. Неумелый педагбг мог бы 
зя составлять программы. А педагог дол- не подвести подростка к этому синтезу, 
жен твердо знать: всякий чрезмерный за- а отбросітгь его на примитивную стадию, 
скок вперед данного развития ребенка Теперь вывод: нередко мы стремимся 
не только не полезен, но, наоборот, дать в обучении всю силу сполна сразу, 
очень вреден. Истина почти азбучная, но забывая, что для ребенка истина — раз¬ 
ня практике часто забываемая. виваюшаяся истина, забывая, ^то обуче- 

Приведу еще пример. Сейчас я рабо- ние — процесс. Не надо стремиться втис- 
таю над выяснением процесса формиро- нуть в программу данной группы чуть ли 
вания миросозерцания у детей. Между не все. А надо сознаться, что такое 
прочим под моим руководством одна ас- стремление у нас при составлении про- 
пирантка исследует, как растут обще- грамм иногда бывало, 
ствоведческие понятия у школьников. 

Метод очень прост: просят детей разных П. Блонский 

ш О 

Сельская школа и деревенские кадры 

Строительство социализма проходит ства, колхозов, как-то: грамотных кот- 
при участии широчайших масс трудящих- хозников-производственников, красно- 
ся, но некультурность, темнота, в особен- угольцев, работниц-дошколышц, избачей 
ностн среди крестьянского населения и просто рядовых квалифицированных, 
зачастую служат тормозом быстрому общественно-культурных рабочих явля- 
продвижению пролетарского государства ется ближейшей общегосударственной 
по намеченному пути. Строительство задачей (см. тезисы Яковлева к XVI съез- 
упирается в культуру, кадры. Подготов- ду ВКП(б), раздел VI). Если город, про¬ 
ка не только инженерно-технических, мышленность испытывают нужду в кад- 
агрономических и т. д. кадров высокой и рах, то деревня тем более. Те десятки 
средней квалификации, но и подготовка тысяч бригадников, которые оказали кол- 
квалифицированных рабочих для промыт- лективизирующейся деревне громадную 
ленности, работников сельского хозяй- помощь, в большинстве своем все же были 
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себе поставил. Придется выступить на 
сходке, зайти в сельсовет, навести справ¬ 
ку на почте, подсчитать, посоветоваться 
с учителем, агрономом и т. д. Придется 
преодолеть жизненные препятствия, наби¬ 
раться опыта работы, и все это не по 
«своим» делам, не для «себя», а для нас, 
для общества. Чего стоит сознание того, 
что сделано то-то, обучил стольких не¬ 
грамотных и т. д., прожил определенный 
отрезок времени с пользой для общества 
и себя. Таким образом воспитываются 
действительные общественники. В даль¬ 
нейшем эта работа по связи с окончив¬ 
шими школу будет приобретать все боль¬ 
ший и больший интерес, будет прини¬ 
мать участие народ все старше и старше. 
Итоговые конференции, как правило, 
проводятся с учениками старшей группы 
школы I ступени. 

Поведя таким образом работу, школа 
создаст резервуар, откуда деревня в по¬ 
рядке общественного' выдвижения, через 
комсомол и другие общественные орга¬ 
низации будет черпать низовой кадр ра¬ 
ботников (тезисы Яковлева, разд. VI), 
выкованных в жизненной обстановке, не 
потерявших «вкус» к учебе, а о «перво¬ 
бытном» состоянии говорить не придет¬ 
ся. Из этих людей будут работники для 
колхозов, для сельсоветов, для ликпунк- 
тов, красного уголка, избы-читальни 
и т. д. Из них же будут черпаться кадры 
для ШКМ, техникумов, на курсы тракто¬ 
ристов, дошкольниц и т. д. 


Идя по такому пути, школа полноцен¬ 
но выполнит задачи, поставленные ей 
пролетарским государством. 

Это не фантазия, а действительность. 
Все наши избачи, секретари сельсоветов 
и другие низовые работники в свое вре¬ 
мя окончили только сельскую школу и 
с работой справляются, но их мало и 
подготовлены они неорганизованно, в 
большинстве своем приобретают подго¬ 
товку уже на оплачиваемой работе, т.-е. 
по сути дела некоторое время учатся и 
только потом работают. Школа и учи¬ 
тель вместе с ЮП и ВЛКСМ эту работу 
по подготовке низовых деревенских ра 
ботников должны провести и не в поряд¬ 
ке пионерства одной-двумя школами, а 
всей массой. Об этом нужно говорить на 
учительских, профессиональных и произ¬ 
водственных конференциях. Учитель под¬ 
готовит себе таким образом помощь, не 
будет иметь основания говорить, что его 
задергали, так как не будет необходимо¬ 
сти выполнять ему «всю» общественную 
работу. Школа теснее срастется с 
жизнью. Надо как можно скорее пово¬ 
ротить внимание учительства в эту сто¬ 
рону — максимум внимания и усилий на 
подготовку деревенских кадров. Довольно 
учительского «одиночества» и «подвиж¬ 
ничества». Школа не должна работать 
впустую, а принять активное участие 
вместе с партийной и советской обще¬ 
ственностью в подготовке нужных нам 
низовых деревенских кадров. 

Ф. Науменко 


ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ 

’ѴУПЫТ 

ИЗ ОПЫТА МЕСТ 

Как мы агрономизируем школу і Ступени 

(Опыт работы) 


Агрономизация—база трудового 
воспитания 

Настоящий период решения задач ре¬ 
конструкции сельского хозяйства ставит 
перед советской общественностью вопрос 
о переключении своей работы в сторону 
усиления моментов, способствующих бы¬ 
стрейшему росту колхозов и качествен¬ 
ному их укреплению. Сельская школа -— 
культурный очаг деревни — займет не 
последнее место в деле создания новой 
жизни, как кузница по подготовке по¬ 
колений колхозников. Владимир Ильич 
говорит: «Нельзя себе представить идеал 
будущего общества-' без соединения для 
молодого поколения учебы и производ¬ 
ственной практики: ни учеба без произ¬ 
водственной практики, ни производствен¬ 
ная практика без параллельного обуче¬ 
ния и образования не могли бы быть по¬ 
ставлены на ту высоту, которая требует¬ 
ся современным состоянием техники и 
научного познания». (Ленин. Собр. соч., 
т. II, стр. 293.) Это соединение учебы и 
производственной практики возможно 
разрешить при проведении дгрономиза- 
ции школы. Общее образование, которо¬ 
му по преимуществу служила школа, 
должно быть насыщено сельским хозяй¬ 
ством. Но и агрикультурное образование 
необходимо поставить на службу социа¬ 
листическому хозяйству, идущему на 
смену мелкому крестьянскому хозяйству. 
Агрономизация сельской школы — это 
база, на которой будет строиться (и уже 
строится) вся учебно-воспитательная ра¬ 
бота трудовой школы в стране строяще¬ 
гося социалистического хозяйства. 

Как мы начали работу 

Вопрос агрономизации сельской шко¬ 
лы — проблема, возникшая не только те- 

На путях к ноной школе 


перь. Она занимает мысли учительства 
и в связи с общим решением задач тру¬ 
дового воспитания. Попытки агрономи- 
зировать школу наблюдаются в отдель¬ 
ных районах с большим или меньшим ус¬ 
пехом. Надо, считаясь с задачами кол¬ 
хозного строительства, развернуть ра¬ 
боту по агрономизации школы как мас¬ 
совое мероприятие. Работа ряда школ 
Михайловского района по практическо¬ 
му осуществлению вопросов агрономиза¬ 
ции началась только с 1927/28 учебного 
года, и этот двухлетний опыт сопрово¬ 
ждался многими ошибками, недоработка¬ 
ми и не может считаться вполне удовле¬ 
творительным. Это только первые шаги 
по агрономизации, но они сделаны при 
общем творческом порыве учительства и 
агроперсонала. И к ним мы подошли не 
сразу. Значительное количество времени 
было потрачено на искание путей агро¬ 
номизации в условиях района. Во время 
конференции школьных работников из 
года в год_ ставились доклады о сельском 
хозяйстве волости, о путях его рекон¬ 
струкции и о задачах учительства в ра¬ 
боте по сельскому хозяйству. Доклады 
проводились оживленно — много вопро¬ 
сов, прений, и в заключение принималась 
резолюция, где имелось не мало хоро¬ 
ших слов и обещаний «усилить», «при¬ 
нять участие» и т. д. Резолюции приши¬ 
вались, а в жизнь не проводились. Прав¬ 
да, были единичные случаи работы оди¬ 
ночек, но они, быстро блеснув, так4ке 
скоро и гасли. Мы, агроработники рай¬ 
она, не могли примириться с подобным 
положением и стали искать причины на¬ 
ших неудач. Мы видали острую необхо¬ 
димость втягивания учителя в работу по 
сельскому хозяйству. Растущее много¬ 
полье и землеустройство, производствен¬ 
ное кооперирование, массовое распро- 
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странение сортовых посевов и т. д. це¬ 
ликом поглощали время агроперсонала, 
и нужно было усиленным темпом органи¬ 
зовывать актив деревни, держать его. 
«под обстрелом», двигать на продолже- ■ 
ние и углубление дальнейших меропри¬ 
ятий. Надо было поставить всех и вся, 
на ноги и со всех сторон бить в одну 
цель — укрепление и углубление начав¬ 
шейся реконструкции сельского хозяй- ; 
ства района. Прежде всего, как пола¬ 
гается, мы стали обвинять учительство 
в инертности. Приняли участие в работе 
конференции учительского актива при 
профсоюзе, где удалосіі познакомиться 
с общественной работой учителя. Видим, і 
что дело не в инертности — учительство I 
района работает и в сельсовете, и в 
драмкружках, и вообще: старательно тя¬ 
нет ,воз общественной ^агрузки. Стали 
думать дальше и пришли к выводу, что 
виноваты мы, так как г)рименяли невер¬ 
ный метод работы, рассматривали учи¬ 
теля как личность, которой следует про¬ 
вести то или иное мероприятие (протра¬ 
вливание семян и прочее) через актив 
деревни. Между тем совершенно забыли 
про школу и упустили из вида ее значе¬ 
ние. Агрономизация школы есть работа 
всего коллектива школы. 

Агроном и учитель 

Одним из существенных препятствий, 
затруднявших проведение агрономиза- 
ции, является недостаточная подгото¬ 
вленность учителя в вопросах сельского 
хозяйства. Данное положение все же не 
настолько трудно, как это пытаются ино¬ 
гда представить. Среди учительства рай¬ 
она было произведено обследование (ано¬ 
нимное), которое дает на это интерес¬ 
ный ответ. Из полученного материала 
видно, что 40% считают себя «частично 
подготовленными», остальные 60% при¬ 
знают свою «неподготовленность». В от¬ 
ветах на способы переподготовки все 
100% заявляют о необходимости снаб¬ 
жения их литературой по вопросам сель¬ 
ского хозяйства. Кроме того, 75% счи¬ 
тают желательным организацию кратко¬ 
срочных курсов по сельскому хозяйству. 
Характернее всего ответы о связи с аг¬ 
рономом. 80% говорят о помощи агро¬ 
нома «случайной» во время «планирова¬ 


ния» и т. п., и только 20% настаивают 
на «систематическом обслуживании» аг¬ 
рономом школы. Если сопоставить все от¬ 
веты, то следует притти к выводу, что при 
правильной организации снабжения 
школ соответствующей литературой (ме¬ 
тодической и по вопросам техники сель¬ 
ского хозяйства) острота вопроса зна¬ 
чительно сгладится. 

Громадное значение приобретает не¬ 
обходимость обмена опытом между шко¬ 
лами и использование лучших школ, как 
базы для экскурсий. Истекшей осенью 
при проведении конференции-практи¬ 
кума в районе было организовано посе¬ 
щение двух ближайших школ. Резуль¬ 
таты были весьма хорошие. В разгово¬ 
рах многие учителя заявляли, что «мы 
теперь знаем, как надо поставить рабо¬ 
ту». Вот что пишет одна из учительниц, 
посетившая вместе с ребятами выставку 
соседней школы: «При посещении вы¬ 
ставки у меня осталось хорошее впеча¬ 
тление. Выставка показывает наглядно, 
что проделала школа по агрономизации, 
и нам, учителям, нужно взять за основу 
опыт Н.-Щетининской школы и продол¬ 
жать начатое ими дело». Мы не хотим 
всем сказанным отрицать важное зна¬ 
чение организации курсов по перепод¬ 
готовке учительства по сельскому хо¬ 
зяйству. Не надо лишь забывать, что не¬ 
обходимо искать и другие пути ознако¬ 
мления учительства с вопросами агроно¬ 
мизации, наиболее доступные и дающие 
свои положительные результаты. Поэто¬ 
му возникает особая необходимость вы¬ 
деления школ опорных, какие и исполь- 
зфать должным образом. Связь агронома 
й Учителя должна вылиться не в замене 
учителя агрономом, а в помощи агроно¬ 
ма при наиболее трудных вопросах (со¬ 
ставление плана, выработка тем, уста¬ 
новка методики закладки опытов и т. п.). 
Ведь агрономизация школы имеет глу¬ 
бокое педагогическое значение, где учи¬ 
тель сильнее агронома. 

В обращении наркома просвещения 
говорится: «Наконец, товарищи-просве¬ 
щенцы, в особенности вы, работники 
школы, помните, что и педагогически 
эта кампания будет для вас полезна. Вы 
не только вырастите лишние колосья в 
поле, вы вырастите нужные знания и 
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умения в умах и в сознании вашйх уче¬ 
ников» и далее: «Покажем, что мы глу¬ 
боко проникнуты сознанием марксист¬ 
ско-ленинского принципа живой школы 
просвещенской работы, теснейшим обра¬ 
зом связанной с жизненнЬй практикой, 
что мы умеем на деле связывать работу 
учебную с работой строительства жиз¬ 
ни». Следовательно, вопрос агрономиза¬ 
ции школы — процесс педагогический, 
и подменять учителя работой и мелоч¬ 
ной опекой агронома будет неверно. 
Агроном обязан помочь учителю и сове¬ 
том, и семенами, и прочим, но учитель 
не должен ждать, когда ему все это да¬ 
дут, а сам в условиях своей школы дол¬ 
жен продумывать практические шаги по 
агрономизации и решать их, привлекая 
колхозный и деревенский актив. По опы¬ 
ту работы в районе мы видим, что само 
учительство, начиная проводить агроно- 
мизацию, увлекается этой работой и 
проявляет тот творческий энтузиазм, ко¬ 
торый необходим в каждом живом деле. 

Целевые установки 

При постановке практических вопро¬ 
сов по агрономизации школ района мы 
исходим из основных задач реконструк¬ 
ции местного сельского хозяйства. Наш 
Михайловский район проходящей желез¬ 
ной дорогой (Москва—Саратов) делится 
на две, примерно, равных части. Удобство 
связи со столичным рынком при благо¬ 
приятных почвенных условиях ставит за¬ 
дачу по переходу сельского хозяйства 
района на животноводческое направле¬ 
ние. Между тем кормовой вопрос стоит 
остро, так как при недостатке естествен¬ 
ных лугов запас грубых кормов (сена) 
очень незначителен. Что же касается 
сочных (корнеплоды) кормов, то они по¬ 
лучили заметное распространение совсем 
недавно. Из зерновых культур товарное 
значение имеет овес, замененный в зна¬ 
чительной части сортовым шатиловским 
овсом. Животноводство (рогатый скот) 
стало заметно улучшаться лишь после 
образования ядра Ярославской породы 
вокруг одного из совхозов. Огородниче¬ 
ство развито только в отдельных приго¬ 
родных слободах. Садоводство вкрапле¬ 
но в отдельных хозяйствах, спрос на по¬ 


садочный материал значительный. Пи¬ 
томники есть только в колхозах. При та¬ 
ком положении перед школами был по¬ 
ставлен основной вопрос — содействие 
решению кормового кризиса и агитация 
за мероприятия по поднятию урожайно¬ 
сти. В увязке школьных планов целевые 
установки формулировались так: 

1. Путем участия в производительном 
труде осуществить влияние школы на хо¬ 
зяйственную жизнь деревни. 

2. Воспитать в детях навыки коллек¬ 
тивного труда и осознать его преимуще¬ 
ства перед трудом одиночки-крестьянина. 

3. Развить в детях наблюдение над 
явлениями природы. 

4. Вывести детей из душных классов, 
научить правильно пользоваться солн¬ 
цем, воздухом, водой. 

Другая школа (Ново-Щетининская) пи¬ 
шет: «Основной задачей нашей школы в 
весенне-летний триместр является орга¬ 
низованный коллективный труд на при¬ 
школьном и школьном участке и на гря¬ 
дах детей на дому». 

На ряду с этой задачей связан ряд 
других, а именно: 

1. Провести практически агрономиза- 
цию школы как одной из форм участия 
в социалистическом переустройстве. 
(Следует перечисление тем опытов.) 

2. Через школьный и пришкольный 
участок провести пропаганду: а) культи¬ 
вирование корнеплодов и овощей, б) о 
внесении минеральных удобрений путем 
организации детских работ на домаш¬ 
них грядках, в) о выращивании чисто¬ 
сортных семян, г) о рядовом посеве, д) о 
борьбе с вредителями и сорными трава¬ 
ми, е) разъяснить населению о вреде хищ¬ 
ничества на огородах и в садах. 

3. В связи с работами на участках по¬ 
вести пропаганду за посещение школы 
детьми в праздники. Изучить крестьян¬ 
ские суеверия и разоблачить их. 

4. Провести летнюю школу с целью 
укрепления у детей навыков через на¬ 
глядное знакомство с природой при по¬ 
мощи непосредственных наблюдений (род¬ 
ной язык и математика играют служеб¬ 
ную роль). 

5. Провести мероприятия по оздоро¬ 
влению детей. Организовать правильное 
физическое воспитание и санитарный 
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СХЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН 

пришкольного участка Ново-Щетининской школы на 1929 г. 
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надзор за трудом учащихся с целью 
улучшения условий детского летнего 
сельскохозяйственного труда. 

6. Повеети беседы об уходе за малень¬ 
кими детьми, так как школьники часто 
являются нянями своих младших братьев 
и сестер. 

Как видим, вопрос организации помо¬ 
жет разрешить целый ряд проблем, сто¬ 
ящих перед нашей сельской школой. 

Бипланах школы и в их работе полу¬ 
чили свое отражение и вопрос антирели¬ 
гиозный, и другие с преломлением их в 
жизни и быте ребенка. 

Планирование практической работы 

Целевые установки, поставленные шко¬ 
лами, практически разрешились плано¬ 
вой наметкой тем, подлежащих выполне¬ 
нию на школьных и пришкольных уча¬ 
стках. Во всех случаях учитывались осо¬ 
бенности школы, т.-е. состояние участ¬ 
ков, интерес местного сельского хозяй¬ 
ства и перспективы его реконструкции. 
Наиболее характерны две Школы: Пруд- 
ская районная и Ново-Щетининская, на 
которых считаем необходимым наиболее 
подробно остановиться. Отметим, что во 
всех школах района, где проводится ор¬ 
ганизация, в течение истекших двух лег 
прорабатывались только вопросы поле¬ 
водства, так как условия для работ по 
(^ородничеству, садоводству и др. были 
еще не под силу. Мероприятия же шко¬ 
лы по агрономизации не замыкаются в 
работе на земучасткаХ (школьных и при¬ 
школьных). С усилеі)ийѵі материальной 
базы школы сумеют проводить работу и 
по животноводчеству и др. отраслям 
сельского хозяйства. В одной из школ 
района (Завидовской) соединили столяр¬ 
ное дело (ручной труд) с проведением аг¬ 
рономизации. Поделка ^ррмушек для всех 
видов скота с изучением их размеров — 
бесспорно большая и ценная рабрта. Нам 
думается, что при тех школах, где име¬ 
ются мастерские по ручному труду (хотя 
бы и слабо оборудованные), возможно 
агрономизировать и процессы ручного 
труда. 

При работах со школами по сельскому 
хозяйству у нас не встречалось препят¬ 
ствий по увязке программ с отдельными 
мероприятиями по агрономизации. Ком- 


плексы отдельных групп сельских школ 
позволяли проводить агроному беседы, 
связанные с практическими задачами ра¬ 
боты на земучастках. (См. черт, на 
стр. 69—71). 

Таким образом прорабатывались темы: 

1. Влияние минеральных удобрений на 
урожай овса, картофеля и свеклы. 

2. Влияние способов посева на урожай 
яровой пшеницы. 

3. Вопросы сортоиспытания (овса, 
свеклы, картофеля). 

4. Влияние посадочного материала на 
урожай картофеля. 

5. Жизнедеятельность азотсобираю- 
щих бактерий. 

6. Изучение культуры люцерны. 

7. Изучение культуры люпина много¬ 
летнего. 

Каждая из прорабатывающихся тем 
давала широкий простор для естество¬ 
ведческих работ, но в то же время была 
интересна и для практического сельско¬ 
го хозяйства, так как выясняла отдель¬ 
ные моменты, еще не применяемые в 
сельском хозяйстве (какое удобрение 
рентабельнее, какой сорт урожайнее и 
т. п.). 

Оба плана составлялись с участием аг¬ 
ронома, но интересно отметить то, что 
педколлективы этих школ проявили 
столько самодеятельности, что роль аг¬ 
ронома сводилась больше к консульта¬ 
ции, нежели к руководству. В ряде, дру¬ 
гих школ (Поярковская, Шепелевская, 
Ново-Николаевская, Студенецкая, Ново¬ 
панская и др.) планирование проводилось 
самими учителями с достаточным успе¬ 
хом, хотя и с меньшим количеством тем. 

Методика закладки опытов 

Работа школ на пришкольных и 
школьных участках имеет свои особен¬ 
ности, которые и заставляют несколько 
по-иному подходить к методике закладки 
опытных делянок. -іі практике работы у 
нас создалось два понятия: 1) учебно¬ 
опытные и 2) опытно-показательные де¬ 
лянки. Под учебно-опытными мы пони¬ 
маем небольшую по размерам площадку 
(не менее 1 кв. метра, можно и более), 
где решаются вопросы учебного значе¬ 
ния. Выводы из результатов опыта прак¬ 
тическое значение имеют небольшое, но 
как лаборатория школы незаменима, и 
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Участок И 

Д. № 1 и № Іа — посеян тотчас после зара¬ 
жения бактериями. 

„ „ 2 и № 2а — посеян после заражения 

через 6 часов. 

„ „ 3 у № За — посеян после заражения 
через 12 часов. 


Д. № 4 и № 4а — посеян после заражения 
через 18 часов. 

„ „ 5 и № 5а — посеян после заражения 
через 24 часа. 

„ „ 6 и № 6а — посеян без зараже¬ 
ния. 

Участок III 

Площадь, занятая под посевом люпина, 
разбита на 6 частей (работа бывшей I группы). 

Участок IV 

Площадь, занятая под посевом люцерны, 
разбита на 5 частей (работа бывшей І[ 
группы). 
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СХЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ШКОЛЬ¬ 
НОГО УЧАСТКА НОВО-ЩЕТИНИН- 
СКОРГШКОЛЫ в 1929 г. 

Участок №,■ 1 

Тема: «Влияние минеральных удо¬ 
брений на урожай шатиловского 
овса». 

Дел. № 1 и № Іа— контроль 
я № 2 и № 2а -Р+К-Н* 

„ № 3 и № За —Р-{- К 

„ № 4 и № 4а —Р 

„ № 5 и № 5а—К 

Участок № 2 

Тема: «Влияние минеральных удо¬ 
брений на урожай картофеля». 


Дел. 


№ 1 
№ 2 
№ 3 
№ 4 
№ 5 


№ Іа —контроль 
№ 2а —К 
№ За -Р+К 
№ 4а —Р 
№ 5а —древ, зола 


Участок № 3 

Тема: «Влияние способов посева 
на урожай яровой пшеницы». 

Дел. № 1 и № Іа —разбр. пос. 

„ № 2 и № 2а—рядов. „ 

„ № 3 и № За—лент. 2-стр. 

Примечание. Р — в супер¬ 
фосфате. К — в калийной соли. 
N —в серно кислом аммонии. 
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в обработке (начиная с подготовки поч¬ 
вы) посильна для ребят. Учебно-опыт¬ 
ные делянки располагали на пришколь- 

виды удобрения, почему эти удобрения 
нужны растениям и т. д., дети слушали 
оче>нь внимательно, а потом, во время 


ном участке, и их значение сводится к перерыва брали по щепотке, нюхали, 
ботанической площадке. Опытно-показа- пробовали на язык и проверяли друг дру- 
тельные делянки закладывали по обыч- га, определяя вид удобрения по внешнему 
ному принципу — обработка полевыми виду. После было не трудно посылать ре- 
орудиями, размер 109,25 т 5 с защитны- бят, и как был сконфужен один из пар- 
ми полосами в 2,1 меіра вокруг всей нишек, когда он принес вместо серно- 


делянки. Следовательно, весь участок, за¬ 
нятый одной темой, составлял сумму по¬ 
лос (по 159,33 т) в зависимости от 
сложности темы (см. план Ново-Щети¬ 
нинского школьного участка). Для вне¬ 
сения большей точности применяем по¬ 
вторность делянок. Обработка почвы, 
посев и уборка урожая проводились в 
один и тот же срок для всех делянок 
одной темы. Результаты опытно-показа¬ 
тельных участков могут иметь практи¬ 
ческое значение, если, конечно, не было 
случаев потравы, и вообще работа с на¬ 
чала до конца проходила без перебоев. 
Все материалы, полученные с учебно¬ 
опытных и даже с опытно-показательных 
делянок, наиболее реальны при многолет¬ 
ней (3—5 лет) закладке, так как усло¬ 
вия года (климатические и др.) влияют 
на результат опытов, почему темы долж¬ 
ны повторяться из года в год до окон¬ 
чательных выводов. 

|» 

Исследовательская работа школы 

Агрономизация школы не преследует 
узко-практических целей. Ценность ра¬ 
боты заключается в том, что школа при¬ 
учает ребенка изучать природу и ее яв¬ 
ления и делать на основании наблюдений 
выводы. Школьный и пришкольный уча¬ 
стки должны быть объектом наблюдения, 
где ребенок-исследователь воспитывается 
сознательно глядеть на растение, изучая 
и жизнь почвы. Фенологические наблю¬ 
дения в работе приобретают особо важ¬ 
ное значение. Так, в Ново-Щетининской 
школе ребята составили коллекцию раз¬ 
вития люцерны и люпина. Изучили тра¬ 
востой школьного луга и собрали герба¬ 
рий сорняков. Хуже обстояло дело с изу¬ 
чением почвы. Отсутствие оборудования 
не позволяло провести анализ почвы. Ин¬ 
тересно, как ребята относились к мине¬ 
ральным удобрениям. Когда им объясняли 


кислого аммония калийную соль. Эту 
ошибку заметили первые ребята и под¬ 
няли шум. Зато другой ученик заслужил 
от ребят название «агроном» за свое 
знание и работу (случай в Прудской 
школе). В Ново-Щетининской школе по¬ 
садили в банку несколько гусениц лу¬ 
гового мотылька, и ребята ходили смот¬ 
реть, что из этого получится. Когда 1га 
участке, пораженном гусеницей лугового 
мотылька, проводили опрыскивание, дети 
ходили и смотрели, что делается с «чер¬ 
вем». Детская любознательность, напра¬ 
вленная по правильному пути, создает 
школе вдумчивого ученика. 

Организация труда и работа'детей 

План работы на пришкольном и школь¬ 
ном участках предусматривал прикре¬ 
пление тем по отдельным группам школ, 
считаясь с их сложностью. Так, вопросы 
сортоиспытания прорабатывались стар¬ 
шими группами, а другие (изучение сор 
няков и т. д.) — ребятами младших 
групп. Надо отметить, что понятие 
«сложности» темы зависит от глубины 
проработки материала, почему и «слож¬ 
ную» (с вида) тему можно простить, и 
она будет посильна для I и II групп. По¬ 
сле распределения тем по группам мы 
приступали к организации труда детей. 
Каждая группа разбивалась на звенья в ■ 
5—6 ребят. Во главе стоял выборный ста¬ 
роста. Трудностей в разбивке на звенья 
не было за исключением Прудской шко¬ 
лы. Район, обслуживаемый этой шко¬ 
лой— несколько слобод, и ребята раз¬ 
бивались на звенья по признаку сосед¬ 
ства, т.-е. дети одной слободы составляли 
одно или два звена, смотря по их числу. 
Гибкость звеньевой системы работы 
вполне оправдалась. При необходимости 
звенья сливались и составляли достаточ¬ 
ную силу, нужную для производства ра¬ 
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бот. При большом количестве видов ра¬ 
боты (ІТОсев, внесение удобрений и т. п.) 
Каждое звено получало отдельное зада¬ 
ние в зависимости от его сил и способ¬ 
ностей. При работе звенья;чередовались 
и проходили необходимый круг произ¬ 
водства наиболее интересных занятий, 
получая ряд технических и практических 
навыков. Рабочее время детей укладыва¬ 
лось в школьные часы занятий. Работа 
на участках строилась с учетом возмож¬ 
но более частой смены видов труда, что¬ 
бы труд был не обременителен для ребят. 
Приводим ряд выписок из дневника шко¬ 
лы (Прудской): «1 июня. Работали 135 
человек. Погода хорошая. Сажали карто¬ 
фель на делянке № 4 пять сортов: «крю¬ 
гер», «вольтман», «рейтан», «меркер» и 
«всегда хороший». По пять грядок ка¬ 
ждого сорта и по 50 кустов. Сажали под¬ 
солнухи. Всего работали девяносто ми¬ 
нут. Перерывы — девяносто минут игра¬ 
ли у школы. Пели». 

6 июня. 137 человек. Погода хорошая. 
Сажали капусту, поли шли свеклу, про¬ 
дергивали подсолнухи. Ходили на реку, 
собирали ракушки, растения по берегу 
реки для составления гербария. 

13 июня. 98 человек. Погода хорошая. 
Ходили на экскурсию на коллективный 
огород для сравнения со школьным уча¬ 
стком. Игры на воздухе. 

29 июня. 78 человек. Погода дождли¬ 
вая. Беседа о борьбе с мухой. Составляли 
план, как мы будем ухаживать за уча¬ 
стком, когда разойдемся на отдых 
(июль). Будем ходить по звеньям, ка¬ 
ждое звено один раз в неделю. Пение. 

Большим недостатком нашей работы 
в течение обоих лет является отсутствие 
учета по эффективности детского труда. 
Нормы выработки — это для нас еще 
проблема, которую придется решать в 
предстоящие годы. Главное внимание бы¬ 
ло направлено на создание трудового 
коллектива, где каждый исполняет рабо¬ 
ту по своим силам и способностям, где 
труд че является тяжелой обязанностью. 
Частые перерывы в работе, смена звень¬ 
ев, игры, купанье в реке и прогулки-экс¬ 
курсии создавали для детей лучшую об¬ 
становку, и нам не приходилось наблю¬ 
дать отказов итти работать на участке. 


Экскурсии 

Необходимость ознакомления детей с 
крупным, машинизированным хозяйством, 
поставила перед нами задачу проведения 
ряда экскурсий. В этом отношении ны¬ 
нешний год менее удачен, нежели про¬ 
шлый. Летом 1928 года с учащимися 
Прудской школы были проведены три 
экскурсии. С III и IV группами — в со¬ 
ветские хозяйства (Машково и Некрасо¬ 
вой с I и II — в лес. Несмотря на дожд¬ 
ливое утоп, ребята собрались рано утром 
и бодро зашагали по грязной дороге. 
Путь был,далекий, так кяк до совхоза 
Машково около 20 километров. Решили 
нанять три подводы и на них усадили де¬ 
вочек и слабых ребят. Когда выехали в 
поле, то первой группы ушедших ребят 
(мальчиков) было не видно. Отпечатки 
босых -ног по тропинке у дороги показы¬ 
вали, что ребята идут бодро. Их так и 
не нагнали, хотя лошади шли крупным 
шагом. В другой совхоз и лес ходили пе¬ 
шком все, и жалоб на усталость не было. 
Всеми экскурсиями дети были довольны, 
и особенности каждого ребенка выяви¬ 
лись при разговорах. Мальчики больше 
всего внимания обратили на лошадей, а 
девочки — на коров-ярославок. 

Истекшим летом ходили на огород 
ближайшего колхоза для сравнения его 
со школьным участком. В другой раз 
смотрели работу трактора. В дневнике 
отметки: «Ходили под Черную Гору смот¬ 
реть, как трактором вспахивали целину 
луга» (Прудская школа). 

Этим только и ограничились. Надо 
сказать, что организация дальнйх (15— 
20 кт) экскурсий очень тяжела для шко¬ 
лы. Возникает вопрос о питании, о пере¬ 
возочных средствах и т. п. Экскурсии 
1928 года были взяты «с бою». Админи¬ 
страция совхозов только после «нажима» 
взята на себя часть расходов. Недостаю¬ 
щие средства были собраны взносами ко¬ 
оперативных организаций. В 1929 году 
сменились лица управления, и попытки 
организовать экскурсии не увенчались 
успехом. В колхозах же не было возмож¬ 
ности отчислить часть средств, так как 
финансовое напряжение летом бывает 
особенно значительно. Нам думается, 
что и сами мы виноваты тем, что не ис¬ 
пользовали зиму на создание экскурси- 
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оттого фонда, а собрать его было воз¬ 
можно при постановке спектаклей, лит- 
вечеров и т. п. 

Ребятами труд на земле 

Когда мы в 1928 году начали работу 
по агрономизации школ, нашлось не мало 
людей, пугавших нас тем, что «ребята не 
пойдут работать, они заняты по горло в 
своих хозяйствах». Первый год у нас 
сильно хромал учет посещаемости, но 
все же мы видели, что ребят интересуют 
работы, что, несмотря на все препят- / 
ствия, «старательных ребят» достаточно, 
чтобы выполнить своевременно все рабо¬ 
ты по участку. До конца работ летней 
школы посещаемость вполне хорошая, и 
только после роспуска начинаются неко 
торые затруднения. Были они и у нас. В 
1928 году не являлись иногда и старосты 
звеньев, й учительству приходилось тра¬ 
тить много времени, чтобы собирать ре¬ 
бят. Лето 1929 года было значительно 
лучше. 

Считаясь с, условиями района, мы на¬ 
ходим процент явки на. работы удовлет¬ 
ворительным. Более аккуратными были 
девочки. Процент посещаемости маль¬ 
чиков падает вместе с возрастом) а 
следовательно, с занятостью в своем 
хозяйстве. Характерно отметить, что 
иногда ребята приходили очень рано и 
не в назначенный день и заявляли же¬ 
лание поработать, так как ; обстоятель¬ 
ства их хозяйства не позволяли им прит- 
ти в день, указанный по расписанию. 
Самым исправным посетителем был уче¬ 
ник I группы, бедняк нацмен (цыган), 
приходивший работать не только в наз¬ 
наченный день для работы его звена, но и 
в другие дни. Семейные обстоятельства 
его сложились так, что он в школе искал 
труда и общества. Здесь невольно возни¬ 
кает мысль о том, что агрономизация 
школы — один из методов борьбы с без¬ 
надзорностью деревенских ребят, кото¬ 
рая обычно наблюдается летом, при ухо¬ 
де родителей на сельскохозяйственную 
работу. 

Родители учащихся и агрономизация 
школы 

Об этом пишут сами школы: вот что 
сообщает Ново-Щитининская школа: 
«Серьезная разъяснительная работа ве¬ 


лась, но не путем докладов, а работой на 
пришкольном участке, и, начиная с 1925 
года до 1928 г., все время поднимался во¬ 
прос о школьном участке, но крестьяне 
не верили, что школьные работы могут 
что-либо сделать хорошее до опыта со 
свеклой в 1928 году. С этого года мнение 
меняется, и уже при посещении школь¬ 
ной выставки 1928 года крестьяне заго¬ 
ворили о школьном участке, но не все. 

I При проведении землеустройства школь¬ 
ный участок был выделен. Крестьяне не 
помогали, а наблюдали с любопытством, 
•что выйдет. По проведении работы кре¬ 
стьяне (не все, конечно) стали относиться 
па-другому. 

В Прудской школе агрономизация на¬ 
чалась с разъяснительной работы среди 
крестьянства. Стимулом для привлече¬ 
ния взрослого населения в школу послу¬ 
жили горячие завтраки для школьников. 
В связи с их организацией был проведен 
ряд родительских собраний, довольно 
многолюдных и оживленных, и на них ве¬ 
лась агитация за проведение летней шко¬ 
лы, вообще, и работы на пришкольном 
участке в частности. Ввиду того, что в 
школе, как уже указывалось и раньше, 
обучаются дети 4 пригородных слобод, 
различных по своему социально-эконо¬ 
мическому состоянию, а также и со сто¬ 
роны культурно-бытовой, то и взгляды 
родителей по этому вопросу были разно¬ 
образны: одни приветствовали привлече¬ 
ние детей к труду на земле, другие вы¬ 
сказывали. опасение, что это оторвет от 
их хозяйства рабочие руки. Некоторые 
смотрели даже как на пустую затею, так 
как дети, хотя бы и под руководством и 
наблюдением учителей, не смогут, по их 
мнению, провести работу с начала и до 
конца. В общем бедняцко-середняцкий 
актив был на стороне школы, а зажиточ¬ 
ные портили, где только могли. Особенно 
это резко сказалось в Ново-Щетинин¬ 
ской школе. Во время первого осмотра 
школьного участка (агроном в присут¬ 
ствии завшколой; это было на 1-й день 
пасхи) подошел крестьянин-пользователь 
усадьбы, смежной со школьным участком. 
В разговоре он выставил себя заинтере¬ 
сованным и предложил вспахать участок 
за небольшую плату на следующий ж^ 
день. Предложение было так заманчиво, 
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вид у крестьянина такой «благожела¬ 
тельный», что агроном (это был я сам) 
«с маху» договорился с ним. После мы бы¬ 
ли жестоко наказаны. Вспахать-то он 
вспахал, но это была не пахота, а безоб¬ 
разие. Пришлось заново начать работу, 
пускать лишний раз борону и пр. Так 
«удружил» сосед, оказавшийся крепким 
середняком и метивший сам использо¬ 
вать землю, отведенную под школьный 
участок. Кстати сказать, у него после 
хватило нахальства говорить о семенах 
яровой пшеницы для себя, хотя он «про¬ 
рочил» ее гибель на школьном участке. 
Когда на делянках капусты (рядом с 
лугом) появилась гусеница лугового мо¬ 
тылька, кто-то из «благодетелей» пустил 
слух, что это «за грехи наказанье». 
Опрыскивание прекратило ход гусени¬ 
цы, и усадебные участки «доброжела¬ 
тельных» соседей были предохранены 
от нее, но спасибо из них никто не 
сказал. В то же время женщины-беднячки 
выражали свое сочувствие заведующей 
школой. 

Школьный совет Ново-Щетининской 
школы 9/ХІ вынес следующее постанов¬ 
ление: «Работу признать вполне хоро¬ 
шей, благодаря энергичной, неустантой 
практической деятельности зав. школой 
и участию школьных работников в работе 
на участках. Считать, что участок впол¬ 
не оправдал свое назначение, как опыт¬ 
ный участок». Так оценила советская об¬ 
щественность работу школы. 

Социалистическое соревнование 

Перед началом работы на земельных 
участках при районо было проведено рас¬ 
ширенное совещание школьных советов 
двух школ (Ново-Щетининской и Пруд¬ 
ской), где обсуждался вопрос о проведе¬ 
нии социалистического соревнования. Со¬ 
вещание наметило школы для соревнова¬ 
ния и дало установки об отдельных мо¬ 
ментах соревнования. Дальше пошло ху¬ 
же. Прудская школа не добилась отве¬ 
та от Чернавской школы, несмотря на 
двухкратный письменный запрос. Ново- 
Щетининская получила ответ о согласии 
ют Катинской райшколы и даже заклю¬ 
чила договор, послав в Катино своих 
представителей. Пункт третий этого до¬ 


говора говорит об отчете друг перед дру¬ 
гом на школьном совете. Ново-Щетинин¬ 
ская школа отчиталась не только на 
школьном совете (выписку мы уже при¬ 
водили), но и на школьной выставке и 
на двух других (районной и в педтехни- 
куме), заслужив высшую оценку. Ту же 
оценку и тот же порядок отчета провела 
и Прудская школа. Молчанье Катинской 
и Чернавской школ, очевидно, объясняет¬ 
ся тем, что они отошли в другой округ 
(Тульский) и.с «заграничными» школами 
соревноваться не пожелали. Мы далеки 
от того, чтобы считать себя целиком пра¬ 
выми. Нам надо было апеллировать к 
советской общественности, говорить об 
этом в печати и т. д. Мы этого не сдела¬ 
ли и берем половину вины на себя, созна¬ 
ваясь в своих ошибках. 

Учительство и его отношение 

Отношение педколлективов этих двух 
школ (Прудской и Ново-Щетининской) к 
работе по агрономизации было вполне 
добросовестное, особенно выделяется ра¬ 
бота заведующей Ново-Щетининской 
школой. Педколлективы других школ 
(Поярковской, Завидовской, Щепелев- 
ской, Студенецкой и других) также рабо¬ 
тали достаточно удовлетворительно и, на¬ 
ходясь в трудных условиях (плохая связь 
с агрономом), сумели правильно подойти 
к практическому решению вопроса агро- 
номизации. 

Сейчас в сознании всего учительства 
района замечен определенный перелом в 
стррэну понимания важности вопросов 
агрономизации. Этого удалось добиться 
только лишь благодаря работе всех пере¬ 
численных школ. Они сумели доказать 
практически в условиях района, при от¬ 
сутствии средств, что агрономизация 
есть база трудового воспитания нашей 
сельской школы. 

Было время (года три-четыре назад), 
когда надо было бороться «с цветовод¬ 
ческим» уклоном в агрономизации. Как 
это ни смешно теперь, но некоторые счи¬ 
тали, что если около школы засадить 
клумбу астрами и левкоями, то это и 
есть самая настоящая агрономизация». 
Это уже давно «пройденный этап», но 
стоявший когда-то как реально ощути¬ 
мое препятствие. Не надо забывать ело- 
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ва Владимира Ильича, который говорил: 
«Не должно быть школ, курсов и какой 
бы то ни было<организации просветитель¬ 
ной работы в деревне, которые не стре¬ 
мились бы, согласно принципу соедине¬ 
ния обучения с производительным тру¬ 
дом, быть в то же время организацией 
образцового сельского хозяйства, пол¬ 
ного или частичного» (подчеркнуто на¬ 
ми). 

Учет работы 

Подведение итогов работы, подсчет до¬ 
стижений и недостатков года мы приуро¬ 
чивали ко «дню урожая и коллективиза¬ 
ции»; так как это совпадало-с проведе¬ 
нием районных сельскохозяйственных 
выставок, то обычно проведение «дня 
урожая и коллективизации» в школах 
состояло из. двух частей. Школьные 
сельскохозяйственные выставки открыва¬ 
лись ранее .общерайонных с расчетом 
времени, потребного для перевозки и раз¬ 
вертывания экспонатов школ в пунктах 
проведения районных выставок, т.-е. за 
5—6 дней. Устройство и работа школь¬ 
ных выставок составляли первую часть 
проведения «дня урожая и коллективи¬ 
зации», а вторая часть этого дня прохо¬ 
дила в общепринятый день 14 бктября и 
заключала в себе торжественное заседа¬ 
ние, агитпостановки и т. п. В 1928 году 
районная сельскохозяйственная выставка 
проводилась 21 октября, и «день урожая 
и коллективизации» в школах был также 
и днем* открытия школьной сельскохо¬ 
зяйственной выставки. Приводим про¬ 
грамму, выполненную Прудской школой: 
1. «Интернационал», 2. Декламация 
«День урожая», 3. Доклад учащегося 
«День урожая», 4. Декламация «Красный 
пахарь», 5. Доклад учащегося .«Работа на 
пришкольном участке», 6. Хор «Много- 
гюлка», 7. Декламация «Почему мы бед¬ 
ны», 8. Доклад учащегося «Наша гряд¬ 
ка», 9. Хор «Сельскохозяйственная мар¬ 
сельеза», 10. Декламация! «Вольный па¬ 
харь», 11. Частушки «На^і огород», 12. 
Декламация «Многополка>1, 13. Деклама¬ 
ция «Клич», 14. Заключительная речь 
представителей, 15. «Интернационал», 
16. Открытие и осмотр школьной вы¬ 
ставки. , 

В проведении дня учета принимали; 
участие районные органы и родители уча¬ 


щихся. Выставки обычно работали два- 
три дня, и их посещали учащиеся сосед¬ 
них школ. В качестве обряснителей бы¬ 
ли ребята старших групп и <5ми школь¬ 
ные работники. 

Как один из методов учета работы 
школ района по вопросам агрономиза¬ 
ции в истекшем году Михайловский пед- 
техникум совместно с районо провел од¬ 
нодневную конференцию учащихся школ 
I ступени. На этой конференции были 
заслушаны доклады ряда школ о проде¬ 
ланной работе. Доклады делали ребята. 
Для осмотра, итогов работы при педтех- 
никуме была развернута сельскохозяй¬ 
ственная выставка школ района с отде¬ 
лом колхозов и совхозов. Выставка рабо¬ 
тала два дня, и ее осмотрели учащиеся 
городских школ и школ ближайших сло¬ 
бод. Посл^.дневной работы конференции 
учащихся (заслушивания докладов, пре¬ 
ния и осмотр выставки) был устроен ли¬ 
тературно-музыкальный вечер и художе¬ 
ственная постановка силами педтехнику- 
ма и учащихся Прудской райшколы и 
других школ. Ребята сами проводили кон¬ 
ференцию и чувствовали себя хозяевами 
положения. Они отзываются о конферен¬ 
ции: «Как интересно видеть школьников 
других школ нашего района». «В этот 
день я узнал, где и как работали школь¬ 
ники на земучастках». Некоторые дети 
сказали, что они еще не работали, но, 
как придут с конференции, будут про¬ 
сить участок». «Я желаю, чтобы эти уче¬ 
нические конференции собирались каж¬ 
дый год, потому что хорошо знать, где 
и как школьники работают» (из сочи¬ 
нений Прудской райшколы). О том как 
шла конференция, пишет одна де¬ 
вочка так: 

«В начале конференция была невеселая, 
а потом, как ребята разошлись в прени¬ 
ях, так их и не удержишь» (Горшкова). 
Очевидно, деревенские школьники суме¬ 
ли захватить своими интересами и ре¬ 
бят городских школ. Отзывы о выставке 
аналогичны. Все остались удовлетворен¬ 
ными виденным. Следует считать опыт 
педтехникума вполне удавшимся, и в бу¬ 
дущей нашей работе конференции уча¬ 
щихся войдут как одно из звеньев уче¬ 
та и пропаганды агрономизации сель¬ 
ских школ. 
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Общественное влияние агрономи¬ 
зации 

Влияние работы агроно.уизированных 
школ нд окружающее население чрезвы¬ 
чайно многообразно. Одним из резуль¬ 
татов воздействия школы мы считаем 
внедрение корнеплодов в крестьянские 
хозяйства и усиление спроса на семена 
корнеплодов. Здесь школа участвует, 
как отдельный фактор (не надо забывать 
и работу других организаций) общего це¬ 
лого, но роль школы в пропаганде корне¬ 
плодов весьма значительна. Помимо этого, 
в трех случаях организовались сельско¬ 
хозяйственные кружки, один из которых 
организовал машинное товарищество, а 
другой — молочную артель. Третий кру¬ 
жок повел работу по созданию машин¬ 
ного товарищества, но теперь переклю¬ 
чил себя на создание колхоза. Сейчас, 
при проведении работы по сплошной кол¬ 
лективизации, мы реально ощущаем вли¬ 
яние школы. Там, где школа и учитель 
сумели завоевать' авторитет у населения 
(а этому способствует агрономизация), 
там значительно быстрее идет строи¬ 
тельство колхозов. Опять повторяю, чти 
школу нельзя отделить от общего цело 
го, так как успехи отдельных мероприя¬ 
тий есть результат комплексной рабо 
ты всех организаций и советской обще¬ 
ственности. В вопросах зерноочистки, 
замены беспородного посевного материа¬ 
ла селекционным и т. д. агрономизиро- 
ванная школа является заметным помощ¬ 
ником. Перевести на язык цифр влияние 
школы нельзя. Мы видим, что при школе 
с первых ее шагов по агрономизации 
сплачивается бедняцко-середняцкий ак¬ 
тив деревни, который и выступает за¬ 
стрельщиком и проводником тех меро¬ 
приятий, какие проводятся на селе. На¬ 
сколько общественно ценна работа шко¬ 
лы по агрономизации, лучше всего под¬ 
тверждают слова председателя Госплана 
Кржижановского, который в заключи¬ 
тельном слове на 16-й партконференции 
говорил: «Что касается работы на селе, 
то я подчеркиваю, что должна быть раз¬ 
вернута еще большая работа. Думаю, что 
мы сельскохозяйственного актива не со¬ 
здадим, если вновь и вновь не будем на¬ 
стаивать на агрономизации наших сель¬ 
ских школ, если вновь и вновь не при¬ 


задумаемся над теми указаниями Влади¬ 
мира Ильича, которые относились к 
школьному учителю, к крестьянскому 
школьному учителю, к этой 400-тысяч- 
ной армии, которая может быть лучшей 
помощницей агронома на селе». (Правда, 
1929 года, № 100—4234.) Эту помощь в 
условиях района мы реально ощущаем. 

Школа на службе коллективизации 

В связи с широким развитием колхо¬ 
зов задача агрономизации школы при¬ 
обретает особо важное значение. Шко¬ 
ла должна перестроить всю свою работу 
под углом наилучшего обслуживания кол¬ 
хозного строительства. Поэтому и ме¬ 
тоды агрономизации принимают несколь¬ 
ко иные формы. Если раньше на школу 
возлагались обязанности по обучению и 
воспитанию подрастающего поколения в 
такой формулировке: сельскохозяйствен¬ 
ное образование должно вестись таким 
образом, чтобы данные его связались 
с коммунистическими выводами и слу¬ 
жили опорой общему стремлению партии 
к перерождению частного крестьянского 
хозяйства в организованное «социали¬ 
стическое» (из обращения наркома по 
просвещению), то теперь выполнение 
этой задачи облегчается при переходе 
всего округа к практической организа¬ 
ции колхозов. Школа, затерянная в мо¬ 
ре раздробленных крестьянских хо¬ 
зяйств, и школа в колхозе — это два 
резко различных положения. Дети кре- 
стьян-одиночек и дети колхозников так¬ 
же различный материал для школы. В 
силу этого различия положения школы 
выдвигается необходимость и в измене¬ 
нии работы школы по агрономизации. 
Если ранее школам приходилось вести 
борьбу за отвод школьного участка, за 
изыскание средств на обработку и семе¬ 
на, то теперь все это не вызовет особых 
трудностей. Если раньше школа пробива¬ 
ла дорогу одна при поддержке бедняцко- 
середняцкого актива, то теперь сам кол¬ 
хоз будет заинтересован в рациональ¬ 
ной работе школы. Эта заинтересован¬ 
ность в агрономической работе школы 
(конечно, не только в ней одной) ставит* 
перед школой задачу быть центром 
творческих исканий всего актива кол¬ 
хоза. Работа школы выльется в работу 
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«маленького научно-исследовательско- Второй вид работы (опытно-показа- 
го института колхоза». На скотном дво- тельный) будет объединять вокруг шко- 

ре школа может проводить опыты с кор- лы весь актив колхоза. Создание при 

млением одной, двух коров, в поле ста- школе кружков опытников-колхозников . 

вить опыты'на волнующие колхозы те- по полеводству, по животноводству 

мы и т. д.; отсюда и вытекают два вида и т. д. выдвинет и темы для проработки 

работы по агрономизации школ: 1) учеб- (можно руководствоваться схемой тем 
но-лабораторный и 2) опытно-показа- на школьном земучастке Ново-Щетинин- 
тельный. ской школы — см. план). Кружок по по- 

К первому (учебно-лабораторному) леводству будет ставить опыты на полях 
мы относим все опыты, необходимые для колхоза, кружок животноводства — на 
правильной постановки учебной работы скотном дворе, в конюшне или свинарни- 
школы для учащихся в ней ребят. Они ке колхоза и т. п. При таком построении 
будут повторяться из года в год с уче- работы школа, не отделяясь от колхоза, 
том программ отдельных групп. Для это- не обособляясь в своем миниатюрном 
го школа должна иметь небольшой по хозяйстве, будет тем колхозным культур- 
размерам участок, и делянки опытов бу- ным очагом, где будут воспитываться де- 
дут небольшие (по силам детей). Работа ти-колхозники. и исследователи-колхоз- 
пойдет по типу ботанической площадки ники. 

Ново-Щетининской школы и пришколь- Условия материального порядка и дру- 
ному участку Прудской школы (см. схе- гие вопросы практического характера 
му планов). Для работ по животновод- будут увязываться в договорах, заклю- 
ству колхоз должен выделить нужное ко- чаемых между школой и колхозом, 
личество скота (одна, две головы) опять- правильное и быстрейшее осуществ- 
таки для учебных целей. В саду колхоза ление агро „ омизации школ создаст „ 

будет несколько школьных деревьев; на укрепит научно-исследовательскую осно- 
пасеке «школьные» ульи. В у колхозов и этим поможет успешно- 

По нашему мнению, школа должна увя- му заве р Ш ению сельскохозяйственной 
зать свою учебную работу с общим хо- реВ0 люц И и на социалистической базе, 
зяиством колхоза, а не иметь свой сад, 

свою пасеку и т. д. ‘ Агроном С. Марков 


Из ОПЫТА РАБОТЫ ШКМ 

Вопросы практической работы ШКМ влияния на сельское хозяйство окружа- 
в последнее время разрешаются более ющето населения, так как школа ориен- 
или менее удачно — школы находят свое тировалась на индивидуальное крестьян- 
место в общей борьбе за поднятие сель- ское хозяйство и постоянно недооцени- 
ского хозяйства, в общем походе за уро- вала роли колхозов и на опыт колхозов 
жай. Однако большинство ШКМ берут не опиралась. Ребята, вышедшие . из 
на себя нетрудные задачи и уклоняются ШКМ, если не уходили учиться в техни- 
от большой работы, считая ее для себя кумы и др. учебные заведения, так же 
непосильной. Обычно школа ведет зерно- терялись в деревенской обывательщине, 
очищение, в лучшем случае организует как и ученики семилетки. Чтобы изжить 
ряд бесед по частным вопросам сельского эти изъяны, чтобы дать стране новых 
хозяйства. В большую работу школа не хозяев—это прямое назначение ШКМ,— 
идет по следующим мотивам: 1) боязнь надо решительно переключить всю энер- 
не успеть в академическом отношении, гию на дело организации в школе обще- 
2) боязнь ответственности за большое ственно-практической работы, надо по- 
дело. Летней школе в том виде, в каком строить работу так, чтобы теоретиче- 
она до сих пор представлялась, нельзя ская работа немедленно практически за- 
придавать большого значения в смысле креплялась, надо, чтобы жизнь и школа 
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были единым комплектом, чтобы все ме¬ 
роприятия рабоче-крестьянского государ¬ 
ства находили живейший отклик в шко¬ 
ле. Надо воспитать в учащихся чувство, 
сознание собственной полезности, при¬ 
годности в жизни, и тогда обучение при¬ 
мет для него новый смысл, огромную 
ценность, значение, и академической не¬ 
успеваемости не будет. 

Пока я работал в центральной России 
(Моек, обл.), я тоже подходил, как и 
прочие, к вопросам общественно-практи¬ 
ческой работы, тоже выполнял задачи 
второстепенной важности, но когда пе¬ 
реехал в Сибирь и увидел огромную, не¬ 
виданную в России нужду в людях, кое- 
что знающих, кое-что умеющих, мне 
пришлось серьезнее посмотреть на роль 
ШКМ в деле переустройства сельского 
хозяйства. 

То, что ниже следует, является опы¬ 
том нашей ШКМ за текущий год, резуль¬ 
татом общих усилий коллектива в деле 
организации общественно-агрономической 
работы. 

Наш Бочатский район Кузбасса очень 
велик. Он индустриально-сельскохозяй¬ 
ственный: есть два крупных зазода и 
40 000 сельскохозяйственного населения. 
В районе было десятка три простейших 
объединений (коллективных), подавля¬ 
ющее большинство хозяйств единолич 
ные. Кулацкая прослойка значительная. 
Степи района необозримы, почвы—туч¬ 
ный чернозем. Есть все данные для ус¬ 
пешной реорганизации хозяйства с при¬ 
данием ему огородно-скотоводческого на¬ 
правления. Обслуживает район агропункт 
с 1 агрономом и 1 зоотехником; есть в 
районе 2 ШКМ, но одна молодая нацме¬ 
новская с узким районом обслуживания. 
Вот наши условия работы. 

Вопрос о широком обслуживании рай¬ 
она в агропрактическом отношении был 
поставлен в порядок дня прямо с начала 
учебного года. С этой целью школа 
тесно связалась с риком, райзо, Кооп- 
хлебом, кооперациями и другими органи¬ 
зациями района. Первая наша работа, 
тесно увязанная с теоретической рабо¬ 
той по сельскому хозяйству, приняла 
участие в проведении недели коллективи¬ 
зации и дня урожая. Райзо отвел нам 2 
куста по обслуживанию в неделю кол¬ 


лективизации (*/, района). Ученики и 
педагоги в составе нескольких групп 
разъехались по селениям кустов, и ре¬ 
зультатом пятидневной работы явилось 
следующее: целый ряд простейших кол¬ 
лективных объединений слился в более 
крупные, приняв уставы более сложных 
колхозов. Несколько коммун путем сли¬ 
яния было укрупнено. Коммуна-школа 
(в прошлом году школа организовала из 
бедноты коммуну, куда вошло членами 
16 учеников, а школа юридическим чле¬ 
ном с 10-ю баями) тоже укрупнилась, 
слившись с другой коммуной. Районная 
сельскохозяйственная выставка органи¬ 
зована и проведена при ближайшем не¬ 
посредственном участии ШКМ. В своей 
дальнейшей работе школа организовала 
при своей коммуне вечернюю ШКМ, а в 
другой ближайшей к школе коммуне — 
сельскохозяйственный кружок, и, несмот¬ 
ря на большие трудности (коммуна шко¬ 
лы отстоит от школц на 16 километров; 
свирепствующие в нашей местности бу¬ 
раны препятствуют аккуратному посе¬ 
щению коммуны), работа проводилась 
вначале аккуратно, а после эта аккурат¬ 
ность нарушилась по независящим от 
школы обстоятельствам. Пионеротряд ор¬ 
ганизовал занятия с неграмотными—обу¬ 
чали около 60 человек в индивидуальном 
порядке. В месячник животноводства си¬ 
лами учащихся обслужен большой район 
по контрактации молока. Весенняя по¬ 
севная кампания поставила перед школой 
большую задачу, задачу настолько труд¬ 
ную, что сначала были серьезные опасе¬ 
ния за выполнение ее. Спустя месяц пос¬ 
ле начала весенней посевной кампании 
обнаружилось, что на местах нужны ор¬ 
ганизаторы, нужно широко ознакомить 
население с задачами весенней посевной 
кампании, надо провести ее под лозунгом 
коллективизации и бедняцких и серед¬ 
няцких масс, под лозунгом борьбы с ку¬ 
лаком. Районный исполнительный коми¬ 
тет решил поручить эту работу нашей 
ШКМ. Таким образом нам предстояло 
обслужить 20 сельсоветов района, за ис¬ 
ключением 3 чувашских сельсоветов, об¬ 
служивание которых поручено было дру¬ 
гой чувашской ШКМ. Кроме того, окрис- 
полком мобилизовал заведующего шко¬ 
лой и агронома для составления про- 
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Социалистическое строительство мил¬ 
лионных масс и необходимость в крат¬ 
чайшие сроки подготовить армию поли¬ 
технически образованных кадров вы¬ 
двинули новые формы культурно-просве¬ 
тительной работы как среди детей, так 
и взрослого населения. 

Прежние методы с их школярской 
консервативностью оказались негод¬ 
ными Для современной воспитательно¬ 
образовательной работы. Ударные темпы 
потребовали ударных методов. 

Просвещенцы зашевелились. Нача¬ 
лись поиски новых методов работы. 
Одни делают только еще первые шаги, 
другие уже накапливают опыт. Много 
еще неясностей как в терминах, так и 
в содержании новых методов и в их 
взаимоотношении друг к другу. Нередко 
бывает, что в одном и том же педаго¬ 
гическом процессе еще мирно уживаются 
резко противоречащие друг другу не- 
тоды. Работники иногда побаиваются 
нарушить прежние традиционные заня¬ 
тия в школах. Они ждут указаний 
сверху. Нужно было кому-то заговорить 
об этих новых методах воспитательно¬ 
образовательной работы, вскрыть Их 
содержание и уяснить значение. Нужно 
было из отдельных исканий слепить еди¬ 
ный сгусток практического опыта и про¬ 
двинуть его в массы. Выполнение этой 
чрезвычайно важной задачи и было 
целью конференции по методу проектов, 
созванной по инициативе Института ме¬ 
тодов школьной работы и протекавшей 
под его же руководством с 16 по 
19 мая с. г. 

На конференции участвовало 296 де¬ 
легатов работников школ I и II сту¬ 
пени, студентов, аспирантов и научных 
работников. Огромнейший интерес к 
конференции был проявлен со стороны 
местных работников, откликнувшихся из 
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самых разнообразных уголков СССР — 
Азов, Ростов-на-Дону, Грозный, Вологда, 
Вятка, Ульяновск, Муром, Казань, Чер¬ 
нигов, Челябинск, Симферополь и т. д. 

Всю работу конференции можно раз¬ 
делить на 2 стадии. Первая стадия'— 
это проблема метода проектов в теории; 
Вторая — практика работы по методу 
проектов. 

Конференция открылась докладом 
Н. К. Крупской. В последнее время на 
всех участках школьной работы, — 
говорит Н. К. Крупская, — идет интен¬ 
сивный пересмотр работы. Существую¬ 
щие сейчас программы и учебники не 
отвечают требованиям реконструктив¬ 
ного периода. То же самое можно ска¬ 
зать и относительно методов работы. 
Старые методы устарели. Жизнь выдви¬ 
нула новые. Сейчас наибольшее внима¬ 
ние работников и учащихся привлекает 
метод проектов, вокруг которого ве- „ 
дется так много обсуждений и дискус¬ 
сий. Метод проектов — это метод увязки 
теории с практикой, метод, связываю¬ 
щий всю нашу учебную и воспитатель¬ 
ную работу с жизнью, с конкретными 
условиями. 

Конечно, сам по себе метод проектов 
не является чем-то новым. Вся челове¬ 
ческая деятельность есть метод проек¬ 
тов. Но цели в этой деятельности раз¬ 
ные. Целевая установка играет' в методе 
проектов решающую роль, и от этой 
целевой установки зависит, насколько 
метод проектов, который мы применяем 
в нашей педагогической работе, будет 
увязываться с коммунистическим воспи¬ 
танием и с коммунистическим образова¬ 
нием, даваемым подрастающему поко¬ 
лению. 

Индивидуалистические стремления — 
это цели метода проектов в капитали¬ 
стических странах, а у нас — обще- 
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ствеішо-полезная Цель, которая дости¬ 
гается коллективно, и этим наш метод 
проектов будет существенно отличаться 
от методов проектов в капиталистиче¬ 
ских странах. Зная это основное раз¬ 
личие, мы легко можем понять и со¬ 
отношение между различными методами. 
Не трудно заметить, что между ком¬ 
плексным, исследовательским и методом 
проектов нет никакого противоречия. 
Исследовательский метод входит состав¬ 
ной частью во всю нашу учебу; но сам 
по себе взятый он часто вырождается 
в процесс, не имеющий определенной 
целевой установки. Комплексным мето¬ 
дом, говоря языком В. Ленина, ‘ мы: 
«Изучаем предмет во всех его опосред- 
ствованиях, всех его связах и увязках, 
которые диктуются жизнью». Метод 
проектов с его конкретной целевой 
установкой, исследующий новые, связан¬ 
ные с действительностью явления, ко¬ 
нечно, включает в свои рамки и иссле¬ 
довательский, и комплексный методы, а 
также и работу по дальтон-плану. 

В работе по методу проектов огром¬ 
нейшее воспитательное значение имеет 
осознание коллективом той цели, кото¬ 
рую он себе ставит. Никуда не годится 
такая трактовка проектного метода, 
когда проект диктуется самим препода¬ 
вателем, когда ученики слепо выпол¬ 
няют его по заданию учителя. Ничего 
хорошего из этого не выйдет. Нужно 
при выборе проекта как-то ориентиро¬ 
ваться на ребенка, считаться с его возра¬ 
стом, знать, в каких условиях он живет, 
что ему понятно, что непонятно, к чему 
он останется равнодушнум и что его за¬ 
хватит. Но надо также, чтобы учитель 
не просто, скрестив руки, смотрел, как 
выбирают проекты ребята: они могут 
увлечься хулиганским «проектом. Задача 
учителя не в том, чтобы продиктовать тот 
или другой проект, не в том, чтобы на¬ 
крутить в этот проект как можно больше 
всяких вещей, а главная задача в том, 
чтобы зажечь ребят энтузиазмом, 
увлечь их определенной идеей, помочь 
ребятам выбрать проект и дать им опре¬ 
деленную эмоциональную зарядку. 

Это же самое можно сказать и по 
отношению к методу социалистического 
соревнования. В данном случае, как и 
во всех методах, необходима ориента¬ 


ция на возраст. Надо начинать с неболь¬ 
ших задач, дать навыки, как разрешать 
самые обыкновенные общественно-по¬ 
лезные задачи, и по мере приобретения 
этих навыков ставить все более сложные 
задачи и как можно больше их рас¬ 
ширять. 

Метод проектов должен быть связан 
с политехнизмом, с техникой, давать 
возможность лучшего понимания поли¬ 
технизма. Необходимо, чтобы знания 
по физике, химии ребенок мог прило¬ 
жить в жизнь и понимать, какое это 
имеет общественное значение. На жи¬ 
вом опыте путем разработки практиче¬ 
ских проектов как раз и можно найти 
верный подход к методу проектов. 

Метод проекта тем и ценен, что мы 
можем ребят на практике научить орга¬ 
низации труда. Организация по-новому, 
по-социалистическоіму — это громадней¬ 
шая задача. Владимир Ильич говорил, 
что это — «гвоздь строительства социа¬ 
лизма». Метод проектов должен научить 
ребят серьезному отношению к обще¬ 
ственной работе, должен приучить к 
организации труда. 

Конечно, на пути метода проектов 
будут трудности. Мы должны посте¬ 
пенно подойти к его реализации. Метод 
проектов поможет нам воспитать ребят 
при помощи нашей программы, кото¬ 
рая даст правильное содержание, при 
помощи учебников, которые будут по¬ 
могать ребятам учиться самостоятельно, 
при помощи наглядных пособий, кото¬ 
рые помогут все осознать, — в общем 
при помощи новых методов мы поможем 
нашим ребятам вырасти подлинными ком¬ 
мунистами. 

После доклада Н. К. Крупской конфе¬ 
ренция переходит к заслушиванию до¬ 
клада Б. В. Игнатьева 

В. Н. Шульгин, говоря о значении ме¬ 
тода проектов, в переходную эпоху, 
находит, что в период всеобщей ликви¬ 
дации неграмотности, в период реали¬ 
зации плана всеобщего обучения, в пе¬ 
риод подготовки кадров культурно-про¬ 
светительную работу нужно поставить 
так, чтобы она была массовой, чтобы 

1 Обработанная стенограмма доклада Б. В. 
Игнатьева помещается в данном номере на¬ 
шего журнала. (См. стр. 45). 
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она связывала теорию с практикой и 
обратно. 

Для выполнения промфинплана и раз¬ 
вертывания социалистического соревно¬ 
вания необходимо вносить в массы куль¬ 
туру. Данные исследований говорят, что 
соцсоревнование хуже выполняеттот 
цех, где , больше неграмотных. Нам 
нужно суметь построить нашу куль¬ 
турно-просветительную работу на за¬ 
воде таким образом, чтобы ойа откли¬ 
калась на те запросы жизни, на тот 
практический опыт, который имеется 
у широких рабочих масс. «Было бы ве¬ 
личайшим преступлением», — говорит 
т. Шульгин,— «если бы, говоря о шко¬ 
ле-производстве, о заводе-втузе, пере¬ 
несли бы туда наши старые методы». 

Нам нужно построить школу-про¬ 
изводство и завод-втуз так, чтобы он 
помогал каждому рабочему на заводе, 
каждой работнице на предприятии не¬ 
медленно, теперь же, улучшать свою 
производственную работу немедленно, 
теперь же, улучшать и выполнять про¬ 
изводственный план немедленно, теперь 
же, ускорять и углублять соцсоревнова¬ 
ние. Но осуществление всего этого воз¬ 
можно лишь с помощью метода про¬ 
ектов. 

Метод проектов является также осно¬ 
вой работы в широчайших массах 
крестьянства, позволяя последнему, не 
отрываясь от производства, осмысли¬ 
вать социалистическое строительство и 
повышать свою квалификацию. 

Борьбу за соединение физического и 
умственного труда — вот что позво¬ 
ляет решить метод проектов. 

В области воспитания нашей задачей 
является подготовка человека, который 
мог бы перестроить мир в коммунисти¬ 
ческом направлении. 

Совсем неверна старая мудрость, ко¬ 
торая от простого к сложному шла без 
каких-либо трудностей и препятствий. 
Нам нужно приучать ребятишек преодо¬ 
левать трудности, которых будет очень 
много на нашем пути. В основе метода 
проектов как раз и лежит преодоление 
трудностей. При работе по методу про¬ 
ектов самое дело вопиет, если оно не 
сделано. Это имеет огромный воспита¬ 
тельный смысл. Строительство социа¬ 
лизма требует не просто работы, а ра¬ 


боты творческой, требует исканий луч¬ 
ших способов решения стоящих перед 
нами задач, требует единого хорошо 
продуманного плана и учета. Все эти 
моменты мы находим в работе по ме¬ 
тоду проектов. 

Тов. Шаповаленко в своем докладе 
о значении метода проектов для поли¬ 
технического воспитания подчеркивает 
мысль, что к изучению этого вопроса 
мы должны подойти путем анализа са¬ 
мой проблемы политехнизма и затем 
уже на основе этого анализа применять 
ге или иные методы. Говоря о требова¬ 
ниях, какие мы должны предъявить 
политехнически образованному чело¬ 
веку, тов. Шаповаленко заключает, что 
эти требования можно осуществить 
только с помощью метода проектов. 

Выступавшие в прениях задали боль¬ 
шое количество важнейших * вопросов. 
Конференция их только еще поставила. 
И в этом огромнейшее значение кол¬ 
лективной мысли по проблеме метода 
проектов. 

В высказываниях подчеркивались сле¬ 
дующие основные моменты: 

1. Метод проектов требует от нас ре¬ 
организации работы! в (педагогических 
техникумах. Их нужно подтолкнуть на 
новые пути, пути проектной работы 
(Троицкая). 

2. Метод проектов требует устано¬ 
вления определенного места для про¬ 
граммы. 

3. Метод проектов — это одна из по¬ 
следних ступеней участия в труде взрос- 
слых (Кухтерин). 

4. Есть крайняя необходимость как 
можно смелее переходить нашим опыт¬ 
ным учреждениям на метод проектов. 
Нужно повести решительную борьбу с 
медлительностью в этом вопросе (Фунт). 

5. Нужно разработать какой-то про¬ 
граммный минимум знаний и навыков 
для’Йіждого возраста. Без этого учитель 
будет встречать большие трудности. 

6. Необходимо продумать вопрос о 
работе в школе, где один учитель за¬ 
нимается с несколькими группами. 

7. Метод проектов разрушает школу 
в прежнем. ее понимании. Работа по 
методу проектов становится звеньевой. 
Уничтожаются группы и заменяются 
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звеньями. Структура школы начинает 
ломаться (Гинзбург). 

Конечно, подробное освещение всех 
теоретических вопросов, связанных с 
методом проектов, дать не удалось, да и 
ряд поставленных вопросов не получил 
еще четкого разрешения. 

Почти ничего не было сказано и о 
перспективах педагогической работы по 
методу проектов. Что должна предста¬ 
влять собою школа, целиком работаю¬ 
щая по методу ■проектов?' Какую роль 
должны в этой школе играть пионер- 
организации? 

Какое место в ней должны занять не¬ 
пременные аттрибуты прежней школы — 
регламент, классная обстановка, учебни¬ 
ки, пособия, класскомы и т. д. 

Совершенно ясно, что метод проек¬ 
тов потребует коренной реорганизации 
всей старой школьной системы. Одно 
пока не совсем ясно, что будет дано 
взамен этого, в какие организационные 
формы должна вылиться вся система ра¬ 
боты по (Методу проектов. Эти вопросы 
приобретают сейчас огромнейшее теоре¬ 
тическое и практическое значение. 

Но, несмотря на все это, теоретиче¬ 
ские доклады встретили живейший 
отклик на конференции. Они дали повод 
поставить на очередь дня большое коли¬ 
чество актуальнейших проблем. В этом 
их смысл и практическая ценность. 

Докладами тт. Н. К. Крупской, Б. В. 
Игнатьева и В. Н. Шульгина и прениями 
по этим докладам, можно сказать, за¬ 
кончилась первая стадия работы конфе¬ 
ренции. Остальная половина рабочего 
времени была посвящена обмену прак¬ 
тическим опытом работы по методу 
проектов. 

В этом разделе мы имеем крайне 
интересный материал, требующий спе¬ 
циальной разработки и публикации для 
массовых работников. 

Тов. Смоленский докладывает о ра¬ 
боте по методу проектов на Украине, 
останавливаясь главным образом на 
опыте степной іполосы Украины, Дне¬ 
пропетровщины и Мариупольщины. 

«В степи, 'где масса трудящихся,— 
говорит т. Смоленский, — активно взя¬ 
лись за коллективизацию, оказалось, 
что наша школа не только отстает от 
жизни, но не дает ничего даже для этой 


новой жизни, которая создалась. Во 
время объездов по школам приходилось 
помогать педагогам ставить работу по 
методу проектов, а также и давать 
схему построения проектов, не трафа¬ 
рет, не стандарт, а — схему». 

Основные вопросы в этой схеме: 

а) Что мы могли бы сделать коллек¬ 
тивом в данной обстановке? 

б) Что мы в силах сделать и что не 
в силах? 

в) Готовы ли мы это сделать; если 
нет, то почему? 

г) Что нужно узнать, чтобы это сде¬ 
лать? 

д) Откуда мы это узнаем? 

е) Как мы организуемся для выпол¬ 
нения данной работы? 

ж) Как будем учитывать свою работу? 

Тов. Смоленский зачитывает при¬ 
мерно проекты, проработанные украин¬ 
скими школами, и отмечает, что Важней¬ 
шими условиями для работы по методу 
проектов являются не только подгото¬ 
вленность учителя, но и наличие новой 
школьной обстановки, насквозь пропи¬ 
танной современностью. Без этих усло¬ 
вий на практике обычно метод проектов 
сводится к писанию заданий на плака¬ 
тах, к сидячему проекту. 

Наша фабрика объявила себя удар¬ 
ной, —* докладывает г. Александрова, 
зав. опытной воспитательной станцией 
при Трехгорной мануфактуре. Комсо¬ 
мольская и пионерская организации мо¬ 
билизовались на борьбу за промфин¬ 
план. Одна из наших школ выдвинула 
общешкольный проект — помочь фа¬ 
брике выполнить промфинплан. На со¬ 
вете станции было решено сделать этоТ 
проект базовым для всех 5 школ нашей 
станции. 

Вместе с пионеорганизацией были на¬ 
мечены и педагогические задачи. Проект 
согласовали с фабричными, партийными 
и профессиональными организациями, 
а также и с родителями. Для руковод¬ 
ства всей работой по проекту был вы¬ 
делен штаб похода за промфинплан в 
составе: председателя — представителя 
пионерской организации, секретаря — 
зав. станцией, педагога, представителей 
от комсомола, фабкома и базового со¬ 
вета. 
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Работа по проекту разбилась на 2 
больших ртапа: 

а) Узнаем о том, как рабочие бо¬ 
рются за промфинплан, и поможем им 
преодолеть трудности. 

б) Узнаем о сырьевой базе и помо¬ 
жем шефской сырьевой базе в Узбеки¬ 
стане. 

Детализация этих проектов вылилась 
в установление ряда дел по линии: 
а) культуработы на фабрике, б) рацио¬ 
нализации. производства и агитации за 
выполнение 5-летнего плана, в) шефской 
работы в подшефных колхозах в Узбе¬ 
кистане. 

Какие результаты данной проектной 
работы? В поведении ребят произошел 
резкий перелом. Энтузиазм, дисципли¬ 
нированность и дружная коллективная 
работа чувствовались на протяжении 
всей работы. Влиянием школы удалось 
охватить родительские массы. Было за 
‘ ключено около 2 000 договоров детей с 
их родителями на соцсоревнование. Бла¬ 
годаря методу проектов нам удалось 
ближе подойти к самой фабрике. 

Крайне интересные высказывания были 
о работе по методу проектов в условиях 
колхозной жизни. 

Отмечалось, что население относится 
к методу проектов положительно. Кре¬ 
стьянин-практик, видя деловитость в 
^работе, оценивает этот метод хорошо,' 
и лишь в отдельных случаях наблюда¬ 
лось отрицательное отношение не к са¬ 
мому методу, а к отдельным вмешатель¬ 
ствам школы в общественную жизнь. 

Дети по методу проектов занимаются 
с большим удовольствием и понимают 
его смысл. 

«Проект — это что-нибудь сделать по¬ 
лезное», — говорят они. 

Учителя сначала недоверчиво относи¬ 
лись к новому методу, но теперь уже 
все школы занимаются по методу проек¬ 
тов (Гагаринская опытная станция). 

Большим вопросом является привле¬ 
чение детей не-колхоэниіеов на работу 
по колхозному строительству. На этом 
участке нужна самая серьезная работа. 

В условиях колхоза непосредственное 
участие детей в производстве более до¬ 
ступно, чем в условиях крупных про¬ 
мышленных центров. Дети с большой 
живостью принимаются за живые дела. 


Договоры на социалистическое сорев¬ 
нование между школой и колхозом, 
ставящим своею целью ударничество и 
взаимопомощь, оказались жизненными 
и давали нужный подъем и интерес к 
работе. 

Тов. Бухгольц сообщает о формах 
учета работы по методу проектов на 
Т рехгорке. 

Поиски привели к применению сле¬ 
дующих форм учета: 1) формы метода 
документов* составляющихся из пла¬ 
катов и различного иллюстративного 
материала, характеризующего весь про¬ 
цесс или основные моменты проектной 
работы. 

2) Метод учетного листа или круго¬ 
вой тетради, куда протоколировался 
весь ход работы по проекту. 

3) Метод целевых заданий для вы¬ 
явления политической осведомленности 
и степени уменья агитировать других. 
Целевое задание имело форму письма, 
ответа на запросы учащихся других 
школ, или же заметки в газету. В целе¬ 
вом задании в школах Трехгорки детям 
были предложены для самостоятельного 
письма 3 вопроса: «Почему школе сле¬ 
дует провести эту работу? Как ее про¬ 
вести? Чем мы помогли фабрике?» 

4) Метод опросника, представляющего 
нечто в роде специально разработанной 
анкеты для учета основного комплекса 
знаний, даіваемых проектом. Практика 
показала, что большое количество во¬ 
просов, предлагаемых детям, не дает 
нужных результатов. 

Тов. Есипов приводит ряд практиче¬ 
ских соображений, к которым пришли 
базовые учреждения института в работе 
по методу проектов. 

Наиболее жизненным и интересным 
оказываются проекты, вытекающие из 
пятилетнего плана. 

Целесообразнее в ^школе I ступени 
строить работу на системе не группо¬ 
вых, а общешкольных проектов. Груп¬ 
повые проекты лучи|р ставить дополни-' 
тельно. 

Огромнейшее значение для успеха ра¬ 
боты по проекту имеет организацион¬ 
ная подготовка с вовлечением в это дело 
всей общественности данного района и 
производственных предприятий. 
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Отдельные дела, выдвигаемые в связи 
с проектом, должны быть жизненными, 
дающими возможности применять ме¬ 
тод исследований. 

Проектная, работа дает достаточное 
количество материала по навыкам, 
однако, иногда встречается необходи¬ 
мость уделять время и для специальных 
упражнений. 

Учет работы по проекту нужно по¬ 
ставить в самом начале процесса. Дет¬ 
ские учетные конференции лучше про¬ 
водить отдельно по младшим и старшим 
группам. В работе по методу проектов 
не должно быть чрезмерной зависимо¬ 
сти от программ. Вся система проектов 
должна строиться таким образом, что¬ 
бы после каждого проекта закладыва¬ 
лась какая-то организация, зарожда¬ 
лось бы новое дело, являющееся по су¬ 
ществу естественным продолжением 
работы по проекту. 

Метод проектов в школах повышен¬ 
ного типа и среди взрослых оказался 
менее проработанным. Нехватало вре¬ 
мени. . „ 

Всеми отмечалось, что школы II сту¬ 
пени в деле применения новых методов 
более консервативны в сравнении со 
школами I ступени. 

Ощущается большая необходимость 
в специально разработанной примерной 
организации всей учебно-воспитатель¬ 
ной работы в школах II ступени по ме¬ 
тоду проектов. Небольшая практика 
в этой области показывает, что метод 
проектов с большим успехом приви¬ 
вается и в школах повышенного типа. 
Нужно только брать проекты не узко¬ 
предметные, в рамках одной какой- 
нибудь дисциплины, а обще-школьные 
с ярко выраженной общественно-полити¬ 
ческой задачей. 

Такие проекты, как «помощь выпол¬ 
нению промфинплана», «помощь кол¬ 
лективизации деревни» дают прекрасный 
настрой и обильный материал для ра¬ 
боты. Разумеется, внутри таких боль¬ 
ших проектов будут более узкие проек¬ 
ты-задания с преобладанием материала 
из той или иной дисциплины. Очень важ¬ 
но тщательно разработать систему этих 
маленьких проектов-заданий, чтобы не 
было преобладания материала из одной 


какой-нибудь' дисциплины,, в ущерб 
другим. ■ 

Сейчас дозарезу нужны Эксперимен¬ 
тальные данные о результатах работы 
по методу проектов. Нужны объектив¬ 
ные критерии для всесторонней оценки 
всякой новой работы. Вот этих-то крите¬ 
риев по линии школ повышенного типа на 
конференции не чувствовалось. Научная 
мысль в этой части оказалась крайне 
бледной. Главйое ударение было сделано 
на агитацию за метод проектов как в 
школах повышенного типа, так и в 
вузах. И тут, и там выдвигались одни и 
те же аргументы за метод проектов — 
необходимость ликвидации разрыва ме¬ 
жду теорией и практикой, ударность в 
подготовке кадров, эффективность в ка¬ 
честве работы и т. д. 

Заслуживает всяческого внимания во¬ 
прос о применении метода проектов в 
подготовке выдвиженцев. Постановка: 
этого вопроса крайне актуальна. Здесь 
институт очень своевременно нащупы¬ 
вает точки соприкосновения своей 
теории с практикой. 

Тов. Феофанов, докладчик По этому 
вопросу, в результате своих исследова¬ 
ний пришел к выводу, что подготовка 
выдвиженцев идет • в разрыве теории с 
практикой. Педагогике необходимо за¬ 
глянуть в эту область и оказать нужное 
содействие. 

В подготовке выдвиженцев . важней¬ 
шее место по мнению докладчика дол¬ 
жен занять метод проектов, в работе 
по которому имеется ряд благоприят¬ 
ных условий, куда в первую очередь сле¬ 
дует отнести опыт в общественно-про¬ 
изводственной работе самих выдвижен¬ 
цев. 

Все многообразие должностей, па ко¬ 
торые идут выдвиженцы, докладчик раз¬ 
деляет на 3 основных типа админи¬ 
стративно-хозяйственные, административ¬ 
но-организационные и организационно¬ 
технические. По этим основным каналам 
и следует организовать подготовку вы¬ 
движенцев. 

Далее- докладчик останавливается на 
примерном планировании работы и на 
разработке программы занятий. Здесь 
по существу уже ничего оригинального 
не вносится. Работы с выдвиженцами по 
плану, по определенной программе, со 
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специальным руководителем, іс учетом 
конкретной обстановки и индивидуаль¬ 
ных качеств обучающихся — э*о та же 
школьная работа. Интересно было бы 
кое-что услышать о том влиянии, ка¬ 
кое оказывает на поведение выдвиженца 
гот естественный проект, который стоит 
перед ним в виде комплекса задач по 
.новой должности. Какие новые стимулы 
для работы появляются у выдвиженцев? 
Чему начинает учить их новая среда? 

Нам кажется, что эти вопросы имеют 
значение не только с точки зрения пе¬ 
дагогической проблемы в целом, но и 
существенную роль играют и в деле 
организации' . специальной подготовки 
выдвиженцев по методу проектов. 

Как бы то ни было, но педагогика в 
подготовке выдвиженцев — это крайне 
важный вопрос. Институт, всегда отли¬ 
чавшийся прогрессивностью своих педа¬ 
гогических взглядов, на этом участке 
очень и очень своевременно пускает свои 
щупальцы. 

Мы сделали почти беглый обзор ра¬ 
боты конференции по методу проектов. 
Огромный материал оказалось невоз¬ 
можным втиснуть в одну статью. При¬ 
шлось выпустить ряд интересных выска¬ 
зываний практических раЙОтнико^. По 
мере накопления опыта эти высказыва¬ 
ния будут все чаще и чаще появляться 
в печати. 


На данном этапе работы основное за¬ 
ключалось в постановке самой пробле¬ 
мы метода проектов — перед широкой 
массой педагогов. Эту задачу конферен¬ 
ция блестяще выполнила. Впереди общий 
фронт практической работы по методу 
проектов. Но на ряду с этим нужны и 
неослабные научно - исследовательские 
искания. Вполне правильно институт 
ставит дальнейшую разработку пробле¬ 
матики по методу проектов. 

- Пока мы с большим удовлетворением 
можем отметить, что конференция в 
Институте методов школьной работы: 

а) Санкционировала работу по ме¬ 
тоду проектов среди широких масс 
педагогических работников. 

б) Поставила и привела в известную 
систему важнейшие теоретические во¬ 
просы, казавшиеся до сих пор неясными. 

в) Указала то место, какое должен 
занимать метод проектов в просвети¬ 
тельной работе в эпоху бурного социа¬ 
листического строительства, в котором 
участвуют миллионные массы. 

г) Открыла перспективы в научно- 
исследовательской работе по методу 
проектов. 

Надо пожелать, чтобы подобные кон¬ 
ференции были почаще. 

Д. Борисов. 


Конференция по учебной книге 


Продолжение *) 


Об общих задачах построения нацио¬ 
нальной учебной книги сделал доклад 
тов. Савангок. 

— Национальный учебник, — говорит 
тов. Саваінюк, —• не может быть как-то 
искусственно отделен от всей книжной 
продукции нашей страны, он не может 
не отражать тех специфических особен¬ 
ностей, которые происходят в рекон¬ 
структивный период. Задача, заключается 
в том, чтобы при построении учебника 
для национальных районов, на ряду с об¬ 
щими требованиями реконструктивного 
периода, были бы учтены также эконо- 
мические и культурные особенности этих 
районов. 


В национальных учебниках в макси¬ 
мальной степени должно быть отражено 
местное социалистическое строительство, 
местная пятилетка, причем вопросы мест- 
'-ного строительства должны быть обяза¬ 
тельно увязаны с нашей общей пятилет¬ 
кой. В учебнике должна быть отражена 
классовая борьба, происходящая в данном 
районе, должна быть указана расстановка 
классовых сил. В национальных учебни¬ 
ках должен быть также проведен прин¬ 
цип «последовательного политехнизма». 
Причем работа над политехнизацией шко¬ 
лы должна быть увязана с экономически¬ 
ми и техническими особенностями края. 
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Необходимо больше внимания уделить 
методике оформления учебного материа¬ 
ла, так как в национальных учебниках в 
этой области еще много недостатков. Мы 
знаем, что учительство национальных об¬ 
ластей мало подготовлено, что учебника¬ 
ми пользуются не только в школе, но и 
вне ее, их читают в семье. Все это,гово¬ 
рит за то, что национальный учебник 
должен быть написан так, ічтобы его 
понимали даже мало подготовленные 
читатели. Следует обратить внимание 
на иллюстративную часть наших нацио¬ 
нальных учебников. Мы знаем, что там 
можно встретить такие картинки и 
рисунки, которые встречались в учеб¬ 
никах еще лет 25—30 тому назад. 
Мы должны познакомить население на¬ 
ших отсталых национальных районов, где 
почти нет фабрик и заводов, с теми 
процессами индустриализации, которые 
сейчас происходят в нашей стране, по¬ 
казать строительство таких гигантов, 
как Днепрострой, Турксиб и т. д. Для 
этоц> хорошо было бы связаться с такой 
организацией, как Совкино, и штоль- 
зовать имеющиеся у нее материалы 
для наших учебников. Сейчас поднят 
вопрос о создании Научно - исследова¬ 
тельского института для работы над 
учебником. Так как вопросы созда¬ 
ния национального учебника особенно 
нуждаются в научном обосновании, то в 
этом институте необходимо организовать 
национальную секцию. 

Затем в секции по национальному 
учебнику были заслушаны следующие до¬ 
клады: 

Об учебниках по русскому языку для 
всех типов школ (доклад т. Чехова). 

Проблема авторских национальных 
кадров (доклад т. Френкеля). 

О .журнале-учебнике для национальных 
школ (доклад т. Князевой). 

В резолюции, принятой по последнему 
докладу, говорится: «В период быстро 
развивающегося хозяйственного и куль¬ 
турного строительства имеющийся тип 
учебника и темп его производства отста¬ 
ют от жизни. Поэтому стабилизация 
учебника невозможна особенно для от¬ 
стающих национальностей, где, благодаря 
отсутствию подготовленных авторов, 
учебники составляются зачастую годами 


и отстают от жизни еще в процессе их 
составления. Поэтому вопрос ускорения 
темпов подачи свежего учебной} матери¬ 
ала современности стоит перед нами ко 
всей широте». 

«Выдвинутый ГСВ тип учебной книги, 
журнал-учебник, имеющий целью об¬ 
служить нужды школы в соответствии с 
ее текущей работой, во-время давать ей 
свежий материал по вопросам современ¬ 
ности, помогать школе своевременно 
включаться в общее дело социалистиче 
ского строительства, является необхо¬ 
димым дополнительным пособием к ос¬ 
новным рабочим книгам, особенно нуж¬ 
ным в школах национальных мень¬ 
шинств. 

В соответствии с перечисленными тре 
бованиями журнал-учебник для нацио¬ 
нальной школы должен быть построен 
с соблюдением следующих принципов: 

а) Журнал-учебник на родном языке 
необходимо издавать по кварталам, 
отражая в каждом выпуске очередные 
вопросы общественно-политической, про¬ 
изводственной и культурно-бытовой жиз¬ 
ни страны и своего района й указывая 
пути участия детей в очередных меро- 

"приятиях социалистического строитель¬ 
ства. 

б) Признать наиболее целесообразным 
издание журнала-учебника для каждой 
возрастной группы отдельно, с учетом 
возрастных особенностей каждого года 
обучения как в содержании и изложении 
материала, так и в смысле внешнего 
оформления книжки». 

Тов. Морозов в своем докладе «О ком¬ 
плекте пособий для учителя» отмечает, 
что еще ничего не сделано для того, 
чтобы снабдить учителя комплектом не¬ 
обходимых ему пособий. Между тем вся 
современная обстановка пред’являет к 
нашему учителю чрезвычайно большие 
требования. Необходимо притти к нему 
на помощь, необходимо вооружить его 
теми знаниями, которые необходимы ему 
в условиях развивающегося 'социалисти¬ 
ческого строительства. В резолюции, 
принятой по докладу тов. Морозова, 
указывается, чт» комплект пособий для 
учителя должен состоять из следующих 
частей: 


I 
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а) В помощь общественно-политиче¬ 
ской работе: «Просвещенец на общест¬ 
венной работе» — справочное периоди¬ 
ческое (ежемесячное) издание ѳ форме 
отдельных выпусков по вопросам инду¬ 
стриализации страны, совхозного, кол¬ 
хозного строительства и по вопросам 
культуры. 

«Просвещенец на общественной рабо¬ 
те» желательно издавать в 2-х вариан¬ 
тах: 1) для сельского учителя (колхоз¬ 
ный) и 2) для городского учителя (инду¬ 
стриальный) с таким расположением ма-' 
териала, чтобы в том и другом вариан¬ 
те материал по культурному строитель¬ 
ству был переходящим. Сельский ва¬ 
риант включает в себя материал и го¬ 
родского варианта (и наоборот), но в 
такой доле, чтобы первый содержал пре¬ 
имущественно данные о колхозном стро¬ 
ительстве, второй — об индустриальном. 

б) В помощь производственной рабо¬ 
те: «В связи с политехнизацией школы 
учитель должен быть обеспечен таким 
пособием, которое оказало бы ему по¬ 
мощь по усвоению политехнических зна¬ 
ний и навыков, необходимых при пере¬ 
стройке школы словесной на политех¬ 
ническую. Таким пособием должно быть 
специальное издание в помощь политех¬ 
низации школы, излагающее сущность 
и содержание политехнического воспи¬ 
тания, теорию и практику политехниче¬ 
ской школы и конкретное описание 
форм и практики строительства поли¬ 
технической школы». 

Затем в помощь производственной ра¬ 
боте учителя должна служить «Рабочая 
библиотека школьного работника», со¬ 
стоящая из трех разделов: 1) по мар¬ 
ксизму-ленинизму, 2) по методике, 3) по 
вопросу науки, техники и агрономии. 

Затем к числу пособий, необходимых 
для учителя, должны быть отнесены: пе¬ 
дагогический журнал, как руководящий 
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орган по педагогическим вопросам, в ко¬ 
тором должно быть отведено особое ме¬ 
сто для обмена опытом по всем вопро¬ 
сам педагогической работы (реорганизо¬ 
ванный и расширенный «Методический 
путеводитель» или «Народный учитель»). 

Научно-исследовательский и критико¬ 
библиографический журнал по учебной 
педагогической и методической книге 
(путеводитель по учебной методической 
книге) и по разного рода учебным и на¬ 
глядным пособиям, дающим обзоры, ре¬ 
цензии, аннотации на учебные, педагоги¬ 
ческие, методические и детские книги. 
Этот журнал должен обобщать опыт и 
содействовать развертыванию научно- 
исследовательской работы над учебной 
книгой и пособиями, отсутствие которой 
(научно-исследовательской работы) явля¬ 
ется крупнейшим пробелом в методиче¬ 
ской работе ВКП, ОНО и в работе изда¬ 
тельств по учебной книге и пособиям. 
Конференция ^признала также необходи¬ 
мым в качестве справочника для учите¬ 
ля издать педагогический словарь. Кро¬ 
ме этих пособий обще-республиканского 
типа, в_ комплект пособий для учителя 
необходимо включить и краевые изда¬ 
ния. Конференция признала, что снабже¬ 
ние учителя указанным выше комплек¬ 
том пособий является обязательным для 
органов ОНО, они должны на приобре¬ 
тение их ассигновывать специальные 
средства. 

На конференции были заслушаны так- 
'"же доклады: «О принципиальных установ¬ 
ках учебной книги для школы ФЗС» (до¬ 
клад т. Пистрака), «Об общих требова¬ 
ниях к краевой учебной книге» (доклад 
тов. Перовского). Вступительное слово 
Н. К. Крупской и доклад т. Есипова 
«О комплекте учебных пособий для школ 
I ступени» печатаются в этом номере от¬ 
дельно. ± 

Н. Николаев. 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 91 


УЧЕБНО МЕТОДИЧЕСКИЙ СЕКТОР НКП 


Коллегией НК РКИ в связи с выводами, 
сделанными рабочими бригадами, входив¬ 
шими в состав комиссии НК РКИ по об¬ 
следованию работы Наркомпроса и чист¬ 
ке его аппарата, установлена новая струк¬ 
тура Наркомпроса РСФСР. Реорганиза¬ 
ция Наркомпроса произведена с целью 
усиления идеологического программно¬ 
методического руководства учреждения¬ 
ми по народному образованию. Органи¬ 
зованный в числе других секторов НКП 
сектор учебно-методический имеет своей 
задачей разработку принципиальных во¬ 
просов культурного строительства, учеб¬ 
ных планов и программ различного типа 
учебных заведений. 

В составе учебно-методического секто¬ 
ра учреждается Государственный ученый 
совет, на который возлагается единое 
программно - методическое руководство 
всеми высшими, средними и низшими 
учебными заведениями как общеобразо¬ 
вательными, так и специальными. 

Во главе учебно-методического секто¬ 
ра и председателя ГУС’а состоит зам- 
наркомпрос М. Н. Покровский; его заме¬ 
стителями по сектору и ГУС’у являются: 
замнаркомпрос Н. К. Крупская, и член 
коллегии НКП А. Я. Вышинский. 

В части обслуживания учреждений соц- 
воса учебно-методический сектор имеет 
группы: начального образования, повы¬ 
шенной школы, по вопросам педологии, 
по работе с дефективными, по работе с 
нацменьшинствами и педагогического об¬ 
разования. 

Группы возглавляются: начального об¬ 
учения — тов. Шацким, повышенной шко¬ 
лы — тов. Шохиным, нацмен — тов. Га- 
силовым и педагогического образова¬ 
ния—тов. Шульгиным. Общее руковод¬ 
ство работой этих групп осуществляется 
Н. К. Крупской при ее непосредственном 
участии в работе каждой группы. 

Перечисленные выше группы составили 
свои производственные планы на время 
до 1-го октября с. г., т.-е. до конца те¬ 
кущего оперативного года, и приступили 
к составлению планов на 1930/31 год. 

Группа начального обучения » разраба¬ 
тывает краткое содержание программ по 


4-м годам обучения, минимум знаний и 
навыков по политехнизму, естествозна¬ 
нию, обществоведению, русскому языку 
и математике, по агро-вет-зоомииимуму 
и составляет списки учебных пособий для 
выполнения программного минимума. 
Кроме того, группой будет дана методи¬ 
ческая разработка образцов работы по 
проектам. 

Работниками группы предположено со¬ 
вершить ряд выездов на места с целью 
изучения постановки программно-методи¬ 
ческой работы в краевых (областных), 
окружных и районных центрах и их 
влияния на постановку работы в школах. 
Пунктами обследования намечены Ленин¬ 
град, Саратов, Харьков (Укрнарком- 
прос). 

Популяризацию новых программных 
материалов группа намеревается осуще¬ 
ствить по радио, через педагогическую 
прессу, выездами на местные курсы-кон¬ 
ференции и т. п. 

Группа повышенной школы занимается 
разработкой ряда программ для ШКМ 
дневных, вечерних и ускоренных и для 
ФЗС ускоренных вечерних. Группой раз¬ 
рабатываются тезисы о реконструкции 
педпроцесса, составляется сборник о 
практике применения метода проектов в 
ШКМ и ФЗС; разрабатывается вопрос о 
методике производственного обучения в 
ШКМ, положение о школьных комбина¬ 
тах, устанавливается политехнический 
минимум для ФЗУ, техникумов и различ¬ 
ного типа курсов. 

Группа берет на себя руководство ра¬ 
ботой по учебнику для школ повышенно¬ 
го типа и соответствующих журналов. 
Подготавливается к печати директивный 
сборник по основным вопросам комвос- 
питания в ФЗС и ШКМ. 

Группой по вопросам педологии со¬ 
вместно с группой начального обучения 
разрабатываются педолоіические основы 
программ школ I ступени. 

Группа по работе с дефективными со¬ 
ставляет ряд программ и методических 
указаний для работы в учреждениях 
умственно отсталых и физически дефек¬ 
тивных детей. Подготавливаются к изда 
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нию методические материалы по вопро¬ 
сам: комвоспитания, политехнического 
труда, педпропаганды, по внешкольной 
работе и т. д. 

Группа по работе с нацмен составляет 
программы для школ нацмен I 'Ступени, 
учебные планы педвузов и педтехникумов 
нацмен и оформляет требования для на¬ 
ционального учебника школ соцвоса. 

Группа педагогического образования 
интенсивно принялась за разработку 
основ учебных планов и программ для 
педвузов и педтехникумов и вопроса о 
постановке в них непрерывной производ¬ 
ственной практики. К работе гругіпы при¬ 
влечены работники-специалисты, москов¬ 
ских и близлежащих местных учебных 
заведений обоего типа. 


ЗАГРАНИЧНАЯ 

Генри форд — реформатор технического образования 

I 

Совсем недавно в Детройтской газете заметка прибавляет, что м-р Форд не 
«Асосиэйтед Пресс» появилось следую- нуждается ни в чьих советах: его планы 
щее сенсационное сообщение. и методы совершенно ясны для него, и 

«Генри Форд предполагает посвятить он поведет дело по пути «своеобразному, 
остаток своей жизни делу народного но твердо установленному», 
образования и на пропаганду своих идей В майском номере «Индустриэлартс 
затратит, может быть, до 100 миллионов Мегезин» в заметке под заглавием 
долларов. Знаменитый Детройтский пред- «Профтехнические проекты и чаяния 
приниматель говорит, что сделает все, Генри Форда» вопрос несколько уточ- 
что в его силах, чтобы помочь молодым няется: дело идет именно о профтехни- 
людям получить правильную подготовку ческом образовании, которое особенно 
к жизни, Он собирается строить школы дорого Форду. Заметка связывает вр- 
в различных частях Соединенных Шта- прос о реформе профтехнического обра- 
тов, но так как ни число, ни располо- зования с вопросом промышленного кри- 
жение школ для него пока еще не опре- зиса и надеется, что правильная поста- 
делшшсь окончательно,—он предпола- новка даст новый толчок американской 
тает сделать основной ячейкой и центром индустрии и поможет ей окончательно 
всего движения Эдиссоновский техноло- овладеть мировыми рынками, 
гический институт, основанный им в про- Эти две маленькие заметки очень и 
шлом году в Дирборне (Мичиган). М-р очень знаменательны. Учитывая силу ха- 
Форд считает, что каждый юноша дол- рактера Форда, его большой практиче- 
жен иметь определенную профессию — ский ум, его обычный размах и денежное 
это сделает его жизнедеятельным и сча- могущество, а также влияние его на со- 
стливым... Одно окончание средней шко- отечественников, вряд ли ошибочным бу- 
лы или колледжа еще совершенно не до-- дет утверждать, что лет через 5—10 вся 
статочно». И т. д., и т. д. В заключение Америка в постановке профтехнического 


і 1 ■ і I .. : ' . . • 

Сотрудниками группы произведен ана¬ 
лиз поступивших по запросу бывшего 
ГЛавпрофобра заключений с мест по во¬ 
просу о построении учебных планов и 
программ педвузов и педтехникумов. 
К 15 июля группой в ударном порядке со 
ставляется для педвузов и педтехникумов 
документ, в котором будет дана оценка 
имеющихся программ с указанием их 
принципиальных установок; некоторые 
новые программы для иллюстрации будут 
даны в развернутом виде. К документу 
будет приложена сетка учебных часов. 

Группой разрабатываются также во¬ 
просы о методе проектов, политехниза¬ 
ции, о характере преподавания общест¬ 
венных дисциплин и об организации ра¬ 
боты в педвузе и педтехникуме. 

Е. М. 
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образования будет равнятся по Форду. 

Для характеристики этой вполне оп¬ 
ределенной и законченной «постановки» 
приведу описание его школ, сделанное 
заведующим этих школ -и приложенное 
к одному частному письму от 4/ІѴ т. г. 
(надо полагать — тоже в целях пропа¬ 
ганды). 

«Все хотят для своих детей лучшего 
обучения и воспитания, чем то, которое 
они получили сами. Общественность, го¬ 
родские самоуправления и пр. обычно с 
готовностью жертвуют средства на 
школьные здания, оборудование и опла¬ 
ту учителей. В погоне за науками мо¬ 
лодые люди часто достигают зрелого 
возраста и все еще не приносят пользы 
обществу. В последние годы очень мно¬ 
гие в- Соединенных Штатах пришли к за¬ 
ключению, что вырвать ребенка из жиз¬ 
ни и держать его в школе до 22 лет оди¬ 
наково несправедливо и по отношению 
к обществу, и по отношению к нему са¬ 
мому, так как это лишает его возмож¬ 
ности сталкиваться с проблемами, в ко¬ 
торые он будет погружен впоследствии. 
Общество на весь этот период лишено 
его услуг и часто у него на всю жизнь 
остается не «принадлежность» к обще¬ 
ству, а только «отношение». 

М-р Форд считает, что необходимой 
составной частью обучения каждого мо¬ 
лодого человека должно быть производ¬ 
ство нужных предметов — производство 
ценностей. Для пропаганды этого поло¬ 
жения, а также чтобы помочь выбиться 
непривилегированным юношам, Фордом 
в 1916 году была основана профессио¬ 
нальная школа. 

Начавшись с шести учеников и одного 
инструктора, эта школа имеет в настоя¬ 
щее время 2 800 учащихся и 150 ин¬ 
структоров. В согласии со своей основ¬ 
ной целью школа дает предпочтение (при 
поступлении) нуждающимся: 45% уче¬ 
ников — дети вдов, 10 % — круглые си¬ 
роты, 80% учеников должны работать 
для поддержания своего существования. 
Школа пользуется таким успехом среди 
местной молодежи, что ежегодно более 
8 000 юношей бывают записаны на оче¬ 
редь. В виду этого жители других горо¬ 
дов не принимаются. 

Школа внесена в списки шт. Мичиган 


и работает без прибыли. Принимаются 
юноши от 12 до 18 л. Академические 
требования: юноша должен пройти те 
группы элементарной и средней школы, 
которые соответствуют его возрасту. 

Каждый поступивший с самого начала 
получает стипендию в размере 7 У 2 дол¬ 
ларов в неделю. Стипендия выплачи¬ 
вается 5-го и 20-го числа каждого ме¬ 
сяца в продолжение целого года, вклю¬ 
чая и вакации: 3 недели летом и 1 неде¬ 
ля на рождество. 

Вся школьная работа иде-Г по двум 
линиям. Одну неделю ученик работает в 
классе, 2 недели — в школьной мастер¬ 
ской. 

Каждые 6 недель составляется отчет 
о работе в классе и в мастерской. Этот 
отчет имеет 2 разные отметки об успе¬ 
хах ученика по двум линиям работы. Если 
обе отметки хороши, мальчик получает 
прибавку стипендии в размере 40 центов 
в неделю. С того момента, когда стипен¬ 
дия достигает размера 10 долларов, при¬ 
нимается во внимание третий фактор — 
«характер работы, производимой в ма¬ 
стерской». До тех пор, пока все три 
отметки хороши, ученик автоматически 
получает прибавку стипендии в 40 центов 
в неделю (и больше). Старательный юно¬ 
ша должен получать от 12 долларов 80 ц. 
до 16 долларов в неделю к концу 2-го и 
3 года обучения. 

В возрасте 17 лет юноша должен полу¬ 
чать 18 долларов в неделю, что и являет¬ 
ся максимумом до окончания младшего 
курса, т. - е. до 18 лет. Чтобы помочь 
учащимся развить в себе привычку де¬ 
лать сбережения, каждому дается ежеме¬ 
сячно 2 доллара сверх стипендий. Эта 
прибавка должна быть положена в банк 
и остается там до тех пор, пока юноша 
не кончит школу. Ежемесячно школа 
проверяет вложения по банковским 
книгам. 

В 12 ч. ежедневно всем учащимся дается 
горячий завтрак. Это вместе со стипен¬ 
дией и добавкой составляет от 500 до 
1 100 долларов на каждого ученика. 

В продолжение академической недели 
мальчик выполняет только классную ра¬ 
боту. г ’ 

В курс входят: 

Английский язык, механическое черче¬ 
ние, гражданственность, автомобильная 
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механика, коммерческая география, алген лифицированный работник на ту или 


бра, геометрия, тригонометрия,, физика^ 
химия, металлургия, металлография, ка-і 
чественный анализ, количественный ана¬ 
лиз, теория производственного обучения. 

Ученики, которые хотят в дальнейшем 
поступить в колледж, проходят историю 
и один из иностранных языков Ів" какой- 
нибудь другой школе города. Очень мно¬ 
гие так и делают. 

Ученики посещают школу 5 дней в не¬ 
делю от (7.30 утра до 3. Во время 2 не¬ 
дель работы в мастерской от 7.30 утра 
до 3.55. 

Для лучшего представления о фактиче¬ 
ских условиях работы на заводе 16-лет¬ 
ние ученики, получившие достаточную 
подготовку, идут в цеха заводов компа¬ 
нии Форда. Каждую третью неделю они 
возвращаются в школу и все время ра¬ 
боты находятся под наблюдением школы. 

Дети до 16 лет получают производствен¬ 
ное обучение в школьных мастерских, 
расположенных отдельно от завода и за¬ 
нимающих 3 акра земельной площади. 

Одна из мастерских представляет се¬ 
рию комнат с общей пл. в- 1 400 футов и 
средней шириной 70 ф. В этой мастер¬ 
ской собраны сотни лучших, точнейших 
машин различных типов. Общая сумма 
оборудования — больше 1 миллиона дол¬ 
ларов. Школьные мастерские разбиты на 
несколько отделений, и ученики пере¬ 
двигаются из одного в другое по мере 
выполнения требований и заданий каждого 
отделения. Ведется точный учет достиже¬ 
ний учеников не только по отделам ма¬ 
стерской, но и по каждой выполняемой 
операции. 

Новичок ставится обычно на простей¬ 
шие-операции и остается на них до тех 
пор, пока не освоится с машинами. Тогда 
его переводят на поперечно-строгальный 
станок, на токарный, фрезерный, то¬ 
чильный станок и на верстак. Поскольку 
возможно, каждому ученику дается так¬ 
же случай поработать в отделениях:- по 
ковке, закалке, литью, листовым метал¬ 
лам, моделированию из дерева и металла, 
плотницким работам, ремонту инструмен¬ 
тов, никелированию, ремонту клапанов, 


другую операцию: ученики й инструктора 
стараются не выходить из этой сметы, 
Ведется точный учет фактически затра¬ 
ченного времени. Учет нескбльких лет 
дает колебания излишков времени от 13% 
до 60%. В среднем на 25% времени 
больше, чем у квалифицированного ра¬ 
бочего. 

Брак — 2 %, что немногим больше сред¬ 
него процента брака в цехе. Ни одна 
операция в школьной мастерской не де¬ 
лается только ради практики учащихся. 
Все, что производят ученики, должно 
итти в дело. Даже в классе по мере воз¬ 
можности ученики делают полезную 
работу. Так, например, в продолжение 
всего обучения проходится механическое 
черчение, и старшие мальчики, под ру¬ 
ководством инструкторов, выполняют 
работы, нужные для завода. Под такие 
работы школа получает от завода кре¬ 
диты. 

Средняя ценность продукции каждого 
ученики = 1 000 долларам. Это является 
достаточным, чтобы оплатить стипендии, 
жалованье инструкторам и все содержа¬ 
ние школы. Никаких процентов от 
вкладов в здания и оборудование мы не 
требуем. 

В продолжение обучения школа ста¬ 
рается развить в поведении ученика в ма¬ 
стерской, (а по возможности и в классе) 
следующие качества: прежде всего, чи¬ 
стоплотность и навыки, обеспечивающие 
безопасность, затем точность и добросо¬ 
вестность. Четвертым идеалом является 
быстрота: медленной точности мы не 
ценим. Пятым — инициатива, т.-е. способ¬ 
ность выискивать лучшие методы и да¬ 
вать лучшую продукцию. Если ученик 
вполне удовлетворен тем, что ему по¬ 
казывает инструктор, он никогда не 
узнает радости сделать чуточку лучше 
или чуточку лучшим способом. 

Органы народного образования города 
и штата вполне одобряют работу школы. 

Многие юноши тянутся к производи¬ 
тельному труду, и наша школа дает им 
эту возможность, не задерживая их обу¬ 
чения. 


ремонту кузова. В 18 лет юноша переходит в старшую 

В мастерской каждое задание выпол- ступень. 


няется по наряду. Эксперты определяют, Он работает в мастерской 8 часов в 
сколько часов должен употреблять ква- день и посещает классы механического 
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черчения и математики 4 часа в неделю. 
В 20 лет (иногда и раньше) ему предла¬ 
гают место в одном из цехов компании. 

Кончившие школу с аттестатом зани¬ 
мают в настоящее время видные долж¬ 
ности на заводах компании Форда и в 
других местах, и результаты их работы 
оправдали ожидания м-ра Форда. 

Кончившие профтехническую школу и 
желающие специализироваться в какой- 
нибудь профессии, а также все исключи¬ 
тельно способные, поступают в школу 
заводского ученичества. К ним приста¬ 
вляется мастер, который передвигает их 
с одной операции на другую, по мере 
того, как они овладевают ими. 

В продолжение первых двух лет обуче¬ 
ния ученик должен посещать один раз 
в неделю классы механического черчения 
и математики. Классы посещаются ими 
до или после работы в мастерской, и опла¬ 
ты за них ученик не получает». 

Из этих учеников рекрутируются ма¬ 
стера и специалисты компании. 

«Аналогичные этим курсам .учениче¬ 
ства имеются отдельные курсы по элек¬ 
тротехнике, металлургии и металлогра¬ 


фии для всех тех, кто по роду своей ра¬ 
боты нуждается в этих знаниях». 

Вот это письмо: 

Вряд ли нужно много распространяться 
о характере фордовской «подготовки к 
жизни». 

Узкий практицизм программ (даже 
историю и языки приходится искать 
в других школах), упор на заводские 
темпы («медленной точности мы не це¬ 
ним) и — самое главное — систематиче¬ 
ское развращение 12—14-летних ребят 
копеечными подачками за хорошие от¬ 
метки, систематическое культивирование 
самых низменных инстинктов («вкус к 
накоплению»), систематическое сниже¬ 
ние молодого размаха, для которого все¬ 
гда и земля тесна. Если бы прибавить 
еще систему питания, разумно предусмо¬ 
тренную в целях снижения эмоциональ¬ 
ной зарядки (об этом письмо не упоми¬ 
нает), получится картона хорошо про¬ 
думанной дрессировки полезных для ин¬ 
дустриальных целей дмоашних животных, 
в некотором роде профтехнического-жи¬ 
вотноводства. 

Е к. Г у р о. 


Из ПРАКТИКИ МЕТОДА ПРОЕКТОВ В АМЕРИКАНСКИХ ШКОЛАХ 


Существенное место в своей практи¬ 
ческой работе отводит современная 
американская школа методу проектов. 
При этом последний понимается ею 
очень широко. Проекты не всегда явля¬ 
ются поектами-делами. Чаще всего 
проекты носят чисто учебный характер, 
как, например, приводимые ниже проек¬ 
ты «ферма» или литературные проекты. 
Другие проекты представляют собой 
проекты мнимых дел, как, налпример, 
проект мнимого путешествия по стра¬ 
нам Средиземного моря. Такие проекты 
часто являются методом комплексного 
изучения той или иной темы, вокруг ко¬ 
торой мобилизуется и концентрируется 
внимание учащихся. Важно одно: чтобы 
создался интерес и увлечение у детей, 
чтобы основные виды школьных работ 
концентрировались на живом и жизнен¬ 
ном материале. Тогда сама цельность и 
непосредственность занятий даже у де¬ 
тей младших групп стимулирует настой¬ 


чивость и энергию всей школьной группы. 

Много проектов намечают американ¬ 
ские педагоги в связи с занятиями гео¬ 
графией. География всегда захватывает 
детей, стремящихся не только узнать 
новое о жизни других народов, но и пе¬ 
режить какие-то перемены в своей об¬ 
становке, совершить своего рода путе¬ 
шествие по неизведанным странам, ис 
пытать ряд приключений. Это именно и 
учитывается американскими педагогами 
при построении их «географических 
проектов» в элементарной школе. 

В одной из школ г. Канзаса (шт. Мис¬ 
сури) детям шестой группы (12 — 13 л.) 
в качестве географического проекта бы¬ 
ло предложено в один из зимних меся¬ 
цев совершить целое мнимое путешест¬ 
вие по странам Средиземного моря \ 
Класс разбился на небольшие группы и 

1 МіІШгесі ЬеКоп А МеДіІеггапеап Сгиіае. ТЬе 
•Іоиіпаі оі Е(іис. Меіікхі. 1929 Іаппиагу. 
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каждая должна была точно установить: 
1 ) выгоды и преимущества своего марш¬ 
рута, 2) самый маршрут, 3) продолжи¬ 
тельность поездки, 4) стоимость ее. Сра¬ 
зу же віплыл вопрос о паспорте. Одна 
из учениц смогла принести какой-то за¬ 
граничный паспорт в школу, дети при¬ 
нялись его внимательно рассматривать 
и изучать, каждый захотел скопировать 
его для себя. Так сам собой наметился 
план общих работ по проекту. 

1. Паспорт был изучен каждым уче¬ 
ником. 

2. Он был точно воспроизведен в клас¬ 
се искусств. 

3. Изучен текст паспорта на уроках 
языка. 

4. На уроке арифметики обсуждалось 
составление чеков. 

3. На уроках географии класс знако¬ 
мился с каждой страной, которую хоте¬ 
ли посетить, и нужно было указать ее в 
паспорте. 

.6. Различные названия стран и их 
письменцое обозначение фиксировались 
на уроках письма. 

7. Новый интерес получила фотогра¬ 
фия, так как нужно было для паспорта 
дать свою фотографию. 

На уроках гигиены дети знакомились 
с тем, как нужно беречь дорогой свое 
здоровье, какие болезни чаще встреча 
ются в разных странах. В связи с этим 
встали вопросы об одежде, о снаряжении, 
о багаже. Ведь крейсирование по Среди¬ 
земному морю совсем не похоже на 
поездку в Европу. 

Далее, понадобилось получить много 
справок о Нью-Йорке, месте отправле¬ 
ния корабля «Каринтия», на котором ре¬ 
шено было путешествовать. Класс вни¬ 
мательно изучил расписание поездов к 
Нью-Йорку, расстояние между останов¬ 
ками. В классе висел план корабля, дети 
в точности знали его устройство, заранее 
разместились по каютам. Решено было 
вести краткие дневники во время путе¬ 
шествия, отмечая в блокноте все достой¬ 
ное внимания. Маршрут установлен та¬ 
кой: первая остановка на острове Мадей¬ 
ра, далее осмотр Гибралтара, Мальты, 
Греции, Афин, Египта, Кипра, Турции 
(Константинополя), Корфу, Югославии, 


Италии (Венеция, Флоренция, Рим, Не¬ 
аполь), Алжира, Франции (Монте-Карло, 
Ницца, Париж, Шербург), Англия и снова 
Нью-Йорк. 

Нужно бйло подумать и о подарках. 
Долго спорили, что лучше привезти. Ре¬ 
шили, что каждый, во-первых, привезет 
по куску мыла, вырезав на нем какое- 
нибудь изображение и затем воспроиз¬ 
ведет какой-нибудь предмет по своему 
выбору. Иных заинтересовали греческие 
коііЪнны, других — римские скамьи, вы¬ 
звали интерес и театр в Помпее, грече- 1 
ский храм в Афинах, римская арка на 
Апйиевой дороге, падающая башня в Пи¬ 
зе, египетская мумия, бюст Цезаря 
и т. п. По мере сил все это так или ина¬ 
че воспроизводилось после внимательно¬ 
го изучения. Уроки рисования и занятия 
в мастерских сразу нашли обильную 
пищу. . 

Писались и письма «с пути». Вот их 
образчик: 

«6-е марта. Сегодня мы прибыли в 
Рим. Утром посетили Ватикан, а после 
завтрака увидим ев. Петра. Затем отпра¬ 
вимся в Помпею. Страшно хочется уви¬ 
деть ее — я так много слышала об этом. 

Я купила магометанское покрывало, 
как вы просили; оно очень красиво. В 
Каире я достала египетский «кинжал» 
для открыток. Я купила во Флоренции 
очень красивое кольцо. Теперь я ношу 
его. 

Я хочу, чтобы вы были с нами,-наша 
поездка так меня воспитывает. Пишите 
же, я так жду вашего письма. Дорис». 

Вот стращичка из дневника: 

«11 марта. Сегодня утрам мы прибыли 
в Алжир. Алжир это собственно «два го¬ 
рода». Мы находим здесь французов и 
египтян. Первые живут вдоль берега. 
Улицы очень широки. Они напоминают 
скорее Париж. По сторонам много кафе. 
В одном из них мы завтракали. Магази¬ 
ны здесь маленькие. После обеда мы взя¬ 
ли автомобиль и катались по городу. Ве¬ 
чером мы уезжаем в Ниццу, во Францию. 
Утром мы хотим весь день провести на 
море. Вера». 

Работа по данному проекту вполне 
удовлетворила педагога. У детей раз¬ 
вилось уменье пользоваться справоч¬ 
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ными книгами и журналами и читать 
книгу умело, с пониманием. Равным об¬ 
разом вырабатывалось уменье писать в 
дневнике кратко, отчетливо, правильно. 
Дети усвоили -Много новых терминов; 
учились ставить вопросы и толково от¬ 
вечать полными фразами. 

Проект вызвал интерес к собиранию 
картин; мальчики изучали и конструиро¬ 
вали типы океанских пароходов; просле¬ 
живали влитие европейской архитекту¬ 
ры на американские постройки; уясняли 
историческое значение посещаемых мест. 
Дети оценили этот метод занятий гео¬ 
графией, что и выразил Мориц, сказав: 
«я хочу чтобы всегда географию мы из¬ 
учали таким путем». 

Аналогичный проект был поставлен 
также в шестой группе, в школе г. Ро¬ 
честера штата, Нью-Йорк. 

Дети этой группы„.лочти все из италь¬ 
янских семей. Дома они мало слышали 
английскую речь, чем осложнялась рабо¬ 
та школы. Тем важнее было их нагляд¬ 
нее к этому приучать. Учительница 
остановилась на воображаемом путеше¬ 
ствии в Европу, 1 как центре всей работы 
детей. Тема была поставлена более 
конкретно — выяснить: чем нужна нам 
Европа и чем мы нужны Европе? 
И здесь решено было обставить свое 
воображаемое путешествие по Европе 
возможно большей конкретностью и реа¬ 
лизмом. Тщательно изучили карту, на¬ 
метив на ней желательные остановки. 
Совершили специальную экскурсию в г. 
Нью-Йорк, прожили там целую неделю, 
изучая те кварталы, где по преимуще¬ 
ству живут иностранцы. Один из них 
даже пожелал быть гидом, много расска¬ 
зав о своей стране. Затем шесть дней 
«провели» на море, изучая свой корабль 
и разнообразя играми, танцами, музыкой 
свое воображаемое путешествие по мо¬ 
рю. Лондон — первая большая останов¬ 
ка. Приступили к его внимательному 
рассматриванию. Особенное внимание 
привлекли детей виды Тоуэра, детально 
читали о нем. Много рисунков, расска¬ 
зов, сочинений было посвящено ему. По¬ 
сле Лондона посетили Францию, отмечая 

1 Е. КоЬегІа \Ѵі«па1. Ап ітадіпагу Ігір (о 
Еигоре. А зіхШ дгасіе рго)ес( (.Щит. оі ЕЦис. 
МеШоЦ. 1928, № 9). 

На путях к новой школе 


то, чем она могла быть интересна для 
американцев. Перечитали много книг, 
стремясь разузнать, чем ценна тд или 
иная местность. Собрали целый ящик 
продуктов, снадбив их особыми билети¬ 
ками — здесь нашли себе место и кусок 
ирландского полотна, и образцы русской 
пшеницы, и миниатюрная соломенная 
шляпа из Лййгорна. Из своих сочинений 
с описаниями различных объектов, от¬ 
меченных в чужой стране, составили це¬ 
лую книгу, подарив ее заведующей шко¬ 
лой. Проект стимулировал интерес к 
истории, литературе — читали поэмы 
Роберта Бернса, к рассказыванию, чте¬ 
нию, научились Пользоваться газетами 
и журналами, часто справлялись в энци¬ 
клопедических словарях. 

Г еографичеоким проектам отводит 
много места и книга Гочкисса, 1 подводя¬ 
щая итоги опытам в учительском кол¬ 
ледже г. Канзаса, в штате Миссури. 
Цель этих опытов — ввести будущих 
учителей в метод проектов не теорети¬ 
ческими анализами возможных э школе 
проектов, а непосредственным участием 
в составлении собственных проектов, ко¬ 
торые, кстати, могли дать ценные нагляд¬ 
ные модели и пособия для опытной шко¬ 
лы, где шла практика студентов кол 
леджа. 

Интересные результаты дали проекты: 
«Песчаная карта Африки», «Японское 
утро», «Швейцарские Альпы», «Ферма». 

Карта-модель Африки заняла более 
половины пола большого класса. Нужно 
было из груды песка устроить рельеф¬ 
ную карту Африки. Разрешались при 
этом такие проблемы: 

1. Установление размеров и пропорций 
материка. 

2. Установление рельефа его. Весь 
класс в 40 человек внимательно изучал 
устройство поверхности соответствую¬ 
щим образом, в нужном масштабе, изо¬ 
бражая это на своей модели. 

3. Что же нужно нанести на карту? 
Прочитали много книг, чтобы узнать и 
о животных, и об оазисах, пустыне, 
пальмах, пирамидах, сфинксах, туземцах 
и пр. 


1 Ь. А. НоІсЬкізз. ТЬе Рго)ес( МеШогі. іп Сіазз- 
гоот. \Ѵогк. 1924, 258 р. 
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4. Какие флаги нужно поставить на 
карте? Где колонии в Африке? Какие го¬ 
сударства представлены здесь? Какие у 
них национальные флаги? Какие богат 
ства в стране? 

5. Какого размера должны быть нано¬ 
симые на карту объекты? За единицу 
измерения взята была пальма. На уро¬ 
ках арифметики вычислялось, каковы 
должны быть, в сравнении с этим дере¬ 
вом, верблюд, сфинкс й- лр. 

6 . Как должна быть представлена се¬ 
верная половина Африки — пустыня Са¬ 
хара? Изучалось ее образование, оази¬ 
сы— их происхождение, их ценность для 
людей, на карте были обозначены пути 
караванов. Французский флат повис над 
пустыней. 

7. Кто живет в этой пустыне? 

8 . Вся ли северная Африка предста¬ 
вляет собой пустыню? Плодоносная 
долина Нила. Алжир и Марокко, их ин¬ 
дустрия, их культура. Зеленые опилки 
изображали плодоносные поля Марокко. 

/ Маленькие аэропланы и железная доро¬ 
га как символы европейской культуры. 

9. Как показать на карте культуру 
долины Нила, ирригацию местности. Со¬ 
временный Египет. 

10. Из каких материалов лучше взять 
нужные объекты для изображения на 
карте? 

11. Почему необходимо показать иду¬ 
щий караван? 

12. Верблюд как «корабль пустыни». 

13. Почему мы отводим существенную 
роль пальме? 

14. Как живут люди в африканских 
джунглях? 

15. Как Южная Африка была завоева¬ 
на англичанами? 

В течение четырех недель изучался 
этот проект, прорабатываемый как всем 
классом, так и его отдельными группа¬ 
ми. Была поставлена перед учащимися 
колледжа обширная и внутренне моти¬ 
вированная синтетическая задача — на¬ 
столько полно и точно изучить Африку, 
чтобы можно было выразить приобретен¬ 
ные сведения в наглядно срезюмирован- 
ном проекте -— рельефной большой мо 7 - 
дели из песка, занявшей не много, не ма¬ 
ло 20 кв. фут. пола в географическом-. 


кабинете. Приходилось Точно устано¬ 
вить масштаб в связи с подлинными со¬ 
отношениями площадей равнин, гор, рек, 
построек, животных и пр. Если амери¬ 
канцы вообще стремятся, чтобы их 
школьные проекты стимулировали го¬ 
товность учащихся завершить начатую 
работу с максимальной эффектностью, 
то в данном случае они цели достигли: 
Африка была проработана учащимися 
достаточно основательно, путем целе¬ 
вых актов и внутренне мотивированных 
планов проработано всем коллективом 
единое целостное задание. 

Кроме того, надо помнить, что так 
изучали географию ученики педагогиче¬ 
ского колледжа, т.-е. будущие педагоги: 
этим своим пособием они могли восполь¬ 
зоваться при занятиях в опытной школе. 

Аналогично был проработан и другой 
проект: '«Швейцарские Альпы». 

Выводы стимулировались сравнением 
жизни и экономики жителей Швейцарии 
с условиями жизни во Франции и хорошо 
знакомом штате Миссури. И здесь в ито¬ 
ге новые сведения о Щвейцарии были 
сразюмированы в большой рельефной мо¬ 
дели, плакатах и диаграммах. 

На дошкольном отделении колледжа 
группе 45 будущих садовниц было пред¬ 
ложено с детским элементарным отделе¬ 
нием школы (детский сад и первые два 
класса начальной школы) разработать 
проект — ферма. Он связан был с темой 
урожай и «днем благодарения». (Тііапкз- 
рѵіпе сеІеЬгаІіоп). Дети должны были 
для этого не раз посетить соседнюю 
ферму, внимательно рассмотреть ее хо¬ 
зяйство, инвентарь, птицу и пр. и сооб¬ 
ща обсудить, как лучше (Представить 
все это на своей модели-ферме, доба¬ 
вляя тем, что они видели в других ме¬ 
стах, слышали, читали. ‘Много споров бы¬ 
ло, как лучше разместить амбары, хлев 
для свиней, из чего сделать повозки, 
крышу дома, сад и пр. 

Как видим, подобные проекты позво¬ 
ляют более наглядно и выразительно по¬ 
нять детям окружающую действитель¬ 
ность или жизнь других народов. На 
первом плане все же чисто учебные цели. 

Это еще более подчеркнуто в спе¬ 
циально литературном проекте, проана¬ 
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лизированном в том же опыте канзас¬ 
ских педагогов. Он так и называется: 
«Рго]ес4: а Шегагу сопіеві». 

Это своя цельная «единица занятий», 
комплекс работ, имевших целью: 1) дать 
понять цельность художественной лите¬ 
ратуры, 2) более критически относить¬ 
ся к выбору книг для чтения, 3) создать 
навык в чтении хороших книг, 4) вос¬ 
питать вкус к выразительному чтению; 
5) улучшить произношение, грамотность, 
уменье писать сочинения толково и вы¬ 
разительно. 

Проект был предложен шестой группе 
школьников, давших по местам пони¬ 
женные результаты именно в области 
языка и чтения. Детей всей классной 
группы разбили по звеньям в пять чело¬ 
век в связи с их силами и теми или 
иными дефектами и наоборот — с их 
преимуществами. Звенья во главе со 
своими лидерами, как и полагается в 
американской школе, сообща должны 
были выполнять свои задания. Послед¬ 
ние состояли: 1) в составлении характе¬ 
ристик о прочитанных героях, 2) в уст¬ 
ных рассказах, 3) описаниях картин, 

4) молчаливом чтении (зііепі геаШп§д 

5) драматизации, 6} отчете о прочитан¬ 
ном, 7) чтении норвежских мифов и ле¬ 
генд, 8) исправлении ошибок, 9) соста¬ 
влении писем. 

«Проекты» во всех этих разделах от¬ 
личались от обычного изучения языка, 
и чтения тем, что занятия звеньев бы¬ 
ли объединены общим мотивом — усо¬ 
вершенствовать свою устную и письмен¬ 
ную речь, усилить свое литературное об¬ 
разование. Пути проработки — в закон¬ 
ченных, цельных актах, мотивированные 
в своем выполнении самими детьми. Бы¬ 
ла при этом установлена возможная 
связь с другими занятиями. Напр., при 
изучении в это время Норвегии, дети за¬ 
интересовались мифами о Тори, Локи, 
Оифе — им и предложено было расска¬ 
зывать по звеньям легенды о норвеж¬ 
ских богах и героях. Одна группа сочи¬ 
нила при этом и свой оригинальный миф: 
«Почему Коттон (хлопок, вата) приле¬ 
тает весной». В письмах школьникам 
других стран дети также изощрялись в 
своих знаниях, находчивости, что сти¬ 
мулировало их успехи в письменной речи. 


Тесты обнаружили, что после такого 
опыта, сконцентрировавшего интересы 
группы в литературных достижениях, их 
успехи действительно поднялись. Броса¬ 
лось в глаза и их общее развитие. 

Посмотрим, что дают нового в приме¬ 
нении метода проектов американские 
экспериментальные школы. Возьмем од¬ 
ну из наиболее интересно поставлен¬ 
ных — школу имени Линкольна при педа¬ 
гогическом колледже Колумбийского уни¬ 
верситета в Нью-Йорке. Здесь обучается 
до 500 учащихся 1—XII групп (система 
0 +3+3), каждая группа имеет свои па¬ 
раллели для сравнения производимых 
опытов, в каждой группе 20 — 25 че¬ 
ловек, мальчиков и девочек почти по¬ 
ровну. Школа богато оборудована и 
имеет все возможности осуществлять 
широко поставленные проекты. И дей¬ 
ствительно проектные занятия — осно¬ 
ва учебного плана в любой группе. Во 
второй группе одна из тем: «Мы строим 
город». Самодельные постройки детей 
из ящичных досок с ими же сделанны¬ 
ми куклами в качестве обитателей, вок¬ 
зал, магазины — для всего этого отве¬ 
дена значительная часть большого клас¬ 
са. Все занятия сконцентрированы на 
этом проекте. Пятая группа организо¬ 
вала подлинный «школьный банк» с его 
операциями, покупкой на чеки завтра¬ 
ков и пр. Шестая группа прорабатывает 
тему «Бумага и книги», для чего из бо¬ 
танического сада достали египетский па¬ 
пирус, прорабатывали приготовление бу¬ 
маги, издавали свою собственную газету. 
История бумаги и книги была изучена 
практически. 1 

Остановимся ближе на анализе одного 
из проектов школы Линкольна, связан¬ 
ного с историей мореплавания. Школь¬ 
ники Нью-Йорка не раз могли наблюдать 
всевозможные суда, приходящие отовсю¬ 
ду. Естественно возник в третьей группе 
проект .«Суда» (Воаів). Он позволил 
проработать с детьми много захватив¬ 
ших их жизненных вопросов и. дал об¬ 
ширный материал для всевозможных 
операций, вызвав новые поучительные 
интересы. , 


1 См. Егісіі Нуііа, йіе ЗсЬиІе йег Оешокгаііе, 
$. 209 — 210. 
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Педагоги тщательно продумали все 
этапы возможных работ, стимулируя по¬ 
становку понятных и близких детям це¬ 
лей. 

Стимуляция. Многие дети этой группы 
еще раньше проявили интерес к поез¬ 
дам, пароходам и иным средствам сооб¬ 
щения. У иных был непосредственный 
опыт катанья на лодке. Деревянный 
ящик в классе как бы являлся внушаю¬ 
щим образом судна. Приготовленный пе¬ 
дагогом бюллет@**ь, осмотр модели ко¬ 
рабля усиливали интерес. 

Проблемы. Сконструировать лодку для 
своих игр. Как лодка движется? Кто пер¬ 
вый придумал парусное судно? Как воз¬ 
никла мысль о разных видах судов? По¬ 
больше узнать о народах, которые рань¬ 
ше ездили по морям. Изучить, как дела- 
юіся суда. Какие теперь есть суда, их 
различие и какой цели они служат? Как 
раньше пользовались кораблями? Како¬ 
вы различные части корабля? Как уз¬ 
нают емкость судна? 

Учебные предметы, помогающие 
разрешить эти проблемы 

Техники (ручной труп). Конструиро¬ 
вание судна: сделать модель, кузов, киль, 
руль. Испробовать его. Различные виды 
кораблей с парусами. Способы управле¬ 
ния. Современные пароходы. 

История. Первые корабли. «Санта Ма¬ 
рия», «Майский цветок». Чтение и обсу¬ 
ждение книг о викингах, финикиянах, 
египтяцах, разных обитателях Среди¬ 
земного морян 

География. Норвегия, Финикия, Еги¬ 
пет (страна, климат, народ, занятия, 
торговля и пр.). Интерес к географиче¬ 
ской карте, глобусу, расстояниям между 
Норвегией и Финикией, Норвегией и 
Америкой. 

Арифметика. Единицы измерения, мас¬ 
штаб, применение их к объектам проек■ 
та. 

Искусства. Составление моделей ко¬ 
раблей, лодок разных народов, зарисов¬ 
ки и пр. 

Сочинения. Приключения во время по¬ 
ездок по морю, оригинальные поэмы про 
море, корабли, героев, письменные и 
устные рассказы, описания жизни тех 


же народов, их мифов, их занятий, 
войн. 

Физика. Эксперименты по гидростати¬ 
ке. Устойчивость судна. Как узнать, ка¬ 
кова может быть нагрузка судна, и пр. 

Драматизация. Игра — рассказ про 
Эриксона. 

Музыка. Волжская песня. Песни нор¬ 
вежцев и свои про море. 

Как видим, на подобном проекте лег¬ 
ко комплексируются многие занятия де¬ 
тей. Стимулируется и развитие нужных 
навыков во всех областях. Усиливаются 
и новые интересы, порождающие новые 
проекты, которые и могут быть поста¬ 
влены в дальнейшем. Экспериментальная 
школа учла, что появились интересы к 
новым деятельностям и занятиям: 

Интерес к мировой географии и тор¬ 
говле. 

Карта и действительные расстояния 
между показанными местами. 

Время, нужное для путешествия в дру¬ 
гую страну. 

Интерес к одежде и тканям, шелку, 
вельвету. Интерес к алфавиту у египтян 
и финикиян, и как наш алфавит развил¬ 
ся из их алфавита. 

На каком материале писали египтяне? 

Интерес к металлу (как материалу 
судна). 

Интерес к сооружениям разных на¬ 
родов (храм Соломона), современные по¬ 
стройки, наша школа. 

Интерес к современным средствам пе¬ 
редвижения. 1 

Изложенные опыты применения мето¬ 
да проектов в современных американ¬ 
ских школах достаточно выявляют Тен¬ 
денции американской педагогики. Она 
подчеркивает требование — базировать¬ 
ся на интересах самих детей, усиливая 
их активность, творчество, изобрета¬ 
тельность. Но мы не видим, чтобы все 
этщ проекты крепче связывали детей с 
современной общественной жизнью. В 
них нет и стремления к общественно- 
полезному труду. В этом смысле Кол- 
лингс в своих первых опытах по приме- 

1 См. анализ этого проекта у Оііз \М. СаШ-, 
\ѵе1| «ТНе Цпсоіп Ехрегітепіаі ЗсНооЬ (ТЬе 
28-Ш ^агЬоок оі Ніе Ыаііолаі зосіеіу іог Ніе 
ЗШДу оі Ейисаііоп. «ТІіе іоипіШіопа апсі Тесіі- 
пщие оі Сиггісиіиш Мапіп§» (271 — 289 р.). 
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нению метода проектов в народной (и 
даже сельской) школе шел гораздо даль¬ 
ше. 1 Там дети изучали причины брюш¬ 
ного тифа, чтобы помочь своим проектом 
мистеру Смиту изжить сгнездившуюся 
на его ферме болезнь. Там же дети дру¬ 
гой группы на судебном процессе м-ра 
Тэта могли всмотреться в современное 
законодательство, суд, посетить тюрь¬ 
му, так или иначе соприкоснуться с из¬ 
нанкою жизни, войти в социальные во¬ 
просы. Но, очевидно, - пример Коллингса 
не очень-то увлекает американских пе¬ 
дагогов. Они предпочитают более ней¬ 
тральные темы, изощряясь в фантасти¬ 
ческих путешествиях, уходя в далекую 
Финикию или Египет. Нам не встретилось 
ни одного проекта, напр., из недавно по¬ 
трясшей все страны мировой войны. Ко¬ 
нечно, устраняются проекты, подводя¬ 
щие к противоречиям социальной жизни 
страны мирового капитала. К этому шко¬ 
ла совершенно сознательно детей не 
подводит. И не приходится от нее чего- 
либо подобного ждать. 

Но все же трудно игнорировать и со¬ 
временность. В одной из школ Калифор¬ 
нии, в Лос-Анжелос, Эмилия Моде пред¬ 
ложила в 1926 г. проект на анализ те¬ 
кущих событий. Проект так и назван: 
«Изучение текущих событий методом 
проектов». ! Проект, конечно, был свя¬ 
зан с обучением истории и продолжался 
4 весь год двумя еженедельными периода¬ 
ми в старших классах средней женской 
школы. Это были целые парламентские 
собрания в школьном клубе, в котором 
участвовало несколько групп в возрасте 
12 — 17 лет. Президент клуба и вел эти 
митинги. Суть задания сводилась к то¬ 
му, что в современных событиях, кото¬ 
рые ставились на обсуждение тем или 
иным членом, должна была подчерки¬ 
ваться их историческая важность. Мате¬ 
риалы брались преимущественно из газет 
и журналов. Вспыхивала иногда и борьба, 
поскольку сталкивались взгляды девочек 
различных национальностей и социальных 
положений. «Когда обсуждались русские 

1 Е. Коллингс. Опыт работы амепиканской 
школы по метолу проектов. М. 1926. 

2 Ешііу К. Мобе. ТеасЫіщ Спггспі Еѵепіз 
Ьу Ніе Рго|есі Меіііпб. ТЬе .ІопгпаІ оі Ейиса- 
ІіопаІ МеіЬосІ.’ѴоІ. VII № 8, Мау —Іипе, 1928. 


дела, — пишет Моде, —русская девушка 
из дворянок, к тому же с настроением 
весьма предубежденным, щетинилась и 
порицала революцию. Если спорили о по¬ 
литике Муссолини, не щадили самоюбия 
знатной итальянки, хотя и любители ее. 
Если вскрывались противоречия между 
церковью и государством в Мексике, бы¬ 
ли задеты ученицы-католички». Но сво¬ 
бода от предрассудков, замечает автор, 
первое требование для историка, и по¬ 
тому в парламентском школьном клубе 
должна царить свобода мнений. Нужно 
ли говорить о том, что «свобода мне¬ 
ний» и «свобода от предрассудков» толь¬ 
ко лучше, помогают развитию идей сто¬ 
процентного американизма. Через неко¬ 
торое время возник проект — издавать 
«Энциклопедию текущих событий», куда 
решили группами вносить свои статьи 
после предварительного обсуждения. Это 
усилило интерес к истории. Автор под¬ 
черкивает при этом значение группового 
сотрудничества и известное соревнование 
между группами в изыскании ценной темы 
и достаточно полного ее освещения. 

При широком толковании самого ме¬ 
тода проектов и разнообразнейшего его 
применения неизбежно возникает во¬ 
прос, каковы же границы его примене¬ 
ния, в чем его затруднения и что он во¬ 
обще может дать школе. 6 Колорадо ре¬ 
шили изучить этот вопрос, разработать 
специальную анкету, направленную к не¬ 
которым учителям и суперинтендентам 
штата. 5 Факты подтвердили, что проек¬ 
ты преимущественно связываются с об¬ 
учением географии (70,8%), ручному 
трѵду (65,1%). английского языка 
(49,3%) и обществоведения (сіѵісв 
40.3%). Наоборот, они совсем не корре¬ 
лируют с физиологией, редко с музыкой 
и чтением (18,7%). Методические за¬ 
труднения при проведении метода проек¬ 
тов сводятся главным образом к тому, 
что слишком неодинаковое время упо¬ 
требляется педагогами на изучение раз¬ 
личных программных вопросов (75% 
ответов?, что вызывает также и различ- 

2 См. ІѴіШапі В. ВІаіпе. ТІіе рге$епі 81а1из 
апсі 1'иіиге РоззіЫІШез пі Ше Ргоіесі Меііюсі іп 
РиЫіс ЗсЬооІ ТеасЬіпд (Ебисаііопаі Меііюсі. ѴоІ. 
IX, № 2—3, 1929, поѵ.-бес.). 
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Против бюрократического извращения голоса 

ПРОЛЕТАРИАТА И ПЕРЕДОВОГО КРЕСТЬЯНСТВА 


ную подготовку к занятиям со стороны 
педагогов. Далее отмечается, что слиш¬ 
ком большая свобода -предоставляется 
самим учащимся, к тому же «еизбеж- 
на неопределенность самых заданий, что 
уходит много времени на выполнение 
работ, что нельзя уложить в проект все 
требуемые программами знания. Но за¬ 
то подчеркиваются и определенные пре¬ 
имущества этой системы занятий, взры¬ 
вающей обычную школьную рутину. На 
первом месте — энтузиазм в работе, 
наибольшая заинтересованность детей, 
связь с реальной жизнью. Отмечается, 
далее развитие вожачества (ЫегзЫр), 
кооперация в работе, научная пытли¬ 
вость, самоконтроль, лучшая закреплен¬ 
ность знаний, дисциплинированность 
группы и т. п. 

Почти все учителя, 'приславшие отве¬ 
ты, утверждают, что они намерены при¬ 
менять метод проектов и дальше, рас¬ 
ширяя его, что они следят за литерату¬ 
рой по этому вопросу, что они уже при¬ 
обрели некоторый профессиональный 
навык в проведении занятий по этому 
методу. 

* 


Но интересно отметить, что этот ме¬ 
тод, вызывающий столь большие симпа¬ 
тии среди учительства элементарной и 
средней школы, до сих пор не находит 
широкого применения в высших школах 
Америки. Мчр Джонс, анализируя в 1925 
году 128 учебных планов ' американских 
университетов и колледжей, нашел, что 
лишь 5,5% курсов изучается методом 
проектов. Но и здесь предпринимаются 
интересные опыты. Самые учебники и 
учебные пособия начинают получать со¬ 
всем иной тип. Отметим, например, по¬ 
учительную книгу Дугласа Уэплса, 1 пред¬ 
назначаемую им для знакомства с педа¬ 
гогическим процессом ів учительских 
колледжах. Здесь, на выяснении тех или 
иных проблем, на анализе предлагаемых 
задач и заданий, будущие педагоги вво¬ 
дятся в понимание самой сути обучения. 
Возможности применения проектной си¬ 
стемы слишком разнообразны в школах 
различного типа. Единой теории пока 
И. М. Соловьев. 

і Ргосебигез іп Ні&Ь — $сЬоо1 ТеасЫп^. Ву 
Боидіаз \Ѵар!е$ (Ііпіѵегзііу о? РШзЪиг^Ь). Ые>ѵ- 
Іогк, 1925. 


Гиз выпустил книжку «Что говорят массы 
о народном образовании», сборник материа¬ 
лов к партсовещанию по народному обра¬ 
зованию (авторы тт. Розин, Бордухов, По¬ 
лянский, Данненберг, Хабас, под редакцией 
Касаткина и Розина). 

Авторы ставили своей задачей: 1) усилить 
внимание трудящихся масс к просветитель¬ 
ной работе, 2) дать лишний толчок кадрам 
просвещенцев к осуществлению в своей ра¬ 
боте четкой классовой линии, 3) учесть тре¬ 
бования рабочих и батрацко-бедняцких масс, 

4) дать толчок к устранению многочислен¬ 
ных недостатков в просветительной работе, 

5) дать «руководство к действию». 

В предисловии авторы указывают, что в 
сборнике представлены мнения и суждения 
трудящихся масс, преимущественно рабоче¬ 
го, середняка и наиболее передовой части 
села, высказанные в печати, на съездах, кон¬ 
ференциях, в наказах и при специальном 
опросе. Задачи важные, как никогда свое¬ 
временно проявлена инициатива—взять пра¬ 
вильный метод, но с работой авторы абсо¬ 
лютно не справились. 

Начиная свою книгу с кардинального во¬ 
проса о системе народного образования, ав¬ 
торы умудрились свести все дело ко II сту¬ 
пени и даже к частичной реорганизации 
3-го концентра. Нужно быть архиглухим 
или замкнутым кабинетным человеком, что¬ 
бы не видеть и не слышать голоса трудя¬ 
щихся масс о всей системе^ народного обра¬ 
зования. Трудящиеся массы требуют внесе¬ 
ния элементов труда в школу не через при¬ 
митивные мастерские, а превращения школы 
в равноправного участника социалистическо¬ 
го строительства. Рабочий требует ФЗС и 
построенной на ней ФЗУ. Крестьянин, кол¬ 
хозник требуют общедоступности ШКМ. 
На базе этих двух основных разделов стро¬ 
ятся соответствующие унифицированные си¬ 
стемы с.-х. и индустриального образования. 
Как те, так и другие школы (начиная с I ст.) 
активно участвуют в хозяйственной и обще¬ 
ственно-культурной экономической жизни 
района, выполняют последнюю задачу еди¬ 
ным фронтом, по единому плану со всеми 
культурно-просветительными учреждениями. 
Иными словами, трудящиеся массы требуют 
действительного осуществления лозунга еди¬ 
ной политехнической школы, социалистиче¬ 
ского воспитания, отлично сознавая, что с 
проведением машинизации обобществленно¬ 
го сельского хозяйства мы стираем все боль- 
ще и больше грань между городом и дерев¬ 


ней. Все это.сквозит в ряде заметок в пе¬ 
чати, в ряде выступлений на съездах и кон¬ 
ференциях, и здесь задача авторов была бы 
выполнена, если бы они, добросовестно про¬ 
анализировав эти материалы, дали целост¬ 
ный набросок и помогли бы дальнейшему 
развертыванию суждений трудящихся масс 
в должном направлении. 

Излагая конкретный материал о социаль¬ 
ном составе учащихся, было бы очень цен¬ 
но использовать прекрасные сводки, данные 
НК РКИ (хотя бы после выдержки из пись¬ 
ма т. Васильева, Чистопольского кантона), 
что позволило бы получить полную картину 
в этой части и заострило бы внимание обще¬ 
ственности. 

Переходя же к мероприятиям по созданию 
решительного перелома в социальном со¬ 
ставе школ, что в основном сводится к обес¬ 
печению бедноты, авторы пошли по линии 
наименьшего сопротивления, делая упор на 
процентные отчисления, в то время как во¬ 
прос об обеспечении бедноты реально луч¬ 
ше разрешается там, где в это дело широ¬ 
ко втянута общественность через совсоды, 
секции при советах и т. д., изыскивающие 
средства путем рационального использова¬ 
ния имеющихся фондов из самых различных 
источников, наиболее приемлемых в данных 
условиях, начиная с мобилизации внутрен¬ 
них ресурсов культпросветучреждений, ра¬ 
ционального использования средств культ¬ 
фондов профсоюзов и т. д., и т. п. Об этом 
трудящиеся массы говорят, а авторы «сло- 
на-то и не приметили». 

Полную беспомощность проявили авторы, 
разбирая высказывания трудящихся о по¬ 
становке учебной и программной стороны 
наших учебных заведений. В книге мы име¬ 
ем два куцых, бледных, дублирующих Друг 
друга, раздела «Учебные планы и програм¬ 
мы» и «Постановка школьной работы». Как 
в разделе системы народного образования, 
так и здесь авторы ухитрились обойти мно¬ 
гочисленные высказывания рабочих и кре¬ 
стьян, требующих построения учебно-обра¬ 
зовательной работы на основе общественно¬ 
полезного труда, требующих планового по¬ 
строения работы учебных заведений и ши¬ 
рокого обмена опытом на базе социалисти¬ 
ческого соревнования. 

Во всем разделе об учебно-воспитатель¬ 
ной работе сквозит непонимание авторами 
основных идей наших школ, и особенно это 
подтверждается скомканным разделом об 
Общественно-политическом воспитании. Н^ДЬ 
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сткуі хозяйственных органов и в соот¬ 
ветствии с материальными финансовыми 
возможностями. Конкретный план реор¬ 
ганизации установить в срочном порядке 
совнаркомам союзных и автономных рес¬ 
публик. 

3) В связи с задачей подготовки кад¬ 
ров массовой квалификации и повыше¬ 
ния культурно-политического уровня 
трудящихся необходимо добиться пого¬ 
ловного охвата рабочих и колхозников 
системой массового образования, допол¬ 
нительного и заочного обучения в виде 
разнообразных школ и курсов, раббНих 
и колхозных университетов, приспособ¬ 
ленных к требованиям различных по 
воей подготовке и запросам групп ра¬ 


бочих и колхозников, к условиям про¬ 
изводства (7-чаоовой рабочий день, не¬ 
прерывная неделя). 

4) В целях устранения параллелизма 
и разнобоя в проведении массовой куль¬ 
турной работы ЦК считает необходимым 
осуществление принципа единого плана 
в культработе органов народного обра¬ 
зования, профсоюзов, кооперации и др. 
общественных организаций. Для содей 
ствия выработке и осуществлению еди¬ 
ного плана культурной работы и моби¬ 
лизации советской общественности во¬ 
круг' задач культурному Строительства 
одобрить создание при органах народ¬ 
наго (образования советов культурного 
стрительства. 


О ВСЕОБЩЕМ ОБЯЗАТЕЛЬНОМ НАЧАЛЬНОМ ОБУЧЕНИИ 

г 

(Постановление ЦКВКП(б) от 25 июля 1930 г.) 


Развитие социалистического строитель¬ 
ства и связанные с этим огромные задачи 
по подготовке кадров, ликвидации куль¬ 
турно-технической отсталости й комму¬ 
нистическое воспитание (широких масс 
требуют скорейшего проведения всеобще¬ 
го обязательного начального обучения 
как важнейшей предпосылки дальнейшего 
развития культурной революции. 

Успешное осуществление всеобщего 
обязательного обучения «будет величай¬ 
шей победой не только на культурном, 
,.о и на политическом и хозяйственном 
фронтах». (Сталин). 

' Несмотря на значительно возросший 
о сравнению с дореволюционным поло- 
.іением охрат детей начальной школой, 
ЦК признаёт совершенно неудовлетвори¬ 
тельным темп подготовки и проведения 
всеобщего обязательного начального обу¬ 
чения. Отмечая слабую работу по введе¬ 
нию всеобщего обучения со стороны со¬ 
вѣтский органов, в особенности наоком- 
просов, их органов на местах и исполко¬ 
мов в большинстве республикой областей, 
а также совеошенно недостаточное вни¬ 
мание и содействие этой работе со сто¬ 
роны партийных, профессиональных и 
іругих организаций, ЦК признает необ¬ 
ходимым: 


1. Ввести с 1930/31 года повсемест¬ 
ное всеобщее обязательное начальное 
обучение детей в возрасте 8—9—10 лет 
с последующим -распространением обяза¬ 
тельности начального обучения для детей 
11 лет в 1931/32 г.. 

В связи с особыми бытовыми и органи¬ 
зационными трудностями допустить для 
внегородских поселений отдельных нацио¬ 
нальных республик и областей и некото¬ 
рых отдаленных районов отступление (не 
более, чем на 1—2 года) от указанного 
выше срока проведения обязательного на¬ 
чального обучения с разрешения в ка¬ 
ждом случае правительств соответствую¬ 
щих союзных республик. 

Ввести с 1930/31 года обязательное 
обучение переростков (от 11 до 15 лег, 
не прошедших курса начальной школы) 
на основе ускоренных форм обучения: 
2-годичные и 1-годичные школы-курсы. 

Приступить с 1930/31 года к введению 
всеобщего обязательного обучения в 
объеме школы-семилетки в промышлен¬ 
ных городах, фабрично-заводских райо¬ 
нах и рабочих поселках, установив обя-. 
зательность обучения в школе-семилетке 
для кончающих в этом году начальную 
школу (I ступень). 

Обратить особое внимание на развер¬ 
тывание фабрично-заводских семилеток. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 7 


Усилить развертывание школ колхоз¬ 
ной молодежи (каік дневных, так и вечер¬ 
них) с таким расчетом, чтобы к концу 
пятилетки охватить ими основную массу 
колхозной молодежи. 9 

2. Для обеспечения осуществления все¬ 
общего начального обучения, на ряду со 
значительным увеличением бюджетных 
ассигнований, всемерно привлечь к фи¬ 
нансированию всеобщего обучения, а так¬ 
же к строительству, ремонту и оборудо¬ 
ванию начальных школ хозяйственные, 
профсоюзные, кооперативные и др. обще¬ 
ственные организации, а также инициа¬ 
тиву широких масс (в порядке соцсорев¬ 
нования, специальных отчислений, посту¬ 
плений от культурных гектаров коллек¬ 
тивных запашек, помощи шефов, бесплат¬ 
ного трудового участия и пр.). 

Установить, что в промфинпланах хоз- 
ор ганов по крупному капитальному 
строительству должны быть предусматри¬ 
ваемы, по решениям, СНК Союза и сов¬ 
наркомов союзных республик, капиталь¬ 
ные вложения «а строительство школ все¬ 
общего обучения. ь 

Значительно увеличить с 1930/31 г. 
фонды на строительство школ начального 
обучения со специальными дотациями (в 
связи с введением всеобщего обязатель¬ 
ного обучения) со стороны общесоюзного 
бюджета. Размеры этих дотаций устана¬ 
вливаются Совнаркомом СССР в соответ¬ 
ствии с планом всеобщего обучения. 

Освобождать для использования по пря¬ 
мому назначению школьные здания, за¬ 
нятые для доугих надобностей, а также 
использовать в первую очередь под шко¬ 
лы бывшие помещичьи усадьбы, конфис¬ 
куемые кулацкие дома и т. п. 

При расходовании средств на школь¬ 
ное строительство иметь в виду перво¬ 
очередное удовлетворение нужд основ¬ 
ных индустриальных районов, рабочих 
центров и районов сплошной коллективи¬ 
зации, а также всех культурно-отсталых 
нацрайонов. 

3. В целях обеспечения школ всеобще¬ 
го обучения необходимыми педкадрами: 

а) Срочно развернуть сеть и контин¬ 
генты пединститутов, педтехникумов, а 
также специальных педагогических кур¬ 
сов и прочих форм подготовки педагогов. 

б) Учитывая растущие новые задачи, 
возлагаемые на учительство, значительно 


улучшить материальное положение пед- 
кадров начального обучения. Обеспечить 
для учителей сельской школы нормы ра¬ 
бочего снабжения. 

в) Обратить особое внимание на мар¬ 
ксистско-ленинскую подготовку и поли¬ 
техническую квалификацию іпеякадров. 

Принять меры по усилению коммуни¬ 
стического и рабочего ядра среди педа¬ 
гогических кадров. Предложить ЦК ком¬ 
сомола в течение 3 лет выделять и на¬ 
правлять-д порядке мобилизации ежегод¬ 
но не менее 20 000 членов ВЛКСМ для 
работу, в школах всеобщего обучения и 
для кдмплектЬвания педучебных заведе¬ 
ний. \ ^ 

4. В целях обеспечения действитель¬ 
ной доступности школы, повышения ка¬ 
чества обучения и решительной борьбы с 
второгодничеством и отсевами в началь¬ 
ной школе значительно усилить с 1930/31 
года материальную помощь (в виде бес¬ 
платного снабжения учебными пособиями, 
обувью, одеждой, питанием, транспортом 
и пр.) учащимся, детям менее обеспе¬ 
ченных рабочих, батраков и бедноты, 
путем увеличения бюджетных ассигнова¬ 
ний на эту помощь, привлечения средств 
из общественных организаций, а также 
за счет средств от специально для этого 
образуемых фондов в порядке, устана¬ 
вливаемом Совнаркомом Союза. Одновре¬ 
менно с этим широко развернуть в по¬ 
рядке культпохода практику подготови¬ 
тельных групп и занятий до поступления 
в школу для детей рабочих, батрачества 
и деревенской бедноты. 

5. В целях усиления руководства делом 
подготовки и введения всеобщего обуче¬ 
ния со стороны парторганизаций ЦК 
предлагает всем парторганизациям: 

а) рассматривать введение всеобщего 
обязательного начального обучения, как 
важнейшую политическую кампанию на 
весь ближайший период; 

б) добиться систематического и актив¬ 
ного участия членов партии в работе ко 
митетов содействия всеобщему обяза¬ 
тельному обучению и в выборных, органи¬ 
зациях школы (школьные советы, совсо- 
ды, родительские комитеты и пр.);. 

в) парткомам не реже 2 раз в год за¬ 
слушивать доклады фракций исполкомов 
и советов о работе по развертыванию все- 
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общего обучения; на общих собраниях 
партячеек ставить систематически вопро¬ 
сы практического проведения всеобщего 
обязательного обучения применительно к 
местным условиям (фабрично-заводского 
района, поселка, села). 

б. Осуществление в кратчайший срок 
всеобщего обязательного начального обу¬ 
чения связано с рядом крупнейших труд¬ 
ностей. Решительное преодоление этих 
трудностей может быть достигнуто лишь 
при условии, когда дело проведения все¬ 
общего обучения превратится в массовую 
общественно-политическую кампанию, 
опирающуюся на инициативу и самодея¬ 
тельность всей пролетарской обществен¬ 
ности и на широкое использование та¬ 
ких методов работы, как культпоход, 
соцсоревнование, шефство предприятий 


над школами, общественные смотры, мас¬ 
совые конференции и т. п. 

В целях мобилизации средств и сил в 
-работе по осуществлению всеобщего обу¬ 
чения ЦК считает необходимым создание 
при городских и сельских советах и ис¬ 
полкомах, а также при советах фабрич¬ 
но-заводских поселений комитетов содей 
ствия всеобщему обязательному обуче¬ 
нию с участием в них отделов народного 
образования, профсоюзных организаций, 
комсомола, ОДН, ОДД, активистов-куль- 
туірников из передовых рабочих и кол¬ 
хозников. 

ЦК предлагает центральной и местной 
печати широко развернуть кампанию по 
вопросам проведения всеобщего обяза¬ 
тельного обучения, систематически осве¬ 
щая ход этой работы. 


О ВСЕОБЩЕМ ОБУЧЕНИИ 


Растет промышленность, перестраива¬ 
ется сельское хозяйство, создается новое 
соотношение классовых сил в стране. 
«Мы уже вышли из переходного периода 
в старом его смысле, вступи» в период 
прямого и развернутого социалистиче¬ 
ского строительства по всему фронту,— 
говорит т. Сталин на XVI съезде пар¬ 
тии, — мы уже вступили в период со¬ 
циализма». 

Этот мощный рост социалистического 
строительства и это переключение его на 
новую, высшую ступень со всей реши¬ 
тельностью ставит задачу форсированно¬ 
го роста культурного уровня трудящихся 
масс как главную и основную предпосыл¬ 
ку , дальнейшего развертывания этого 
строительства. Без культуры, в ленин¬ 
ском понимании, нам классового врага не 
победить, передовых капиталистических 
стран в технико-экономическом отноше¬ 
нии не перегнать, коммунизма не по¬ 
строить. «В некультурной стране ком¬ 
мунизма построить нельзя», говорил 
г. Ленин. Вот почему XVI съезд партии, 
со всей решительностью поставил также 
вопрос и о культурной революции как 
составной и неотъемлемой части этого 
строительства, а задачу всеобщего обу¬ 
чения и ликвидации неграмотности—как 


решающую предпосылку этой революции. 
Всеобщее обучение и ликвидация негра¬ 
мотности—это та ступень, на которую 
должна подняться вся наша страна, 
чтобы решить ленинскую задачу, —не 
только допнать, но и перегнать передо¬ 
вые капиталистические страны в техни¬ 
ко-экономическом отношении. - 
Осуществление этой задачи встреча¬ 
ется с рядом трудностей. Страна—куль¬ 
турно отсталая, грамотность населения 
низгГа: к XV съезду она равнялась 
51,/%. а среди женщин и того ниже — 
37,8'%'/ охват детей начальной школой 
еле достигал 56,4%. В стране происхо¬ 
дит колоссальная, невиданная еще в мире 
социалистическая стройка и переделка 
всего народного хозяйства из капитали¬ 
стического в социалистическое на нача¬ 
лах индустриализации и коллективиза¬ 
ции сельского хозяйства; переделка эта 
сопровождается ожесточеннейшей клас¬ 
совой борьбой и концентрирует вокруг 
себя все внимание и партии, и власти, и 
советской общественности, благодаря 
чему период между XV и XVI съездами 
превратился на деле в «период общего 
наступления социализма по всему фрон¬ 
ту», период «усиленного строительства 
социализма как в области промышленно¬ 
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сти, так и в области сельского хозяй¬ 
ства» (Сталин)- Сюда же направлялись 
в основном и денежные ресурсы страны. 
Естественно, что в этот период задача 
всеобщего обучения не могла прико¬ 
вать к себе внимание в такой степени, 
как этого требует грандиозность са¬ 
мой задачи. Получается несоответ¬ 
ствие между грандиозностью задачи по 
введению всеобщего обучения и, мате-. 
риалыно-технической базой для покры¬ 
тия этой задачи. Наиболее узкими ме¬ 
стами в этой части нужно считать 
школьно-жилищный фонд, материально- 
техническое вооружение и педагогиче¬ 
ские кадры. Взять хотя бы школьно-жи¬ 
лищный фонд. Отсутствие инвентариза¬ 
ционного баланса не позволяет дать все¬ 
стороннего анализа школьной сети, но 
если взять ее хотя бы со стороны типа¬ 
жа, то получается картина весьма не¬ 
привлекательная. Из общего количества 
школ I ст. однокомплектных — 52%, 
двухкомплектных — 30,9%, трехком¬ 
плектных — 6,9% и четырехкомплект¬ 
ных— 10,2%. Это значит, что 82,9% 
всей сети (1- и 2-комплектные школы) 
по своему типажу не соответствуют 
элементарным требованиям четырехлет¬ 
ней школы, так как имеют по одной 
классной комнате (редко две) и охватить 
одновременно все группы не могут, даже 
при занятиях в две смены. Это значит, 
во-вторых, что без расширенной про¬ 
граммы нового школьного строитель¬ 
ства, притом строительства школ много¬ 
комплектных, место это и дальше будет 
оставаться максимально узким, тем бо¬ 
лее, что 75,5% всей школьной сети или 
совершенно непригодны, или требуют ка¬ 
питального ремонта. 

Трудностями на пути введения всеоб¬ 
щего обучения являются: общее отстава¬ 
ние культурного строительства от раз¬ 
маха и темпов всего социалистического 
строительства, отсутствие четкой плано¬ 
вости в развертывай™ этого строитель¬ 
ства, так сказать «культфинплана» куль¬ 
турного строительства, и наконец, недо¬ 
оценка на практике роли этого строи¬ 
тельства со стороны как центральных, 
гак и местных планирующих органов. 

Всеобщее обучение не выросло еще в 
большую политическую кампанию, бла¬ 
годаря чему вся работа по его осуще¬ 


ствлению была в основном узко ведом¬ 
ственной, наркомпросовской работой. 
Там, где она (работа) начала переклю¬ 
чаться на массовую политическую кам¬ 
панию, результаты сразу же сказались, 
например, ЦЧО и Западная область. 

Однако, несмотря на все эти недо¬ 
статки и трудности, в области всеобщего 
обучения проделана уже большая работа. 
За два года охват школой детей 8—11- 
летнего возраста поднялся в среднем на 
20%, достигая по отдельным краям и 
областям от 73,9% (Дальний Восток) до 
97,7% (Ивановская область) общего 
охвата всех детей этого возраста, при¬ 
чем 1929/30 уч. год дал прирост уча¬ 
щихся в три раза больший, чем преды¬ 
дущий 1928/29 г. (прирост 1928/29 г.— 
4,5%, а 1929/30 г.—15%). В общем, к 
концу 1929/30 уч. года по инициативе 
мест всеобщее обучение введено в 41,3% 
всех городских и 14,1% всех сельских 
школ I ст., причем втянуто в эти школы 
учащихся в порядке всеобщего обучения 
в городах 47,4%, в селах —15%, а в 
целом по республике—21,3%. 

Нужно твердо констатировать, что на¬ 
ша культурная работа не нашла еще то¬ 
го размаха, который соответствовал бы 
размаху социалистического строитель¬ 
ства, не стала еще работой всей обще¬ 
ственности, притом работой боевой и по¬ 
вседневной- В особенности это относится 
к вопросам всеобщего обучения. Ведь ряд 
районов давно уже мог ввести всеобщее 
обучение (Москва, Иваново, Ленинград 
и др.), но он своевременно этого не сде¬ 
лал, и дело затянулось. Нужны решитель¬ 
ные сдвиги и постановка вопроса по- 
новому, по-боевому. Возможности для 
этого есть. «Мы теперь имеем, все необ¬ 
ходимое, — говорит т. Сталин, — для ор¬ 
ганизации всеобщего первоначального 
образования в подавляющем большин¬ 
стве районов СССР». 

Необходимо отметить, что постановка 
этого вопроса по-новому, по-боевому 
нужна еще и потому, что мы не только 
«имеем все необходимое для организации 
всеобщего обучения», но и ощущаем 
необходимость в этой организации так, 
как еще никогда. Неграмотность, некуль¬ 
турность и культурное отставание сей¬ 
час нас бьют гораздо больнее, чем били 
раньше. И это вполне понятно. Ведь мы 
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вступили в период «прямого и разверну¬ 
того социалистического строительства», 
больше того — «вступили в период со¬ 
циализма» (Сталин) и уже вплотную по¬ 
дошли к созданию социалистического об¬ 
щества, а неграмотного населения имеем 
еще около 38,4 %, детей 8—11-летнего 
возраста вне школы 20—25 %, неграмот¬ 
ных подростков 11—15-летнего ВоЗраста 
окфто 2Ѵг миллионов и т. д., и т. п. 

Все это настойчиво требует от нас, 
чтобы мы и на кулыурном участке со¬ 
циалистического строительства перешли 
от политики «ограничения» и постепен¬ 
ного «вытеснения» бескультурья к его 
ликвидации. «Вполне достаточно у нас 
-средств для победы в нэпе и политически, 
и экономически,— писал т. Ленин в тези¬ 
сах к XI съезду партии.— Вопрос «толь¬ 
ко» в культурности». Тогда еще, в 
1921 г., нам нехватало только культур¬ 
ности для победы в нэпе, а сейчас, когда 
мы вступили в полосу «развернутого со¬ 
циалистического строительства», в по¬ 
следний этап нэпа, этот недостаток 
культурности станет особенно чувстви¬ 
тельным,—-больше того, он перерастает 
в фактор политического порядка. Вот 
почему XVI съезд партит, ставя по-но¬ 
вому вопросы всего социалистического 
строительства, по-новому поставил так¬ 
же и вопросы культуры, в частности во¬ 
просы всеобщего обучения. 

«Главное теперь—пепейти на всеоб¬ 
щее первоначальное обучение, так как 
такой переход означал бы решающий 
шаг в деле культурной революции», 
говорит т. Сталин на XVI съезде пар¬ 
тии. Этѵ же мысль подчеркивает и ре¬ 
золюция XVI съезда: «Проведение все¬ 
общего обязательного первоначального 
обучения и ликвидации неграмотности 
должно стать боевой (подчеркнуто 
мной. — А\ С.) задачей партии (под¬ 
черкнуто мной. — А. С.) в ближайший 
период». Все эти документы, и квалифи¬ 
кация т. Сталиным наших возможностей 
ввести всеобщее обучение, и его заяв¬ 
ление, что это главный и решающий 
шаг в деле культурной революции, и, 
наконец, формулировка этого вопроса 
в резолюции ХѴ7І съезда приобретают 
исключительное значение. Они не только 
мобилизуют партию, органы, советской 
власти и советскую общественность во¬ 


круг вопросов 'всеобщего обучения, но 
сами эти вопросы переключают на иную, 
новую, высшую ступень, делая их вопро¬ 
сами главными, боевыми, а отсюда и по¬ 
литическими. Это имеет историческое 
значение. Мы знаем, как партия решает 
главные, боевые и политические вопросы. 
Она мобилизует вѣкруг них «все и вся», 
бросает лучших людей на их проведе¬ 
ние, делает их вопросами массовыми, во¬ 
просами всего рабочего класса и бедней¬ 
шего крестьянства, вопросами, стоящими 
в центе массовых политических кампа-- 
ний. Примерами могут служить такие 
политические кампании, как хлебозаго¬ 
товки, посевная кампания, коллективи¬ 
зация и т. п. 

Общий вывод: XVI съезд партии от¬ 
крыл полную возможность осуществить 
всеобщее обучение в стране в мини¬ 
мально 1 короткие сроки. На «возмож¬ 
ность не есть еще действительность,— 
говорит т. Сталин, — чтобы превратить 
возможность в действительность, -не¬ 
обходим целый ряд условий, в числе 
которых линия партии и правильное 
проведение этой линии играют далеко 
не последнюю іроль». Линия партии дана, 
ее дал XVI съезд; вся суть в проведении 
этой линии на местах партийными и со¬ 
ветскими органами. 

Органы народного образования долж¬ 
ны добиться, ^чтобы на местах всеобщее 
обучение срочно было переключено на 
боевую политическую кампанию в духе 
решения по этому вопросу XVI съезда 
партииЭто значит, что нужно, во-пер¬ 
вых, чтобы во главе кампании за всеоб¬ 
щее обучение стала партийная органи¬ 
зация, подобно тому, как это было при 
хлебозаготовках, коллективизации - и 
т. п., и переключила эту кампанию из 
узко ведомственной, наіркомпросовской 
в широкую кампанию всей советской об¬ 
щественности; 

нужно, во-вторых, чтобы сразу была 
приведена к активному действию вся си¬ 
стема приводных ремней от партии к со¬ 
ветской общественности — комсомолу, 
профсоюзам, кооперации, органам совет¬ 
ской власти и т. п.; 

нужно, в-тоетьих, чтобы кампания за 
всеобщее обучение переросла в обще- 

1 См. постановление ЦК ВКП от 25 июля с. г. 
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ственный смотр всей массовой культурно- 
просветительной работы -в стране, -в смотр 
нашей школы, ее политехнического и 
учебного вооружения, смотр качества 
воспитательной работы с детьми, их ор¬ 
ганизациями, общественной жизнью 
и т. п., смотр всей системы народного 
образования как со стороны ее структу¬ 
ры, качества, так и степени обслужива¬ 
ния широких трудящихся масс; 
нужно, ів-четвертых, чтобы кампания 
I за всеобщее обучение втянула в активную 
творческую работу не только взрослых, 
но и детей. Центром этой детской 'рабо¬ 
ты должна быть детская самопомощь то¬ 
варищам, особенно батрачатам, занятым 
до поздней осени работой в хозяйстве на¬ 
нимателя, и девочкам, занятым нянями 
около малых детей. Эту часть работы 
нужнр тесно переплести и увязать с так 
называемым «дошкольным походом»; 

-нужно, наконец, организационно по¬ 
строить -всю работу так, чтобы не было 
параллелизма, чтобы был единый -план, 
объединяющий как действия, так и сред¬ 
ства различных организаций, и чтобы ра¬ 
бота была переведена на боевые темпы 
с применением соц соревнования, ударни¬ 
чества и т. п. 

Для успешной работы и преодоления 
всех этих трудностей требуются два 
условия. Во-первых, чтобы все, начиная 
от руководителей и кончая рядовыми 
культармейцами и детьми, поняли, что 
борьба с трудностями на пути осу¬ 
ществления всеобщего обучения есть 
прежде всего борьба классовая, борьба 
революционная, а практические задачи, 
связанные с этой борьбой, — задачи по¬ 
литические. Во-вторых, чтобы работа по 
введению всеобщего обучения проводи¬ 
лась бригадными методами, методами 
ударничества и соцсоревнования, метода¬ 
ми культпоходов. 

Особой четкости и общественного 
подъема в работе нужно добиться в так 
называемый подготовительный пеои-од. 
Наокомпрос РСФСР объявил этот период 
ударным и дал директиву на места орга¬ 
низовать повсеместно двухмесячник под¬ 
готовки к всеобщему обучению. Кооме 
мобилизации всей общественности вокруг 
политических задач всеобуча, двухмесяч¬ 
ник ставит себе задачей довести практи¬ 
ческие планы всеобуча до школы, до дво¬ 


ра, до ребенка. В 1930/31 уч. году нужно 
охватить всех детей 8-, 9- и 10-летнего 
возраста, всего около 8,4 млн., и всех 
неграмотных переростков 11—15-летнего 
возраста одногодичной школой, всего 
около 2 Уз млн., а вместе—около де¬ 
сяти с половиной миллионов человек де¬ 
тей и подростков. Около половины этих 
детей — дети рабочих и беднейшего кре¬ 
стьянства, нуждающиеся в материальной 
помощи и подвозе. Довести практический 
план всеобщего обучения до школы, до 
двора и до ребенка, значит — выявить 
всех детей, подлежащих охвату школой, 
прикрепить их к конкретным школам, 
определить -размер помощи и, наконец, 
установить, откуда и -когда эта помощь 
поступает и в какой форме будет ока¬ 
зана отдельному нуждающемуся ребенку 
(одежда, обувь, ‘питание, подвоз, интер¬ 
нат и т. д.). Кроме того, двухмесячник 
должен превратиться в общественный 
смотр готовности школьных помещений, 
подбора и назначения педагогов, обеспе¬ 
чения школ учебниками, письменными 
принадлежностями, оборудованием и т. п. 
Работа эта очень сложная и ответствен¬ 
ная, и самим органам народного образо¬ 
вания с ней не справиться. Нужно при¬ 
вести в движение родительский актив, 
комсомол, пионеров, профсоюзный актив, 
и т. п. 

Только мобилизация общественности 
вокруг этих задач, широкая популяри¬ 
зация принятых партией и правитель- ' 
ством решений, доведение этих решений 
до каждой рабочей и крестьянской семьи, 
создание единого оперативного плана ре¬ 
ализации этих решений с переключением 
всей работы на методы кульпохода, 
культэстафеты и соцсоревнования, при 
наличии широкого массового контроля 
за ходом всей работы могут обеспечить 
решение этой труднейшей -политической 
задачи. " 

Центрами, организующими всю эту-об- 
шествен-иость, должны стать комитеты 
по всеобучу от центральных до сельских 
включительно. Нужно отметить, что та¬ 
кой четкости и общественного подъема 
в работе еще нет. Как правило, обще¬ 
ственность «на ноги еще не поднята», 
директивы правительства и партии не 
популяризованы, комитеты по введению 
всеобщего обучения в -подавляющем 
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большинстве сельсоветов не созданы. 
Особенно плохо обстоит дело с учетом 
детворы, в частности с учетом бедноты, 
и организацией ей помощи: заготовкой 
одежды, обуви, питания, организацией 
интернатов, подвоз и т. п. Нужно реши¬ 
тельное «вмешательство» партийных ор¬ 
ганизаций. Прежде всего нужно добиться 
немедленной реализации директивы ЦК о 
том, чтобы «на общих собраниях парт¬ 
ячеек ставить систематически вопросы 
практического проведения всеобщего обя¬ 
зательного обучения, применительно к 
местным условиям» (из резолюции ЦК). 

Этого, как правило, еще нет. Во-вто¬ 
рых нужно, чтобы комсомольские и про¬ 
фессиональные организации заняли в кам¬ 
пании за всеобуч надлежащее им место, 
примерно такое, какое они занимают в 
кампании за выполнение промфинплана. 

И в-третьих, нужно немедленно поста¬ 
вить на ноги общественный контроль за 
выполнением всех директив по введению 
всеобщего обучения. Оперативными шта¬ 
бами этого контроля должны .стать ко¬ 
митеты по всеобучу. 

Время еще есть наверстать утерянное, 
нужно только дружно взяться за работу. 
Нытикам и оппортунистическим неверам 
не должно быть места в рядах армии 
бьющихся за всеобщее обучение! 

В конце несколько замечаний об учи¬ 
тельстве. На 1930 31 учебный год нужно 
принять 50.600 человек новых учителей. 
Покрывается эта потребность оканчива¬ 
ющими педагогические школы, начиная 
от вуза и кончая педуклоновыми шко¬ 
лами II ступ, на 63,5%; остальные 


36,5% должны дать биржи труда, кра¬ 
ткосрочные курсы, педпрактика и т. п. 

Необходимо отметить, что план этот 
очень и очень напряжен. Напряженность 
плана обусловливается еще и тем, что 
уже работающие учителя во многих ме¬ 
стах бросают школу и уходят на другую 
работу. Причины такого явления кроются 
прежде всего в той ожесточенной травле 
и даже терроре, которые кулачество 
применяет по отношению ік учителям за 
их активную работу по коллективизации. 
Есть доля и материальной необеспечен¬ 
ности, в особенности по линии снабжения 
продовольствием и дефицитными товара¬ 
ми. Но в основном причина кроется в не¬ 
брежном и пренебрежительном отноше¬ 
нии* к учителям со стороны местных пар¬ 
тийных и советских работников. Нуж¬ 
но добиться немедленного прекращения 
такого безобразного отношения к учи¬ 
тельству. Последнее решение СНК о пра¬ 
вом и материальном, положении учи¬ 
тельства — новая мощная подготовка в 
этой борьбе. Отделам народного образо¬ 
вания совместно с общественными и пар¬ 
тийными организациями нужно широко 
■"популяризовать это решение как среди 
учительства, так и среди всего населения. 
Нужно добиться, чтобы лозунги: «Нет ни 
одного учителя, ни одной организации, не 
знающих постановления СНК о правовом 
и материальном положении учительства» 
и «Ни одного безнаказанного нарушения 
постановления СНК о правовом и мате¬ 
риальном положении учительства» стали 
бы мощным оружием борьбы за педаго¬ 
гические кадры. 

А. Савонюк 
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О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ 


(Речь академика А. Н. Баха ні 

Товарищи, вопрос о политехнизме 
обсуждался здесь с разнцх сторон 
и хорошо обсуждался. Я как работ¬ 
ник науки хотел бы кратко кос¬ 
нуться той внутренней непрерывной 
связи, которая существует между 
принципами, политехнизма и научным 
материалистическим мышлением. В ос¬ 
нове человеческой культуры лежит 
производство. История развития че¬ 
ловеческого I общества показывает 
нам, что наука возникает из потреб¬ 
ностей производства и развивается в 
непрерывном взаимодействии с про¬ 
мышленностью. 

Связь эта так велика, что по уров¬ 
ню научной деятельности страны 
можно судить о состоянии ее произ¬ 
водительных сил, и обратно — по со¬ 
стоянию промышленности можно су¬ 
дить о развитии науки в данной 
стране. 

На более высоких ступенях науч¬ 
ного развития бывает и то, что на¬ 
учное исследование опережает тре¬ 
бования промышленности, наука дает 
такие достижения, которые промыш¬ 
ленность еще не может освоить. При¬ 
меров в истории очень много. Я ука¬ 
жу только на следующий: когда фи¬ 
зик Герц открыл электрические вол¬ 
ны в земной атмосфере, он не думал 
и не гадал о беспроволочном теле¬ 
графе и еще менее думал о радиове¬ 
щании, и тем не менее наступил мо¬ 
мент, когда это великое открытие по¬ 
лучило чисто практическое примене¬ 
ние и сыграло очень большую роль 
в развитии мировых производитель¬ 
ных сил. 

Теперь в разных странах ведутся 
чрезвычайно интересные исследова¬ 
ния по вопросу о строении вещества, 
о строении атомов. Нашей промыш¬ 
ленности с атомами еще не скоро 
придется иметь дело, но тем не ме¬ 
нее эти работы, эти исследования 
освещают путь развития производи¬ 
тельных сил химической отрасли хо¬ 
зяйства и отвечают объективной по¬ 
требности промышленности в том 


I политехническом ^ъезде) 

отношении, что мы вступили теперь 
в век химизации, тот век, когда хи¬ 
мия должна проникнуть во все от¬ 
расли промышленности. Словом, мы 
можем с полной определенностью 
сказать, что наука идет от производ¬ 
ства и неизменно возвращается к 
производству. 

Если на высших ступенях развития 
научной мысли, бывает то, что наука 
как бы временно отделяется от про¬ 
изводства, как бы становится аб¬ 
страктной, то на первоначальных сту¬ 
пенях связь науки с производством 
остается абсолютно неразрывной. И 
вот, товарищи, в деле организации 
школы мы как раз и оперируем эти¬ 
ми первоначальными ступенями на¬ 
учной работы. Когда мы должны внед¬ 
рять научные знания, основы науки 
в молодые развивающиеся умы, мы, 
конечно, не можем оперировать аб¬ 
стракциями. Почему? Потому что ин¬ 
теллект человека, ум человеческий, 
сформировался на производственных 
процессах и поэтому легче всего 
развивающийся ум усваивает знания 
посредством опыта и в частности по¬ 
средством производственного опыта. 

Но человеческий ум формировался 
не на одном производстве, а на со¬ 
вокупности всех производственных 
процессов и тех явлений, которые 
сопряжены с ними. И отсюда идея 
политехнизма вытекает сама по се¬ 
бе. Политехнизм как дисциплина, 
политехнизм как принцип является 
коренной составной частью научного 
мышления, и поэтому вполне есте¬ 
ственно, что в школе, и особенно в 
первоначальной школе, политехнизм 
должен играть колоссальную роль, 
ибо он соответствует природе и про¬ 
исхождению человеческого ума. 

Таким образом, товарищи, с точки 
зрения научной политехнизм находит 
полное оправдание, и даже странным 
кажется мне, работнику науки, что 
могут материалисты спорить против 
этого, а есть такие, которые спорят. 

Это, значит,— научная сторона. 


і 
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Есть теперь в вопросе политехниз- ством, политехнизм безусловно стоит 


ма сторона социальная. Мне лично 
приходилось выслушивать от совет¬ 
ских работников—не от каких-нибудь, 
а настоящих советских работников — 
такого рода рассуждения. Они гово¬ 
рят: ну, верно, мы признаем, что в 
школе абстракциям не должно быть 
места, мы понимаем, чт<р внедрять на¬ 
уку в мозги подрастающих поколе¬ 
ний можно только путем опыта, пу¬ 
тем производственного опыта. Но де¬ 
ло вот в чем: нельзя іже закрывать 
глаза на то, что в огромном большин¬ 
стве из массы учащейся молодежи 
выйдут прежде всего (будущие про¬ 
изводственники, огромное большин¬ 
ство молодежи пойдет на фабрики и 
на заводы. И вот, спрашивается, — 
зачем же вам политехнизм? Готовьте 
нам специалистов, практика-специа¬ 
листа, который придет на завод уже 
в готовом виде. При вашем политех¬ 
низме вы готовите мастеров иа все 
руки, т.-е., собственно л(одей, которые 
ни на что не годятся. 

Так вот, товарищи, когда мне при¬ 
ходилось за границей, где я очень 
долго жил, выслушивать такого рода 
рассуждения, меня это нисколько не 
удивляло, потому что для капиталиста, 
для хозяина-капиталиста, действитель¬ 
но нужен только рабочий, т.-е. рабо¬ 
чие руки; ему нужно, чтобы эти ра¬ 
бочие руки были квалифицирован¬ 
ные, но чтобы в основном рабочий 
стоял как можно ниже, он не должен 
быть человеком, он не должен йметь 
ни головы, ни сердца. У нас же дело 
ставится совершенно иначе. Ведь мы 
готовим не только рабочего для про¬ 
изводства, мы прежде всего, готовим 
человека, и если мы приготовим хо¬ 
рошего человека, он будет хорошим 
работником; мы подготавливаем чле¬ 
нов социалистического общества, мы 
подготавливаем таких работников, 
которые будут иметь достаточно ши¬ 
рокий кругозор, чтобы относиться 
сознательно к окружающей среде, 
чтобы быть способными к критике и 
самокритике. 

Таким образом и с точки зрения 
тех задач, которые стоят перед на¬ 
шим социалистическим строитель- 


выше монотехнизма, ремесленниче¬ 
ства. На ремесленничество, конечно, 
мы не должны итти и не пойдем. 

Теперь дальше. Есть еще одна сто¬ 
рона, в которой политехнизм являет¬ 
ся чрезвычайно * целесообразным, — 
это наше строительство. 

Наше строительство основывается 
на индустриализации, а для инду¬ 
стриализации нужны специалисты, 
т.-е. всякий член социалистического 
общества должен быть не только ши¬ 
роко развитым человеком, но он дол¬ 
жен иметь специальность. 

В старой, схоластической школе 
выявление специальности носило в 
высшей степени случайный характер. 
Вот мне на моем долгом веку при¬ 
шлось видеть сотню студентов, кото¬ 
рые приходили в университет, не 
зная зачем, поступали на один фа¬ 
культет, меняли, переходили на вто¬ 
рой, иногда и на третий. Словом, 
фактически эта молодежь на свой 
риск и страх осуществляла политех¬ 
низм, т.-е. пробовала все отрасли. 

Ясное дело, что с точки зрения эко¬ 
номии той психической энергии, ко¬ 
торая нужна для освоения знаний, 
для освоения науки, конечно, это ни¬ 
куда не годится. 

При политехнизме в процессе про¬ 
хождения школы, молодой человек, 
молодое существо выявляет и свои 
способности и свои наклонности; 
когда, окончив политехническую 
школу и придя на завод или в вуз 
или исследовательский институт, он 
будет знать, куда он идет и зачем, и 
опять-таки это представляет собой 
огромную экономию энергии. 

Таким образом, товарищи, с какой 
бы точки зрения ни подойти к прин¬ 
ципу политехнизма, он всюду выдер¬ 
живает самую строгую критику, он 
является наиболее естественным ме¬ 
тодом образования, наиболее есте¬ 
ственным методом обучения развива¬ 
ющегося человеческого ума. В этом 
отношении, я думаю, настоящий съезд 
будет переломным, и возражений про¬ 
тив политехнизма мы от добросо¬ 
вестных людей во всяком случае 
встречать не будем. 
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Теперь встает другой вопрос, го- зать, что там есть определенное пере- 
раздо более трудный: как осущест- довое ядро, и от имени этого ядра я 
вить этот метод? В этом отношении даю обязательство посвятить серьез- 
должен сказать, товарищи, что я нейшее внимание этому вопросу, для 
большим оптимизмом не отличаюсь, того, чтобы найти ту равнодействую- 
мой старый жизненный опыт говорит щую, которая приведет нас к цели 
мне, что одними правительственными (аплодисменты). 

мероприятиями мы цели не добьемся, Товарищи, есть очень хорошая ан- 
тут нужно разумное, сознательное, глийская пословица: «не теряй бод- 
добросовестное содействие советской роста, худшее впереди». Для нас 
общественности, общественности на- всех ясно, что худшее мы пережили, 
учной, общественности технической, худшее у нас позади, но, товарищи, 
общественности художественной. Я несомненно и то, что нам предстоят 
представляю Академию наук. По со- еще очень Тяжелые испытания, нам 
вести сказать, товарищи, я не знаю, придется преодолевать величайшие 
согласятся ли мои товарищи из Ака- трудности и бодрость нам нужна. Мы 
демии с мыслью, которую я здесь на правильном пути, 
развиваю, но все-таки должен ска- А. Бах. 


К ВОПРОСУ О ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ школы 


Мы много говорим о политехнизме, но 
мы еще не до конца договорились о том, 
что такое политехнизм, из каких эле¬ 
ментов он складывается, а в этом — 
гвоздь вопроса. Энгельс в одном месте 
(«Анти-Дюринг», стр. 282) говорит о том, 
что «освобожденное от пут капитали¬ 
стического производства общество» со¬ 
здаст «новое поколение всесторонне раз¬ 
витых производителей, понимающих на¬ 
учные основы всего промышленного про¬ 
изводства в целом, причем каждый из 
них практически знакомится, работая в 
них, с целым рядом отраслей производ¬ 
ства от начала до конца». 

Вот и надо начинать в школе ФЗС с 
изучения производства того предприя¬ 
тия, к которому школа ФЗС прикреплена 
(или, как говорят теперь, «материн¬ 
ского» производства). 

Надо начинать с ознакомления с 'пред¬ 
приятием- Надо узнать его целевую уста¬ 
новку (что изготовляет), материал, ко¬ 
торый перерабатывается (из чего изгото¬ 
вляется) и процесс изготовления пред¬ 
мета (как изготовляется). 

Но ознакомление не значит еще изу¬ 
чение. Изучение процесса изготовления 
должно начинаться с расчленения его на 
отдельные составные часта (цехи), уста¬ 
новления последовательности цеховой 
обработки, взаимозависимости различ¬ 


ных цехов, удельного веса каждого цеха. 
Затем необходимо изучение отдельно ка¬ 
ждого цеха в целом по той же линии: 
расчленение процесса на отдельные про¬ 
цессы, их последовательность, но тут не¬ 
обходимо изучать и их характер (меха¬ 
нический это или химический процесс). 
Под изучение характера того или иного 
процесса надо подводить непременно 
научную базу, которая поможет осмы¬ 
слить этот процесс до конца. И тут важ¬ 
но проводить сравнение функций цехов, 
характера работы в них. 

Затем, крупнейшую роль играет изу¬ 
чение энергетической базы предприятия. 
Надо, чтобы учащиеся поняли, как эта 
энергетическая база влияет на темпы 
производства и как темпы меняют самый 
характер производства, когда благодаря 
темпам количество переходит в каче¬ 
ство. 

Далее, необходимо на основе изучения 
производства предприятия осмыслить ор¬ 
ганизацию труда в отдельных цехах и на 
всем предприятии в целом. 

И, наконец, установить виды труда и 
характер труда в предприятии. 

Теоретическое изучение данного про¬ 
изводства поможет еще лучше понять 
свое предприятие и тенденции развития 
данной отрасли производства- 
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ОЛИТЕХНИЗМ —ОРУДИЕ КУЛЬТУРНОЙ РЕВОЛЮЦИИ 


Изучение предприятия должно прохо¬ 
дить красной нитью через все предме¬ 
ты,—в физике надо особо подробно 
остановиться на вопросах, касающихся 
механических процессов, имеющих место 
на данном предприятии. Особо детально 
должна быть также изучена энергетиче¬ 
ская база данного предприятия. 

Химия должна научно осветить имею¬ 
щие место в данном производстве про¬ 
цессы. 

Математика должна помочь математи¬ 
чески осмыслить все процессы производ¬ 
ства, организацию труда, дать целый ряд 
расчетов и внести конкретности во все 
освещаемые в процессе изучения пред¬ 
приятия вопросы. 

Графика' также должна быть связана 
с определенными конструкциями. 

Совершенно исключительную роль 
должна играть мастерская ФЗС. Она 
должна быть связана с кабинетом по 
изучению производства на данном пред¬ 
приятии, где должна быть схема произ¬ 
водственных процессов завода, производ¬ 
ственных процессов цехов, модели от¬ 
дельных машин, промфинплан завода и 
пр. материалы должны постоянно попол¬ 
няться и прорабатываться. Это кабинет, 
который должен быть под контролем за¬ 
вода в целом и в котором должен побы¬ 
вать каждый рабочий, высказать- свои 
замечания, которые под его диктовку 
должны записываться в книгу. 

Затем должен быть цех школьной ма¬ 
стерской, в котором проверялось бы ка¬ 
чество сырья и продуктов. Это очень 
нужная работа для . предприятия, она 
должна принять производственный харак¬ 
тер. На этой работе будут расти и ре¬ 
бята. Другой школьный цех — это трени¬ 
ровочный, с поправками на возраст, за¬ 
тем сборно-моделировочный, изучающий 
структуру машин, где учащиеся учатся 
осмысливать структуру машин-, потом 
химическо-лабораторный и, наконец, на 
основе этих четырех цехов — работа на 
предприятии, последовательно в разных 
цехах. При мастерской должна быть со¬ 
ответствующая техническо-справочная 
библиотека. 


Изучение с начала до конца своего 
производства даст метод обследования 
особого предприятия. 

Кроме «материнского» предприятия, 
необходимо такое же углубленное изуче¬ 
ние еще одного предприятия, с которым 
школа должна быть также органически 
связана. х 

Необходимо, чтобы это второе пред¬ 
приятие было иное по типу производ¬ 
ства. Если первое, например, было ме¬ 
таллообрабатывающее, то это должно 
быть с преобладанием химических про- 1 
цессов, например, бумажное или - это 
должно быть хлебопекарное и т. д. Вто¬ 
рое предприятие надо сравнивать с пер-, 
вым по характеру производства, сравни¬ 
вать сырье, системы обработки, основ¬ 
ные цехи. Что касается дальнейших про¬ 
изводств, то, может быть, надо изучать 
в них работу лишь отдельных цехов или 
влияние иной энергетической базы и т. д. 

Что совершенно необходимо, так это 4 
теоретическое и практическое изучение 
земледелия под углом зрения его меха¬ 
низации, совершающихся химических 
процессов и энергетической базы земле¬ 
делия. Особенно важно изучение органи¬ 
зации производственного процесса и ор¬ 
ганизации труда- 

Ыг- К р у п с к а я. 
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Р. 3. В Америке есть интересный метод 
проверки усвоения и понимания извест¬ 
ных отделов знания. Ребятам предлагают 
высказываться, что бы было, если бы бы¬ 
ла така*я-то ситуация. 

Это надо широко практиковать у нас 
и в частности по линии политехнизма. 

Это до чрезвычайности развивает спо¬ 
собность ориентации в любой ситуации. 

Например, что бы было, если бы ока¬ 
залось, что электрический ток никогда, 
не может быть подан в такую-то ма¬ 
стерскую? Что бы произошло в таком- 
то цехе, если бы там работали только 
чернорабочие? Что произошло бы, если 
бы была выдумана такая-то машина, и 
т. д. Такой задачник жизненных задач, 
правильно составленный, чрезвычайно 
толкал бы молодую мысль. 


В Москве с 10 по 16 августа состо¬ 
ялся первый всероссийский съезд по 
политехническому образованию. Боль¬ 
ше 1.000 делегатов из самых отдален¬ 
ных уголков Советского Союза при¬ 
было на этот съезд. Приехали деле¬ 
гаты от Камчатки, от Ленских золо¬ 
тых приисков, от Таджикистана. Фак¬ 
тически съезд имел значение всесоюз¬ 
ного съезда. На съезд собрались, 
кроме работников школы и народ¬ 
ного образования, также и предста¬ 
вители хозяйственных органов, проф¬ 
союзов, комсомола, рабочие с про¬ 
изводства. Внимание к съезду со 
стороны всех разветвлений партийно¬ 
советской общественности, надо пря¬ 
мо сказать, было очень большое. 
Съезд приветствовал ряд рабочих де¬ 
легаций с крупнейших фабрик и за¬ 
водов Москвы, Ленинграда и других 
рабочих районов. 

В порядке дня работы съезда стоя¬ 
ли все основные вопросы, связанные 
с перестройкой всего народного об¬ 
разования на политехнической основе. 
Это был первый съезд, где, помимо 
докладов Наркомпроса — «Реконст¬ 
рукция народного хозяйства и поли¬ 
техническое образование», ' «Пути и 
формы политехнизации школы», стоя¬ 
ли также доклады: ВСНХ СССР—«О 
роли политехнизма в подготовке кад¬ 
ров»; Наркомзема СССР — «О подго¬ 
товке кадров для сельского хозяй¬ 
ства»; ВЦСПС—«О роли профсоюзов 
в борьбе за политехническую школу»; 
Цекпроса — «Об итогах социалисти¬ 
ческого соревнования в массовой шко¬ 
ле». Кроме этих докладов, съезд за¬ 
слушал доклад Научно-исследователь¬ 
ского института кадров ВСНХ СССР— 
«О принципах определения содержа¬ 
ния политехнического обучения», в 
секциях заслушал доклады: Гастева— 
«О политехническом оборудовании», 
Наркомпроса —«О программе по тру¬ 
ду для массовой школы». 

Помимо этого в процессе своей ра¬ 
боты,-съезд разбился на секции по це¬ 
новым отраслям промышленности, 
где попыуался ряд общих положе- 
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ний, принятых съездом, практически 
применить к тому или иному произ- 
водству. В результате работ производ¬ 
ственных секций собран весьма цен¬ 
ный материал, использовать который 
необходимо в первую очередь. 

Съезд по политехническому обра¬ 
зованию таким образом организовал 
усилия всех организаций на борьбу за 
политехнизм, наметил программу дей¬ 
ствий, т.-е. ответил на вопрос, за что 
бороться на данном этапе, и наметил 
пути и формы строительства всего об¬ 
разования на политехнической основе. 

I. Политехнизм — хозяйственно-поли¬ 
тическая задача 

Съезд разоблачил до конца совер¬ 
шенно неправильное представление, 
что борьба за политехнизм есть дело 
только органов народного образова¬ 
ния и касается только людей, зани¬ 
мающихся 1 «методикой». Закончив¬ 
шийся недавно XVI съезд партии, выд¬ 
винувший задачу выполнить пятилетку 
в 4 года, переустроить на основах со¬ 
циалистической реконструкции сель¬ 
ское хозяйство к концу пятилетки, в 
числе условий, обеспечивающих вы¬ 
полнение принятых постановлений, 
постановил решение проблемы кадров. 
Решение проблемы кадров органиче¬ 
ски требует перестройки всей массо¬ 
вой школы на основах политехнизма. 
Перестройка всей системы народного 
образования, политехнизация школы 
связываются таким образом с выпол¬ 
нением основных решающих задач, 
поставленных XVI съездом партии. 

В самом деле, потребности промыш¬ 
ленности в квалифицированной рабо¬ 
чей силе еще не так давно на четырех¬ 
летие 1929/30—1932/33 гг. опреде¬ 
лялись в 800.000 человек. Теперь мож¬ 
но прямо сказать, что эта цифра 
оказалась преуменьшенной. В этой 
цифре не были учтены потребности • 
в квалифицированной рабочей силе 
для Урала, Средне-Волжского края и 
Средней Азии в связи с расширением 
существующих производств и органи¬ 
зацией новых. Для действующих же 
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предприятий, не подлежащих корен¬ 
ной реконструкции, учтена в этой за¬ 
явке только естественная убыль. 

Растущие потребности в квалифи¬ 
цированной рабочей силе определя¬ 
ется на 1 УЛЬ31 год контрольными 
цифрами ВСНХ" СССР по труду, опреА 
деляющими потребности в 029 тысяч 
„ человек вместо прежних 208 тысяч по 
старому плану. 

По данным Наркомтруда, рынок 
труда в отношении квалифицирован¬ 
ной рабочей силы почти целиком 
исчерпан. С^ть профессионально-тех¬ 
нических курсов для подготовки и 
переподготовки квалифицированных 
рабочих охватывает, по данным ЦСУ 
на 1 января 1930 г., около 52.000 че¬ 
ловек. Школы фабзавуча, являясь 
основной формой подготовки квали¬ 
фицированных рабочих, отвечающих 
запросам производства и социально- 
политическим требованиям пролетар¬ 
ского государства, не дают даже и 
20% потребного количества, посколь¬ 
ку эти школы медленно развивались. 
Нормальный выпуск фабзавуча и 
школ ученичества массовых профес¬ 
сий на 1930/31 год определяется всего 
в 44.000 человек при потребности в 
квалифицированной рабочей риле в 
302 тысячи. 

Со специалистами средней и выс¬ 
шей квалификации дело обстоит та¬ 
ким образом, что промышленности на¬ 
хватает инженеров 68% и техников— 
09. Рост потребности резко обгоняет 
рост втузов и техникумов. 

В пятилетке кадров, разработанной" 
в апреле 1930 г. на основе директив 
ноябрьского пленума ЦК ВКП (б), по¬ 
требность промышленности в инже¬ 
нерских кадрах исчислена в 176.000 ч. 
Вся существующая и вновь запроек¬ 
тированная сеть втузов СССР, по исчи¬ 
слениям ВСНХ СССР, дает не более 
70.000 инженеров, в том числе для 
промышленности не более 58.000, 
что покрывает лишь 33% потребно¬ 
сти в инженерах. При любых вариан¬ 
тах существующая сеть не может 
покрыть потребности всего народного 
хозяйства и в частности не может 
покрыть потребности и промышлен¬ 
ности. Отсюда вытекает необходи¬ 



мость делать значительный упор на 
внешкольные формы Подготовки, за¬ 
очное обучение, курсы переподготов¬ 
ки, краткосрочные курсы для квали¬ 
фицированных рабочих и мастеров, 
первые рабочие втузы, экстернат* 
предприятия-школы*й т. п. 

Отсюда же, из жгучей потребности 
в кадрах, вытекает необходимость и 
массового технического обучения за¬ 
нятых на фабриках и заводах, прони- 
зывание всей работы по подготовке 
квалифицированной рабочей силы по¬ 
литехническим стержнем. Хозяйствен¬ 
но-политическое значение политех¬ 
низма еще более увеличивается, если 
мы коротенько напомним, что наша 
промышленность несет огромные не¬ 
производительные ^ютери из-за недо¬ 
статочной подготовки рабочей силы к 
новому оборудованию. 

К сожалению, у нас нет пока свод¬ 
ных данных о непроизводительных 
потерях в промышленности йз-за не¬ 
достаточной приспособленности рабо¬ 
чих к производству. Вот почему нам 
приходится прибегать к американским 
данным по этому вопросу. 

Еще в 1919 г. комиссия Гувера по изу¬ 
чению непроизводительных потерь в 
промышленности установила, что при¬ 
способление вполне опытного рабоче¬ 
го к новой мастерской обходится в 
среднем в 50 долларов, а подученного 
рабочего — в 150 долларов. По под¬ 
счетам этой комиссии, потери в одной 
металлообрабатывающей промышлен¬ 
ности из-за отсутствия стабильности в 
составе рабочей силы составляют 
200.000.000 долларов в год. Американ¬ 
ский инженер Александер приходит к 
выводу, что вся промышленность Аме¬ 
рики теряет от восьмисот миллионов 
до двух миллиардов в год на переобу¬ 
чение рабочих в производстве исклю¬ 
чительно из-за отсутствия стабильно¬ 
сти состава рабочих. 

Вот почему Всероссийский съезд 
по политехническому образованию 
единодушно и единогласно признал 
необходимыя по-новому, по-боевому 
поставить политехнизацию всей си¬ 
стемы народного образования и до¬ 
биться здесь немедленно решающего 
перелома. 
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И. Что мы понимаем под политех¬ 
низмом 

Съезд по политехническому обра¬ 
зованию дал ясный ответ и на вопрос 
о путях строительства тюлиіехниче- 
ского ооразования в данных конкрет¬ 
ных условиях. Опираясь на Маркса, 
Энгельса, Ленина, на программу ком¬ 
мунистической партии, съезд заявил, 
что политехнизация школы лежит 
через связь школы с конкретным про¬ 
изводством, через политехнический 
подход к этому производству. 

Еще в 1866 году в резолюции 1-го 
конгресса I Интернационала Маркс 
писал: «Иод ооразованисм мы пони¬ 
маем три вещи: і) умственное оора- 
зование; 2) цшзическое развитие та¬ 
кое, какое дают гимнастические шко¬ 
лы и военные упражнения; 3) поли¬ 
техническое воспитание, знакомящее 
с оощими научными принципами всех 
производственных процессов и в то 
же время дающее реоенку и подрост¬ 
ку практические' навыки в ооращении 
с элементарными инструментами всех 
производств. Дети и подростки от У- 
до 17-летнего возраста должны быть 
разделены на три класса так, чтобы 
постепенное и прогрессивное обучение 
было связано с умственным, гимнасти¬ 
ческим и политехническим воспита¬ 
нием. За исключением, может оыть, 
первого класса расходы на содержа¬ 
ние политехнической школы должны 
частично покрываться продажей сра¬ 
ботанных вещей. Соединение оплачи¬ 
ваемого производительного труда с 
умственным развитием, физическими 
упражнениями и политехнической 
подготовкой поднимает раоочии класс 
на гораздо более высокий уровень, 
чем на каком находится теперь выс¬ 
ший и средний класс і.і общества». 

Ленин еще в конце XIX века писал, 
что «нельзя представить идеала бу¬ 
дущего общества без соединения обу¬ 
чения с производительным трудом мо¬ 
лодого поколения: ни обучение и об¬ 
разование без производительного тру¬ 
да, ни производительный груд без па¬ 
раллельного обучения и ооразования 
не могли бы быть поставлены на ту 
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высоту, крторая требуется ровремен- 
ным уровнем техники и состоянием на¬ 
учного знания». 

Известно, что программа коммуни¬ 
стической партии треоует проведения 
«общего и политехнического (знако¬ 
мящего в теории и на практике со все¬ 
ми главными отраслями производства) 
образования , для всех де гей оооего 
пола до 17 лет». 

Исходя из этого, съезд по политех¬ 
ническому образованию конкретные 
пути школы' к политехнизму опреде¬ 
лил в следующем виде: 

1 ) путь к политехнизму лежит через 
связь с конкретным производством, 
через политехнический подход к это¬ 
му производству; 

2) через производительный труд ре¬ 
бят, направленный в данный период 
прежде всего на выполнение пятилет¬ 
ки в четыре года; 

3) через включение школы в произ¬ 
водственный и хозяйственный плань 
предприятия. 

1 Іолитехническое воспитание есь. 
часть общей системы коммунистиче¬ 
ского воспитания. Поэтому в нераз¬ 
рывной связи с политехнизацией шко¬ 
лы должна рассматриваться нами и 
общественная работа учащихся, т.-е. 
участие реоят в классовой борьбе, во 
всем социалистическом строительст¬ 
ве. Б неразрывной связи с политехни¬ 
зацией школы так*с ставятся нами и 
вопросы об активном методе препода¬ 
вания в самой школе. Совершенно не 
случайно Н. К. Крупская в своем до¬ 
кладе «Реконструкция народного хо¬ 
зяйства и политехническое образова¬ 
ние» подчеркнула метод проектов ка 
метод работы школы, наиболее отве 
чающии задачам политехнизма. 

Наконец, как часть коммунистиче 
ского воспитания в нашей школе пе¬ 
ред нами стоят максимальные укрепле¬ 
ние и развитие воспитательной рабо¬ 
ты в школе, что должно находить 
практическое свое выражение прежде 
всего в коммунистическом отношении 
к труду, к общественному имуществу, 
в умении организовать коллективную 
работу. 

2 * 
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Политехнизм ни в коей мере нельзя 
освободить от полй&ши, делать уда¬ 
рение на его техническую сторону. 
Необходимо повседневно,^ постоянно 
подчеркивать, что изучение производ¬ 
ства—это не только изучение техни¬ 
ки производства, но и его организа¬ 
ции, организации труда. 

В качестве условия, обеспечивающе- 
і о действительную борьбу за политех¬ 
низм по всей системе народного об¬ 
разования, всероссийский съезд по 
политехническому образованию по¬ 
ставил борьбу с извращением и лож¬ 
ным пониманием политехнизма. В 
практике нашей раооіы уже вы¬ 
явились отдельные настроения от¬ 
носительно того, что политехни¬ 
ческая школа будет построена 
только на основе полного слияния 
школы с заводом, что в школе, в тех 
возрастах учащихся, где нельзя по¬ 
ставить еще в силу возрастных особен¬ 
ностей производительный труд в це¬ 
хах, невозможно организовать ника¬ 
ких начатков в политехнизме. 

Давая решительный отпор лдвым 
загибщиками в понимании политехниз¬ 
ма, все же главный удар необходимо 
сосредоточить на разоблачении сло¬ 
весного политехнизма, суть которого 
состоит в том, что в нем все насыще¬ 
но разговорами о производстве, но 
нет самого изучения производства и 
производительного труда учащихся. 

Как некоторую противоположность 
этому словесному политехнизму, но 
также тесно соприкасающуюся с ним,- 
необходимо выставить и попытки от¬ 
дельных товарищей абстрагировать 
политехническое воспитание только 
до общих формул, до изучения общих 
основ организации производства, так¬ 
же без конкретного производства и 
без конкретного производительного 
труда учащихся. 

Наконец, к этой же категории от¬ 
клонений от политехнизма надо отне¬ 
сти и понимание его как сумму ремес¬ 
леннических навыков и раннюю спе¬ 
циализацию. 

Нам необходимо сейчас в практике 
нашей работы объявить решительную 
борьбу против «умствований», против 


смешанных потуг найти более «совре¬ 
менное», более научное определение 
политехнизма, чем это сказано в про¬ 
грамме нашей партии. 

Обсуждая и решая вопросы поли¬ 
технизации школы, съезд также не 
мог пройти мимо вопроса о том, по¬ 
чему именно так мало у нас достиже¬ 
ний в области политехнизации всех 
звеньев системы народного образова¬ 
ния. Современное положение с поли¬ 
технизмом в школе и во всех звеньях 
системы народного образования съезд 
признал совершенно неудовлетвори¬ 
тельным. Наиболее близко к практи¬ 
ческому осуществлению политехниче¬ 
ского образования подошли школы 
ФЗУ и школы колхозной молодежи, 
специальная установка которых обе¬ 
спечила как связь с производством, 
так и непосредственное участие ре¬ 
бят в производительном труде. Меж¬ 
ду тем на протяжении многих лет в 
практической работе органами народ¬ 
ного образования эти типы школ 
часто рассматривались не как аван¬ 
гард, а как «уступка» и «отступление» 
от нормальной схемы системы народ¬ 
ного образования. На ряду с этим со 
стороны хозяйственных органов и 
профсоюзов имела место не только 
недооценка, но и неправильная линия 
по отношению к ФЗУ и ШКМ. 

В то же время школа второй ступе¬ 
ни оберегалась нередко от конкрет¬ 
ной реорганизации ее под флагом за¬ 
щиты якобы политехнических Пози¬ 
ций. Это привело к тому, что далеко 
не все возможности политехническо¬ 
го образования сейчас реализованы, 
почему и туда проникли элементы, 
враждебные политехнизму (словес¬ 
ность, многоремесленничество, отсут¬ 
ствие повседневной, на каждом шагу, 
связи теории с практикой). 

Таким образом директива Ленина 
«о немедленном осуществлении ряда 
доступных сейчас же шагов к поли¬ 
техническому образованию», данная 
еще в 1920 году в заметках на тези¬ 
сы Крупской, в обстановке разрушен¬ 
ного хозяйства, оказалась не выпол¬ 
ненной до сих пор, хотя хозяйство за 
это время не только перешагнуло до¬ 
военный уровень, но и вступило^ пе- 
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риод коренной реконструкции. Имен¬ 
но потому была словесная борьба за 
политехнизм, что система народного 
образования слишком медленно по¬ 
ворачивалась в сторону соответствия 
с требованиями социалистической ое- 
конструкции. В силу того, что не бы¬ 
ло единого план? пябот'-і по пп-тт":- 
низму всех заинтересованных органи¬ 
заций, мы имели абсолютно недоста¬ 
точные результаты и неудовлетвори¬ 
тельное состояние в политехнизации 
нашей системы. 

III. Конкретный план политехнизации 
школы 

Само собой разумеется, что первый 
всероссийский съезд по политехниче¬ 
скому образованию не мог дать ра¬ 
бочей программы для каждого вида 
школы о путях и формах превраще¬ 
ния их в политехническую школу. Но 
заслуга всероссийского съезда в том 
и состоит, что^н дал общие, единые 
основы для всех типов школ, на ос¬ 
нове которых уже можно будет со¬ 
ставить рабочую ппограмму действий 
и организовать встречные контроль¬ 
ные пиФры политехнизации школы со 
стороны каждого звен'а системы на¬ 
родного образования. Пути и формы 
политехнизации школы обусловлива¬ 
ются. само собой разумеется, произ¬ 
водственным и социально-экономиче- 
.ским окружением школы, уровнем 
развития производительных сил в ней. 

Было бы никуда негодной, бюрокра¬ 
тической вытумкой пытаться уложить 
эти процессы в какую-то единую схе¬ 
му, но на ряду с этим совершенно оче¬ 
видно, что метод политехнизации 
един для всей системы школьных и 
просветительных учреждений и заклю¬ 
чается в том, что каждый производ¬ 
ственный процесс, который непосред¬ 
ственно доступен школе, она рассма¬ 
тривает с политехнической точки зре¬ 
ния, т.-е. а) энергетической базы, 
б) технологии материалов, в) метода 
изготовления самого продукта, г) ор¬ 
ганизации труда. 

Изучив непосредственно доступные 
производственные процессы (как бы 
ни было ограничено их количество), 
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школа устанавливает связь основных 
принципов этих процессов с производ¬ 
ственными процессами в других от¬ 
раслях хозяйства, знакомит, с одной 
стороны, с резко . отличными процес¬ 
сами и, с другой, с различными сту¬ 
пенями развития производительных 
сил и дает таким образом более или 
менее целостную картину общей си¬ 
стемы всего производства. 

В чем состоят основы политехниза¬ 
ции школы, исходя из которых шко¬ 
ла может уже приступить к конкрет¬ 
ному плану своей политехнизации? 
В решениях съезда пути практической 
политехнизации школы изложены в 
следующем: 

1) Прикрепление школы к предпри¬ 
ятию, совхозу, колхозу. К 15 сентября 
сего года не должно остаться ни од¬ 
ной школы, не прикрепленной к про¬ 
изводству, а к 1 октября—ни одной де¬ 
ревенской школы, не прикрепленной к 
совхозу или колхозу. 

2) Изучение данного производства 
и посильное участие ребят в произво¬ 
дительном труде становится стержнем 
всех программ, прорабатываемых в 
школе. 

3) Необходима постановка в каждой 
школе вводного курса в производство, 
что, конечно, ни в коей мере не озна¬ 
чает, что дисциплины учебной про¬ 
граммы школы освобождаются от 
этой связи с производством. 

4) Организация на первой ступени 
школьного обучения рабочих комнат 
и «рабочих изб», позволяющих детям 
подойти к технике производства (про¬ 
стейшая обработка дерева, металла, 
пластических материалов и т. д.), раз¬ 
вивающих конструкторские способно¬ 
сти детей и толкающих их на изоб¬ 
ретательство. 

5) Организация для старших групп 
учащихся мастерских-лабораторий, 
выбираемых в связи с производствен¬ 
ным окружением, дающих общий по¬ 
литехнический минимум в обработке 
материалов как механической, так и 
химической и позволяющих осознать 
формы использования энергии. 

6) Организация производственной 
практики учащихся старших групп как 
в мастерских ФЗУ, так и в цехах пред- 
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приятий в городе и производительный 
труд учащихся в совхозах и колхозах 
в деревне. 

7) Организация общественной ра¬ 
боты на заводе и вокрѵг заводов, в 
колхозах, совхозах и мобилизация са¬ 
мой школы в помощь выполнению 
производственных планов предприя¬ 
тия в совхозах, колхозах и важнейших 
общественно-политических кампаний. 

8) Сращивание своей работы с ра¬ 
ботой других просветительных учре¬ 
ждений, приводящих в конце концов 
к единому комбинату учебы. 

91 Организация участия городских 
ребят в сельскохозяйственных работах 
и тем самым получение возможности 
в процессе своей учебы ознакомиться 
с сельскохозяйственным производи¬ 
тельным трудом. 

В решениях съезда, помимо этих 
зснов, имеются также практические 
указания о путях И формах развит "И 
политехнизма в отдельных звены х 
системы народного образования, на¬ 
чиная со школ первой ступени и кон¬ 
чая высшими учебными заведениями. 
Съезд со всей решительностью под¬ 
черкнул необходимость в самом сроч¬ 
ном порядке разработать иблитехни- 
іегкне минимумы для каждого типа 
учебных заведений. Мы отсылаем чи¬ 
тателей непосредственно к этим ре¬ 
шениям, а теперь перейдем к вопросу 
о том, что надо делать для того, что¬ 
бы обеспечить действительное выпол¬ 
нение принятых решений и добиться 
•'же в 1930А31 году решительных сдви- 
, ов в области политехнизации массо- 
зой школы и всех звеньев системы на¬ 
родного образования. 

:Ѵ. Основные условия, обеспечиваю¬ 
щие построение политехнической 
школы 

Основным условием, совершенно 
( ічевидно, является организация ши¬ 
рочайшего движения рабочих масс во¬ 
круг этого дела. Каждая фабрика дол¬ 
жна выполнить директиву ЦК ВКГТ(б) 
о шефстве предприятий над школа¬ 
ми. Конкретные формы этого шеф- 
ствования должны состоять в отборе 
оборудования для школы, ч создании 
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мастерских, в организации учебно¬ 
производственных цехов, в выделении 
добровольных бригад квалифициро¬ 
ванных рабочих, участвующих в не¬ 
посредственной педагогической рабо¬ 
те, в организации руководства рабо¬ 
той ребят в мастерских, руководства 
техническими кружками, руководства 
экскурсиями по изучению производ¬ 
ства. Наконец, в максимальном при¬ 
влечении инженерно-технических сил 
к постановке вводных курсов в про¬ 
изводство для учащихся, к работе 
с п°ла: огами по изучению ими про¬ 
изводства и т. д. 

По этому же пути необходимо итти 
и в совхозах и колхозах. Предприя¬ 
тия и колхозы, как общественные ор¬ 
ганизации, должны организовать по¬ 
вседневный контроль над всем хо¬ 
дом работы школы. 

На ряду с организацией масс надо 
поставить и вовлечение во все дело 
политехнизации пгкплы учащейся -и 
рабочей молодежи. Рабочая и комсо¬ 
мольская молодежь фабрик и заводов, 
молодые колхозники обязаны развер¬ 
нуть максимальное изобретательство 
в деле скорейшего построения поли¬ 
технической школы. 

Пионерское сражение за политех¬ 
низм в школе, рассчитанное к прове¬ 
дению в 19.30/.31 году, также должно 
иметь главной своей задачей органи¬ 
зовать миллионы детских масс на 
борьбу за политехнизм, за организа¬ 
цию детских технических станций при 
Школах, за широчайшее развитие тех¬ 
нических кружков, за выделение де¬ 
сятков тысяч технических консультан¬ 
тов и технических руководителей этих 
кружков как из среды специалистов, 
так и квалифицированных рабочих. 

На ряду с этими двумя задачами на¬ 
до во всю широту поставить и третью 
задачу — задачу политехнического во¬ 
оружения существующих педагогиче¬ 
ских кадров и приходящих вновь из 
системы педагогических техникумов и 
'институтов. Надо коренную реформу 
педагогического образования начать 
немедленно, произвести ее таким об¬ 
разом. чтобы обеспечить всех выпу¬ 
скаемых педагогов в 1930/31 году ми¬ 
нимумом политехнических знаний, со¬ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 23 


стоящих прежде всего в знакомстве 
с конкретным производством. 

На ряду с этим, во исполнение ре¬ 
шений политехнического'съезда, пред¬ 
стоит разработать рабочую програм¬ 
му, рассчитанную на два года, массо¬ 
вой политехнической переподготовки 
всех имеющихся кадров учителей как 
в городе, так и в деревне. Эта задача 
может быть решена лишь при усло¬ 
вии организации массового движения 
среди всего учительства страны и при 
организации рабочего контроля над 
этим делом со стороны фабрик и за¬ 
водов. 

Надо установить, как правило, что¬ 
бы педагоги, начинающие работу в 
школе, прикрепленной к тому или ино¬ 
му производству, проходили вводный 
курс данного производства. 

Массовое выдвижение из рядов ква¬ 
лифицированных рабочих на педаго¬ 
гическую работу и прежде всего на 
работу по организации труда в школе, 
по организации производственной 
практики, по заведыванию учебными 
мастерскими также является важней¬ 
шим звеном, обеспечивающим по¬ 
строение политехнической школы. По¬ 
строение политехнической школы 
требует от нас развертывания новых 
Форм педагогического образования. 
Нам предстоит в этих целях развер¬ 
нуть систему подготовки педагогиче¬ 
ских кадров на базе пионерского дви¬ 
жения и кадров культармейцев, вы¬ 
являющихся в культпоходе. 

На ряду с этим нам необходимо со¬ 
здавать педагогические кадры на ос¬ 
нове органической связи с производ¬ 
ством (педагогические факультеты 
рабочих и колхозных университетов, 
педагогические курсы на предприя¬ 
тиях и т. д.). 

Совершенно очевидно, что перед 
школой стоит задача все большего и 
большего врастания в производство, 
а эта перспектива коренным образом 
должна менять и физиономию педа¬ 
гогических кадров, т.-е. в школу все 
больше и больше бѵдут привлекаться 
к преподавательской, воспитательной 
работе кадры специалистов, занятых 
В производственном процессе. 


Широчайший культурный подъем, 
размах и темп культурной революции 
уже сейчас требуют того, чтобы ка¬ 
ждый специалист участвовал в поли¬ 
техническом образовании как подра¬ 
стающего поколения, так и широчай¬ 
шей массы трудящихся. 

Вот почему съезд постановил в 
учебные планы специальных технику¬ 
мов и втузов, в первую очередь инду¬ 
стриальных и сельскохозяйственных, 
ввести курс’ 1 политехнической педаго¬ 
гики и в непрерывную производствен¬ 
ную практику студенчества ввести 
практическую работу по политехниза¬ 
ции в кружках молодежи, в школах, 
прикрепленных к заводу, и т. д. 

В решениях съезда по докладам 
ВСНХ и ВЦСПС, а также и Нарком- 
зема приняты постановления, дающие 
нам возможность подвести педагоги¬ 
ческие кадры к производству, к сов¬ 
хозу, к колхозу и дать им возмож¬ 
ность не на словах, а на практике по¬ 
знакомиться с новейшими достиже¬ 
ниями нашей техники и с самим про¬ 
изводством. 

Четвертым условием, обеспечиваю¬ 
щим нам построение политехнической 
школы, несомненно, является условие 
материально-производственного обо¬ 
рудования школы и всей системы 
просветительных учреждений. Без 
разрешения этой проблемы все реше¬ 
ния о политехнизации школы в зна¬ 
чительной мепе останутся решениями 
на бумаге. Необходимо срочно выра¬ 
ботать минимум политехнического 
оборудования для каждого типа шко¬ 
лы как для рабочих комнат, так и 
для учебно-производственных мастер¬ 
ских-лабораторий; организовать мас¬ 
совое, стандартное производство это¬ 
го оборудования: установить, как пра¬ 
вило. повседневное участие хозяй¬ 
ственных организаций в работе по 
обеспечению школ, оборудованием. 
В решениях съезда* по докладу ВСНХ 
СССР записаны совершенно точные и 
конкретные обязательства промышлен¬ 
ности, которые стоят сейчас перед ней 
в связи с массовой политехнизацией 
нашей школы. Темпы производства 
этого оборудования должны быть 
нами взяты такие, чтобы они обеспе» 
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чивали развертывание лабораторий- 
мастерских по всем школам. 

На ряду с этим необходим коренной 
перелом и в построении учебных по¬ 
собий для Школ. Съезд заявил, что 
учебники и учебные пособия должны 
в полной мере отвечать задаче по¬ 
литехнизации школы. 

Самодеятельность и творческая ини¬ 
циатива трудящихся масс по политех¬ 
низации школы должны быть скреп¬ 
лены единством действий всех органи¬ 
заций, кровно заинтересованных в по¬ 
литехнизации школы. Вот почему все¬ 
российский съезд по политехническо¬ 
му образованию вынес постановление 
о том, чтобы был заключен генераль¬ 
ный договор между всеми организа¬ 
циями в лице их центральных учре¬ 
ждений.-Такой договор необходимо 
заключить немедленно. Опорными 
пунктами штабов по политехнизму, 
которые должны быть организованы, 
согласно .решению съезда, при Нар- 
компросе, в областных и краевых от¬ 
делениях народного образования, 
должны стать секции по политехниз¬ 
му культурно-политических советов, 
создаваемых на фабриках, в совхозах 
и колхозах. 

На путях политехнизации системы 
народного образования, совершенно 
очевидно, лежат огромные трудности. 
Преодолеть их можно лишь при ве¬ 
личайшем напряжении всех сил, при 
максимальном развертывании мето¬ 
дов социалистического соревнования 
и ударничества во всей работе по по¬ 
литехнизации школы. Опыт лучших 
школ, добившихся уже реальных ре¬ 
зультатов, показывает, что даже в са¬ 
мых трудных условиях, в условиях 


отсутствия производственного окру¬ 
жения, школа может добиться значи¬ 
тельного продвижения вперед по пу¬ 
ти к политехнической школе. 

Зав'оды и фабрики, совхозы и кол¬ 
хозы, являющиеся передовыми в по¬ 
становке своей связи со школой, дол¬ 
жны взять на общественный буксир 
отстающие предприятия во всей ра¬ 
боте по политехнизации школы. 

Политехнизация школы обеспечива¬ 
ет действительную постановку комму¬ 
нистического воспитания подрастаю¬ 
щего поколения. Она будет осуще¬ 
ствлена при решительной борьбе с 
оппортунизмом, при проведении чет¬ 
кой классовой линии, при мобилиза¬ 
ции всех сил на преодоление трудно¬ 
стей, стоящих на пути. 

Всероссийский съезд по политехни¬ 
ческому образованию объявил сефя 
съездом ударников дела политехниза¬ 
ции. Нам необходимо добиться того, 
чтобы та тысяча делегатов, которые 
были на съезде, ежедневно и ежечас¬ 
но проявляла себя на работе по ор¬ 
ганизации школы на новых основав, 
на перестройке системы народного об¬ 
разования на политехнической основе. 

Развертывая широкую кампанию 
помощи политехническому съезду, до¬ 
водя решения политехнического съез¬ 
да до каждой фабрики, до каждого 
завода, до каждого села, до каждо¬ 
го хозяйственного объединения, нам 
необходимо организовать массы во¬ 
круг всего этого дела, ибо в этом ре¬ 
шающем звене мы найдем новые си¬ 
лы, огромные резервы, которые до 
сих пор еще по-настоящему не пуще¬ 
ны в ход. 

Шохин. 


Роль ПЕДТЕХНИКУМА В 

(Речь Н. К- Крупской на 1 
представителей 

Я хотела поговорить о том, чем сейчас 
должен быть педтехникум. 

Каждый из вас чувствует сейчас, что 
педтехникум не может оставаться в дан¬ 
ную минуту простым учебным заведе- 
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нием, если взять это слово в кавычки, 
таким учебным заведением, которое 
только учит и которое оторвано от все¬ 
го строительства. Сейчас это совершенно 
немыслимое дело. Мы живем в такое вре¬ 



мя, когда жизнь на все наши учебные 
заведения со всех стогюн нажимает, ко¬ 
гда наши учащиеся связаны с пепеустпой- 
ством окружающей жизни, когда в умах 
их бподят новые мысли и т. д. Тут ни¬ 
как нельзя оставить наши педтехникумы 
в их статюм виде, в виде учебных заве¬ 
дений. Сейчас пепел страной поставлены 
громадные задачи. На XVI съезде тов. 
Сталин говорил в своей речи о введении 
всеобщего обучения. Мы знаем, что все¬ 
общее обучение заключается не только 
в том, сколько школ открыть, но это 
громадная работа, связанная с агитацией 
спели населения, так как невозможно 
провести всеобщее обучение, если не бу¬ 
дет какого-то широкого движения, кото¬ 
рое сделает невозможным произвол на¬ 
нимателей, воспитателей и даже родите¬ 
лей, которые хотят — посылают детей в 
школу, хотят — не посылают. Невозмож¬ 
но без какой-то выработки громадного 
общественного мнения, без ттоевпантения 
этого дела во всенародное дело провести 
это всеобщее обучение. Только пои этих 
условиях может быть проведено всеоб¬ 
щее обучение. Мы ѵже видели, нялпичеп, 
как в НЧО, в одной из самых отсталых, 
самых затоптанных областей, как в ре¬ 
зультате развития культпохода был по¬ 
ставлен со всей решительностью воппос 
о всеобщем обучении в труднейших усло¬ 
виях. 

Таким обоязом здесь предполагается 
громадная работа. Конечно, невозможно, 
чтобы наша молодежь, которая должна 
представлять собой педагогов нового ти¬ 
па, способных в новой гнколе учить, что¬ 
бы они стояли в стороне от этого 
громадного дела, но это бѵлет, конечно, 
связано с перестройкой бьгговых усло¬ 
вий. У нас есть до сих поп такие в»нгг. 
когда, наттаимер, в тех местах-в Твер¬ 
ском округе, где живут капелы, девочки 
еще до сих пор в школу не ходят, не¬ 
смотря на высокую грамотность населе¬ 
ния в Карельской области. В челом ряде 
отсталых областей Средней Волги и в 
других местах вопрос о втягивании де¬ 
вочек стоит очень остро. Потом целый 
ряд вопросов юридического порядка: ра¬ 
ботодатели, которые берут нянек, при¬ 
возимых из деревни, не посылают их в 
школу, потому ЧТО очи должны няньчить 
ребят. Тут громаднейшая задача как-то 


вырастить из наших студентов педтехни 
кѵмов таких работников, которые умели 
бы быть^ие только преподавателями, но 
и руководителями в каждой местности, 
гдр они будут работать, руководителями 
громадного массового движения за под¬ 
нятие культуры. 

Кроме того, надо, конечно, чтобы на¬ 
ши студенты ледтехникумов прекпясно 
знали нашего ребенка. Сейчас ребята 
наши попачкают не только европейцев, 
не только приезжающие к нам делега¬ 
ции из других стран, — они поражают и 
наших товарищей. Недавно мне тов. Ле- 
жава рассказал следующее: «У меня бы¬ 
ли ребята, я застенографировал всю бе¬ 
седу с ними: ребята очень интересные; 
витать, растет совсем новое поколение. 
Они говорят совершенно по-доѵтму. их 
детство совсем не похоже на наше. Тут 
пришел один партийный товарищ и по¬ 
сидел при этом нашем разговоре с ребя¬ 
тами, а потом, когда ребята ушли, мы 
стали говорить: что это — сон или дей¬ 
ствительность»? Когда перечитываешь, 
например, ребячий письма, которые при¬ 
сылают мне школьники или которые 
сейчас пересылают «Дружные пебят-а», 
там находишь много интересного. Там 
есть много писем, касающихся дет¬ 
ского тпѵда в деревне. Видишь, как 
ребята пишут по поводу этого. Плпень 
пишет, что работают ребята от злой до 
заои. всякую работу делают, и добавляет: 
«а сельсовет не смотрит, что мальчишка 
сеет, а мужики спят». У него есть уже , 
какое-то представление о том, Фго сель¬ 
совету .должно быть дело до всего, что 
сельсовет должен как-то действительно 
организовать всю жизнь. Это уже пока¬ 
зывает. несмотря на наивность и ребяче¬ 
скую форму элЮго письма, что ребятам 
сельсовет, близок и они им интересу¬ 
ются. И масса таких черточек в пись¬ 
мах, которые показывают, как ребята 
растут. Я ѵжр не говорю о ШКМ, но, 
скажем, в ФЗС ѵже ребята растут со¬ 
вершенно в другой атмосфере и предъ¬ 
являют совершенно другие требования. 
Пало, чтобы педтехникум воспитывал та¬ 
кого преподавателя, который умел бы с 
этим новым подрастаюпщм поколением 
работать. Сейчас вся революционная ат¬ 
мосфера воспитывает ребят определен¬ 
ным образом. 
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рование этого совершенно недо пустимо, 
потому что научишь писать оеі-тласных 
букв, что, конечно; недопустимо. И вот 
методика,' по-моему, должна быть цен¬ 
тром третьего года. Но она должна быть 
поставлена научно. Нго не должно быть 
только собрание эмпирических наблюде¬ 
ний, а это должен оыть продуманный, 
увяэанныи с психотехникой, с изучением 
о рефлексах, со всей современной науч¬ 
ной психологией курс. Надо знать, как по¬ 
дойти, почему на эю нужно ооратить вни¬ 
мание, какую тут преодолеть трудность 
и т. д. И здесь уже очень важна прак¬ 
тическая раооіа. лорошо, например, ор¬ 
ганизовать прикрепление разных звеньев 
учащихся к разным школам, они в оп¬ 
ределенные дни приходят и заменяют там 
учителей, а учителя в это время идут в 
педтехникум и занимаются по переподго¬ 
товке. значит, с одной стороны, работа 
с ребятами, а с другой — должна быть 
работа с культар-меицами. Свой, может 
оыть, элементарный педагогический опыт 
студенты должны передавать культармей- 
цам. На третьем году обучения в этом от¬ 
ношении большая работа. Если мы смо¬ 
жем ее преодолеть, мы разрешим чрез¬ 
вычайно важную задачу. Практику рабо¬ 
ты здесь также неооходимо подчеркнуть, 
ибо все это нужно увязывать с практи¬ 
ческой работой. Я бы хотела два ма¬ 
леньких замечания сделать относитель¬ 
но сетки. У нас сетка, я смотрела ее, — 
что-то очень много часов получается. Не¬ 
куда податься. Все часы распределишь, 
и вдруг жизнь выдвинет какой-нибудь но¬ 
выя вопрос,—ведь жизнь не стоит на ме¬ 
сте. У нас должны эти вопросы больше 
места занимать, чем в Америке, а в Аме¬ 
рике есть определенные свободные часы- 
занятий для факультативных знаний. Я 
думаю, что у нас должны быть свободные 
часы от обыкновенного расписания, за¬ 
бронированные для таких вопросов, не 
меньше *,», а может быть, и больше, мо¬ 
жет быть где надо устраивать неболь¬ 
шие курсы по текущей политике, по те¬ 
кущим педагогическим вопросам. Сейчас 
возник вот большой вопрос о методе 
проектов. Я была на одной конференции 
и видела, как учителя к этому горячо 
относятся. Сейчас по этому вопросу по¬ 
ступает много статей, но мы находимся 
тут в таком же первобытном состоянии, 
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в каком мы находились до сих пор в об¬ 
ласти политехнического образования. Ко¬ 
нечно метод проектов имеет громадное 
значение, потому что он может дать нам 
умение работать. Сейчас в стране прово¬ 
дится э-летка, мы повторяем на каждом 
шагу: «пятилетка—в 4 года». Но это 
значит не просто, что Госплан или от- 
• дельный завод это делает, а надо, чтобы 
каждый человек научился раооіать пла¬ 
ново, каждый коллектив научился рабо¬ 
тать планово. Он должен раоотать не так, 
по-россииски, что он приналег сегодня, 
надорвался- на ээтой работе, а завтра не 
может раоотать, пускай другой налегает. 
Так раоотать нельзя, надо систематиче¬ 
ски планово раоотать. метод проектов 
мот бы иметь колоссальное воспитатель¬ 
ное значение, есци бы мы его построили 
правильным образом. Вот маленький 
проектик, ребятам надо его продумать. 
Иногда пускай ребята поставят свое да¬ 
же непосильные задачи, на опыте узнают 
меру своих сил. Но установление цели, 
путей, распределение сил во времени и 
пространстве и т. п. — все это имеет гро¬ 
мадное значение. Я не видела пока еще 
ни одного конкретно разработанного 
проекта; пока все еще только общие 
формулировки. Вот, например, разработ¬ 
ка проекта плана по соцсоревнованию. 
Конечно, это надо сделать, ко как Г Как 
сообразоваться с детскими силами? Мож¬ 
но делать соцсоревнование родителей с 
дочерью, а можно устроить соревнова¬ 
ние одного коллектива детского с дру¬ 
гим коллективом, равным по силам. 
Тут масса вопросов, которые надо 
проработать. Куда это вклинить? Ьсли 
это вклинить в часы педагогики, то 
это захлестнет все, не будет ничего, 
кроме метода проектов. Надо, чтобы 
это было выделено в какие-то особые 
часы. Может встать какой-нибудь зло¬ 
бодневный вопрос. Недавно встал, напри¬ 
мер, вопрос о ненормальных отношениях 
между мальчиками и девочками. (Как это 
ни странно, но такой вопрос стал всплы¬ 
вать). Его надо обсудить. Или, например, 
в колхозе идет сейчас борьба женщин за 
свое правовое положение, женщин, кото¬ 
рые даже не умеют формулировать свои 
взгляды. Мы видим сейчас страшно воз¬ 
росшую активность женщин: иногда на 
4 мужских выступления приходится 17 
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женских выступлений. Конечно, тут же 
приплетено: и бог, и попы, и кулацкие 
сплетни, но факт, что женщина борется 
за свое положение. Ее положение еще не 
определилось в колхозе. В борьбе она 
кое-чему научится. Есть уже показатели 
перелома в отношении женщин: уже за 


политической книжкой женшіита стано¬ 
вится в такой же хвост, как за сахаром 
ши за папиросами. 

Если в районе встал острый вопрос, то 
надо сейчас же его обсудить и надо, что¬ 
бы для этого было время. Надо забро¬ 
нировать время для этого. 


Педтехникум на новом этапе 

(Доклад В. Н. Шульгина) 


Первое, на что, мне кажется, нужно 
обратить внимание и необходимо, это 
то, что сейчас в связи с переживаемым 
моментом по-новому ставятся все вопро¬ 
сы. Вы помните, что тов. Сталин в своем 
докладе на съезде аграрников-маркси- 
стов сказал, что сейчас по-новому ста¬ 
вится вопрос о классах, о нэпе и т. д. 
Естественно, что по-новому ставятся и 
культурно-просвещенческие вопросы. 

Это особенно ясно для нас всех после 
того, как тов. Сталин в своей заключи¬ 
тельной речи на XVI партсъезде вполне 
определенно и точно указал, какова та 
обстановка, в которой нам приходится 
сейчас работать. Он сказал: 

«И там переходный период. И здесь 
переходный период. И все же они в кор¬ 
не отличаются друг от друга, как небо 
от земли. И все же никто не может от¬ 
рицать, что мы стоим на пороге ликви¬ 
дации последнего серьезного капитали¬ 
стического класса, класса кулаков. Ясно, 
что мы уже вышли из переходного перио¬ 
да в старом его смысле, вступив в период 
прямого и развернутого социалистиче¬ 
ского строительства по всему фронту. 
Ясно, что мы уже вступили в период со¬ 
циализма, ибо социалистический сектор 
держит теперь в руках все хозяйствен¬ 
ные рычаги всего народного хозяйства, 
хотя до построения социалистического 
общества и уничтожения классовых раз¬ 
личий еще далеко». (Сталин.) 

Вот, товарищи, то определяющее, вот 
то решающее, что мы сейчас имеем. 
И вполне понятно, что в этой новой об¬ 
становке, в которой мы живем, совер- 
яіеино по-иному ставится целый ряд во¬ 
просов, основных вопросов, перед педтех- 
никумами. Я считаю, что роль и значение 
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педтехникумов, и содержание работ, и 
организация работ, и удельный вес—все 
должно в этом свете измениться. 

Мне кажется, что та борьба за инду¬ 
стриализацию, та борьба за коллективи¬ 
зацию деревни, которую мы ведем, то, 
на что указывал тов. Сталин, когда под¬ 
черкивал, что мы развернутым фронтом 
ведем социалистическое строительство,— 
это по отношению к педагогическому 
техникуму определяет целый ряд новых 
требований и подчеркивает более ярко 
старые требования. Мне кажется, новиз¬ 
на состоит в том, что сейчас, более чем 
когда бы то ни было, со всей серьез¬ 
ностью, со всей глубиной, как решитель¬ 
ное категорическое требование, от кото¬ 
рого мы не можем отказаться, ставится 
вопрос о политехнизме. 

Тов. Писграк- сказал в своей книжке, 
что политехнизм нельзя ставить в поря¬ 
док дня пятилетки. Это неверно; это со¬ 
вершенно неправильно; это надо выки¬ 
нуть. Наоборот, нужно сказать четко, 
ясно и определенно, что вопрос о политех¬ 
низме является одной из решающих проб¬ 
лем, и мы должны со всей ясностью пом¬ 
нить, что требования, которые перед нами 
ставятся в этом отношении, особенно 
сильны, потому что те товарищи, которые 
сегодня придут в наш педтехникум, они 
кончат его через 3 года, г.-е. когда пя¬ 
тилетний план целиком и полностью бу¬ 
дет проведен в жизнь и, вероятно, пере¬ 
выполнен, т.-е. тогда, когда в худшем 
случае мы будем иметь 96% деревенской 
земли коллективизированной, засеянной 
и обработанной тракторами. Вот то, что 
стоит перед нами; вот та огромнейшая 
перспектива, мимо которой пройти нель¬ 
зя. Вот почему совсем по-ішому ставится 
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вопрос о ремесленных 'Мастерских и о 
разговорчиках, которые были вокруг 
этих мастерских, и т. д. и т. д. Повторяю, 
вопрос о политехнизме является сейчас 
центральной, решающей проблемой, мимо 
которой ни н коем случае сейчас пройти 
нельзя. 

С другой стороны, перед нами по-ино 
му со всей серьезностью стоит вопрос 
о борьбе за идеологию. Этот вопрос сто¬ 
ит теперь, как никогда, и на фоне меж¬ 
дународных событий, которые происхо¬ 
дят, и на фоне той обостренной классо¬ 
вой борьбы, которую мы имеем в стра¬ 
не, когда мы ликвидируем кулака как 
класс, на основе сплошной коллективиза¬ 
ции. Нам нужно во что бы то ни стало 
выпустить из наших педтехникумов лю¬ 
дей, которые идеологически до конца под¬ 
кованы, которые действительно будут 
уметь строить социализм. Это совершен¬ 
но бесспорно. Поэтому борьба за мировоз¬ 
зрение, за идеологию должна иметь у 
нас чрезвычайно бодьшой удельный вес. 

В-третьих, мы говорим о темпах, мы го¬ 
ворим о колоссальнейших темпах, кото¬ 
рыми мы строим социализм в нашей стра¬ 
не. Эти грандиозные темпы, которые 
имеются, вдвойне грандиозны по отноше¬ 
нию к вопросам народного образования, 
ибо здесь мы должны развить особо ко¬ 
лоссальную работу именно потому, что 
народное образование до сих пор еще 
плетется в хвосте, еще отстает, именно 
потому, что эта отсталость в области 
народного образования тормозит, мешает 
в значительной степени в целом ряде 
пунктов тому бегу вперед, который мы 
имеем в области хозяйства. И я думаю, 
что одним' из тормозящих звеньев яв¬ 
ляется то положение, которое мы имеем 
в области педтехникумов; со всей ответ¬ 
ственностью, со всей серьезностью, со 
всей категоричностью мы должны сейчас 
жіявить в порядке самокритики', что Нар- 
компрос не занимался, как следует, руко¬ 
водством педтехникумов. Я попросил 
проделать маленькую работу и ответить 
мне на вопрос, какое количество статей 
в этом году появилось в педагогической 
печати о работе педтехникумов. Интерес¬ 
нейший вопрос, интереснейший показа¬ 
тель. 


В то время когда о работе школы мы. 
имеем сотни, тысячи, десятки тысяч ста¬ 
тей, вы знаете, какое количество статей 
было написано о педтехникумах в тече¬ 
ние этого года, с января месяца? Догадай- і 
тесь! (Голоса: 1, 5, 15). Вы ошиблись! 
Мне дали сведения о 26 журналах. По 
этим 26 журналам из 130 номеров, из ко¬ 
торых есть еще двойные, таким образом, 
вероятно, их около 200, всего на всего 
имеется 21 статья, 'причем в 11 из 26, 
в том числе и местных областных жур¬ 
налах, нет ни одной статьи о педтехни- 
кумах. На что это похоже? Тот самый 
педтехникум, который должен поставлять 
огромную массу новых учителей для того 
же самого всеобщего обучения, не приз 
лек достаточного внимания; о нем не 
пишут. Он сам не пишет. Это ненормаль¬ 
но. Мне кажется, товарищи, что когда 
мы говорим относительно темпов, когда 
мы говорим относительно внедрения этой 
культуры все больше и больше в быт п 
жизнь, нам'Чгужно сейчас за это звено, 
которое является очень важным звеном, 
ухватиться и указать: больше так дело 
продолжаться не может. Вопросам пед 
техникумов нужно отныне уделять в ты¬ 
сячу раз больше внимания, чем уделялось 
до сих пор. Мне кажется, что та конфе¬ 
ренция, которую мы сегодня имеем, долж¬ 
на была бы быть поворотным этапом в 
этом направлении. Нужно добиться, чтобы 
в будущем году такой картины, хотя бы 
в области наших педжуршлов, мы не име¬ 
ли. 'Когда мы говорим о темпах, мы не 
должны говорить только относительно 
количества построенных техникумов и 
т. д. Этого мало. Здесь имеется целая се¬ 
рия различных вопросов, мимо которых 
мы пройти не можем. Меняется самый 
тип педтехникума, он должен быть в на¬ 
стоящее время и местом по переподготов¬ 
ке, и заочным педтехннкумом, и вечер¬ 
ним педтехникумом, и дневным педтех- 
никумом. Тип его должен измениться, он 
должен быть непрерывно круглый год ра¬ 
ботающим педтехникумом. С другой сто¬ 
роны, должно меняться и самое содержа¬ 
ние педтехникума, нужно ввести в этот 
педтехникум как можно шире, с одной 
стороны, соцсоревнование, с другой сто¬ 
роны, непрерывку и т. д. Нам нужно до¬ 
биться того, чтобы наши товарищи в пре- 
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целях педтехникума при сокращенном 
сроке обучения прлучили большее коли¬ 
чество знаний и навыков, чем они полу¬ 
чали до сих пор. В самом 'Деле, товарищи, 
эта борьба за темпы в области культуры 
у нас до сих пор понимается неправиль¬ 
но. Когда говорят о темпах, говорят о 
расширении количества времени, количе¬ 
ства часов обучения, нам нужно проду¬ 
мать и добиться провести в жизнь то, что¬ 
бы каждая минута нашего времени давала 
в 5 раз больше того, что мы до сих пор 
получали. Вот тот большой вопрос, кото¬ 
рый стоит перед нами. Таким образом в 
этом направлении мы должны иметь ре¬ 
шающие сдвиги. Я уже сказал, товарищи, 
что меняется место самого педтехнику¬ 
ма. Отныне, мне кажется, гораздо боль¬ 
ше, чем это имело место до сих пор, мы 
должны наши педтехннкумы рассматри¬ 
вать в качестве части единого хозяйст 
венного и культурного целого данного 
конкретного района, органической неотъ¬ 
емлемой части, которая на себя, с одной 
стороны, берет осуществление части 
культурного промфинплана, но с другой 
стороны, должна взять на себя частич¬ 
ное осуществление и хоз. промфинплана, 
ибо непрерывная производственная прак¬ 
тика, которую мы будем иметь и которая 
должна быть в наших педтехникумах,— 
это не игра в бирюльки, это не хожде¬ 
ние на завод, на фабрику или в кол¬ 
хоз, — это большое серьезное дело, ко¬ 
торое должно быть учитываемо по линии 
промфинплана обязательно. Таким обра¬ 
зом педтехникум врастает в район этими 
своими двумя крыльями, культработой и 
той хозяйственной работой, которую 
этот техникум ведет в районе. 

Наконец, мне кажется, нам нужно от¬ 
метить здесь же серьезнейшую часть 
работы педтехникума — научно-исследо¬ 
вательскую работу. Товарищи, всюду мы 
видим огромные сдвиги в этом направле¬ 
нии, огромные количества изобретатель¬ 
ства, та любой фабрике, на любом за¬ 
воде. Мы всячески это поддерживаем, 
помогаем в этом отношении, всячески 
эту вещь организуем, а в области куль- 
просветработы, в области нашей педаго¬ 
гики, в области наших педтехникумов 
сделано это или нет?— Мне кажется, 
что эти показатели, которые я вам 


огласил,—21 статья (разрешите мне ска¬ 
зать вам по секрету, что большинство 
из этих статей написано товарищами, 
которые сидят в Наркомпросе),—говорят 
о том, что в этом отношении дело у нас 
обстоит из рук вон плохо. Очень мало 
сделано в этом отношении. Таким обра¬ 
зом эту сторону вопроса мы должны 
всячески развивать. Нам нужно добиться 
того, чтобы при педтехникумах, предста¬ 
вителей коФорщх мы здесь имеем, раз¬ 
вернулась бы вся эта работа. 

И еще одно замечание. Сейчас идет 
борьба за создание марксистской педа¬ 
гогики. В этом огромное участие должны 
принять техникумы. Вы не можете сто¬ 
ять в стороне от этого вопроса. 

Под углом зрения новых задач должны 
быть построены и наши программы и 
наши планы. 

Я думаю, что нам предстоит вместе 
с вами в течение этого года провести 
чрезвычайно серьезную работу над пла¬ 
нами и программами для- того, чтобы 
довести их до той степени совершен¬ 
ства, которой от них требуют. Что пред¬ 
ставляют собой те документы, которые 
мы предложим вашему вниманию завтра и 
которые вы завтра должны будете вме¬ 
сте с нами обсудить? Они в общем от¬ 
личаются целым рядом тех установок, 
которые уже опубликованы. Это планы 
грехгодичных педтехникумов, это планы, 
которые имеют примерно 5.376 часов го¬ 
дичной работы. Это планы, которые рас¬ 
считаны на то, что мы летом имеем 3 сво¬ 
бодных декады и одну зимой. В порядке 
осуществления этого плана такого типа 
■взаимоотношения между теорией и прак¬ 
тикой, очень несовершенного типа взаи¬ 
моотношений, в которые, может быть, 
нужно будет внести определенные поправ¬ 
ки,—"Мы предполагаем, что мы будем 
иметь на практику 1.740 часов, если взять 
школьное отделение. Но, кроме того, 600 
примерно часов мы будем тратить на 
очень своеобразно озаглавленную вещь, 
которая звучит так: планирование и кон¬ 
сультации. 

Вы увидите дальше, эта рубрика «пла¬ 
нирование и консультация», на которую 
мы отводим 600 часов, имеет очень 
большое отношение к практике. Итак, 
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мы имеем на практику, по нашему пред¬ 
положению, если брать школьные отде¬ 
ления, 1.740 часов, если не считать тех 
600, о которых я только что упомянул. 

Как распадается эта практика? В об¬ 
щем и целом она имеет 2 составных 
части, с одной стороны, практика на за¬ 
водах, в сельском хозяйстве, в мастер¬ 
ских и, с другой стороны, педагогиче¬ 
ская практика. На эту педагогическую 
практику отводится львиная доля часов. 

Мне кажется* что было бы правильно 
остановиться В нескольких словах на 
производственной практике, которую 
мы должны будем иметь. Прежде всего 
встает вопрос относительно мастерских 
и заводов, относительно их взаимоотно¬ 
шений, относительно того, на что мы 
должны будем ставить ставку. Для нас 
лично совершенно бесспорно, что основ¬ 
ная генеральная наша линия — это за¬ 
вод, это фабрика, наиболее совершенная 
фабрика, поставленная на новые рельсы. 
Таковы наши дерзания в этом направ¬ 
лении. Здесь обычно встречается целый 
ряд не только сомнений и трудностей, 
но и вопросов. Надо на эти вопросы 
ответить. Некоторые товарищи говорят, 
что пускать наших подростков на фаб¬ 
рики не следует; надо будет, прежде чем 
пускать их туда, пропустить их в тече¬ 
ние определенного периода времени че¬ 
рез мастерские, чтобы их подготовить. 
Вот первый вопрос, который встает 
перед нами и на который мы должны 
ответить. Наша точка зрения такова: 
совсем это не обязательно. Наиболее 
хорошо организованное производство 
этого не требует. Немедленно, без про¬ 
хождения через мастерские, в него мож¬ 
но вводить наших учащихся. Опыт, ко¬ 
торый у нас уже имеется, правда очень 
маленький, показывает, что результаты 
такой работы на фабрике бывают чрез¬ 
вычайно положительные. Разрешите со¬ 
слаться на тот небольшой опыт, кото¬ 
рый имелся в педвузе, а не в педтехни- 
куме, опыт Академии коммунистическо- 
" го воспитания. Студенты были посланы 
на электрозавод и на химическое про¬ 
изводство, причем и в том, и в другом 
случае они шли неподготовленными. В ре¬ 
зультате получилось, что студенты не 
только овладели автоматами и станка¬ 


ми, с которыми они имели дело, но так 
сумели, с таким совершенством это де¬ 
ло сделать, что фабрично-заводское 
предприятие настаивало перед Академи¬ 
ей, чтобы этих ребят оставили на фаб¬ 
рично-заводском производстве в каче¬ 
стве квалифицированной рабочей силы. 

Таких примеров можно привести боль¬ 
шое количество. Я привел этот пример, 
чтобы сказать, что наша основная уста¬ 
новка будет на фабрику и завод и бу¬ 
дет на то, что мастерская совсем не¬ 
обязательно является предварительной 
стадий для того, чтобы пойти на фаб¬ 
рично-заводское производство. 

Встает и др; гая проблема: нужны ли 
мастерские, и если они нужны, то како¬ 
го характера они должны быть. Наша 
точка зрения такова, что мастерские 
имеют право на существование и долж¬ 
ны быть при педтехникумах, но смысл 
их несколько иной,— это скорее лабо¬ 
ратории-мастерские, чем того типа ре¬ 
месленные мастерские, которые мы име¬ 
ли до сих пор. Лаборатория эта позво¬ 
ляет разобрать и собрать машину, про¬ 
верить, сделать определенное испыта- . 
ние, лучше продумать те процессы, ко¬ 
торые происходят, когда подростки бы¬ 
вают на фабрично-заводском предпри¬ 
ятии и стоят у тех или иных машин. 
Старые допотопные мастерские, кото¬ 
рые мы имели до сих пор, не имеют 
права на существование, они иногда 
оттягивают нас назад вместо того, что- ■> 
бы вести вперед. 

Второй вид практики — это сель¬ 
скохозяйственная практика. У нас то¬ 
же возникали вопросы, которые сегодня, 
видимо, очен. многих товарищей взвол¬ 
новали: вопрос относительно колхоза 
и учхоза. У нас были различные уста- і 
новки. Некоторые товарищи решитель¬ 
но настаивали на том, чтобы декрети¬ 
ровать ликвидацию учхозов. Они гово- < 
рили относительно того, что сейчас мы 
имеем в деревне огромную волну кол¬ 
хозного движения, и если мы будем 5 
иметь учхозы, то не открываем ли мы 
возможность педтехникуму уйти от 
бурной жизни, спрятаться в своей внут¬ 
ренней ячейке, просмотреть тот огром¬ 
ный процесс, который идет за предела¬ 
ми данного техникума, в то время как 


задача педтехникума — это вмешаться 
в этот процесс, помочь ему итти в нуж¬ 
ном нам направлении. Они говорили о 
том, что любой колхоз с удовольствием 
пойдет навстречу педтехникуму и даст 
возможность соответствующим образом 
экспериментировать. Словом, было те¬ 
чение, которое настаивало на том, что¬ 
бы эти учхозы во что бы то ни стало 
ликвидировать и теперь же. 

Было и другое течение, которое ука¬ 
зывало относительно того, что это не¬ 
своевременно делать, с одной стороны, 
потому что не имеем такой картины, 
когда бы вся наша страна сплошь была 
бы коллективизирована, и поэтому в 
целом ряде случаев учхоз может быть 
бродилом, закваской, одним из пунктов, 
на которые мы можем опираться в нашем 
строительстве по развертыванию колхо¬ 
зов в районах, где колхозного движения 
нет. С другой стороны, указывали на 
то, что в наших педтехникумах есть 
группа подростков, которая мало знает 
деревню, и было бы правильно, если бы 
они получали некоторые знания, в уч¬ 
хозах, прежде чем итти в деревню. 

Мы пришли к выводу, что сейчас дать 
директиву об уничтожении учхозов не¬ 
правильно, было бы сейчас вредно, что 
мы должны в то же самое время подчер¬ 
кнуть, что не может быть ни одного 
педтехникума, который бы не помогал 
развертыванию колхозного движения и 
существующим колхозами в их работе. 
От учхозов целиком отказываться сей¬ 
час не следует. Вот, товарищи, каким 
образом решен этот вопрос. 

Каково соотношение между часами, 
которые мы будем тратить на фабрич¬ 
но-заводскую практику и сельскохозяй¬ 
ственную практику? Мы предлагаем та¬ 
ким образом. В педтехникумах с инду¬ 
стриальным уклоном % тратить на фаб¬ 
рично-заводскую практику и Ѵз на сель¬ 
скохозяйственную. В агропедтехникумах 
обратное соотношение. Так в общих 
чертах решается^ первый вопрос отно¬ 
сительно производственной практики. 

Несколько слов относительно педаго¬ 
гической практики. Эта педагогическая 
практика начинается с I семестра и про¬ 
должается до конца учебы, причем ха¬ 
рактер ее тот, который подчеркнула 


Сегодня Надежда Константиновна, что в 
различные годы педагогическая практи¬ 
ка, равно как практика в области про¬ 
изводства, в различных годах имеет 
различные задания. Если в первый год, 
в первое время подросток работает как 
чернорабочий на заводе, на фабрике, в 
колхозе, то в области педагогической 
практики он является еще тоже своего 
рода чернорабочим, не берет на себя 
педагогической ответственности за ту 
педагогическую работу, которую он ве¬ 
дет. Первый год вообще является произ¬ 
водственным годом. Студент работает в 
фабрично-заводском и сельскохозяй¬ 
ственном производстве. Нам казалось, 
что когда он работает на фабрично-за¬ 
водском производстве, то занимается не 
только тем, что стоит у станка, но по 
линии педагогической изучает основные 
кардинальные вопросы, которые имеют¬ 
ся в фабрично-заводском производстве. 
Это тот вопрос, который нужно на¬ 
звать единым культурным планом. Во¬ 
прос, который стоит перед нами, вопрос, 
на который мы должны получить ис¬ 
черпывающий ответ,— какова система, 
приводы, каковы взаимоотношения меж¬ 
ду этими приводами, есть ли единый 
культурный план на данном предпри¬ 
ятии? Как этот культурно-просветитель¬ 
ный план должен строиться? Для того 
чтобы можно было подойти более или 
менее правильно, мы даем по линии пе¬ 
дагогических дисциплин некоторую за¬ 
рядку, некоторое количество лекций 
«Маркс, Энгельс, Ленин в их педагогиче¬ 
ских высказываниях», «Директивы „пар¬ 
тии в области народного образования». 
Это их вводит, это дает им возможность 
ориентироваться в той педагогической 
работе, которая протекает в фабрично- 
заводском производстве, оценить их. 

2-й год обучения, или, вернее говоря, 
3-4 семестры, это более серьезная, бо¬ 
лее вдумчивая работа и работа в преде¬ 
лах уже того типа учреждений, в кото¬ 
рых будет дальше работать данная груп¬ 
па педагогов, и здесь тоже речь идет не 
об игре. Нет. Работа практикантов долж¬ 
на быть поставлена, так, чтобы школа, 
дошкольное учреждение сумело увели¬ 
чить количество часов, в течение которых 
оно обслуживает ребят, или количество 
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днем. Именно так должен стоят вопрос, дисциплин, которые называются диама- 


Политпросветчики по своей линии при¬ 
крепляются, дошкольники— по своей, 
школьники—по своей, с тем, чтобы на 
пятом-шестом семестре эта практика 
превратилась бы уже в систематическую 
ответственную работу в пределах данно¬ 
го конкретного типа учреждения. В то 
же время на этом последнем году обуче¬ 
ния мы по линии педагогики, с одной сто¬ 
роны, даем теоретическую закалку, даем 
большое количество материала по мето¬ 
дологии педагогики, ей предшествует не¬ 
который исторический разбег. Смысл за¬ 
рыт здесь в том, чтобы те практические 
данные, которые получит молодежь, эту 
теоретическую закалку, которую она 
получит, дальше обобщить, подвести глу¬ 
бокую теоретическую базу. 

Несколько слов относительно того 
вопроса, о котором я намекнул, который 
только что задевали,— это вопрос от¬ 
носительно планирования, консульта¬ 
ции—, то, на что мы даем 600 часов. На 
это вы должны обратить особое внимание- 

Под этим пунктом скрывается пучок 
сложных спорных вопросов. Вот в ка¬ 
ком смысле перед нами стоит вопрос: 
как быть с методикой, как. соединить 
методику, с одной стороны, с практи¬ 
кой, а с другой стороны, с соответ¬ 
ствующими теоретическими дисциплина¬ 
ми? Как этого добиться, как решить этот 
кардинальным вопрос, который стоит 
перед нами? Я считаю, что это вопрос 
больной. С одноіі стороны, мы имеем 
общие комплексные курсы, с другой 
сюроны — разбитые мелкие методики, 
которые в общем и целом очень часто 
ощэовергают то, что делается и этих 
общих комплексных курсах. Вот что 
мы имеем зачастую на практике. К это¬ 
му вопросу нужно подойти очень вни¬ 
мательно и серьезно решить его-. В об¬ 
щем и целом были два предложения. 
Одно говорило таким образом, что нуж¬ 
но во что бы то ни стало эти методики 
соединить с самими 1 дисциплинами —- 
провести педагогизацию дисциплин. Это 
не всегда легко. Есть такая дисциплина 
«диамат», попробуйте ее педагогизиро- 
вать. 

Мы готовим в педтехникумах работ¬ 
ников первой ступени. Там отдельных 
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том, нет. Какой смысл в этой «методи- 
зации»? Возьме.м другую дисциплину — 
алгебру. Здесь та же картина. Есть и дру- 
рой вопрос, как соединить эту методизм- 
рованность дисциплины с практикой рабо¬ 
ты? Нам казалось, что нужно центр тя¬ 
жести перенести на практику и с этой 
практической работой, которую ведут и 
будут вести наши подростки в конкрет¬ 
ных типах учреждений, главным образом 
с ней связать .методическую работу. 

Вот почему появилась эта графа, 
очень неуклюже названная, которая за¬ 
нимает 600 часов. Смысл состоит в том, 
чтобы приблизить эти методические 
указания к практике, более органически 
связать их, чтобы подросток осущест¬ 
влял эту практику, в то же время по¬ 
лучал методическое указание. Так как 
мы предполагаем, что нам нужно во 
что бы то ни стало с этого года пере¬ 
ходить в целом ряде школ на метод 
проектов, переходить в педтехникумах 
на метод проектов, то возможна такая 
вещь, когда в педтехникумах мы имеем 
такой проект «борьба за выполнение 
промфинплана», этот же самый проект 
мы видим в школе. 

И если здесь совокупность работ пед- 
техникума показывает, или, вернее, 
учащиеся на собственном практическом 
опыте видят, как осуществляется этот 
метод проектов, то в школе, помогая 
учителям проводить этот метод, уча¬ 
щийся получит в то же самое время це¬ 
лый ряд методических указаний со сто¬ 
роны товарищей, работающих в педтех- 
никуме. Вот смысл этой рубрики, кото¬ 
рую мы хотели ввести. 

Следующий пункт, на который я хочу 
обратить ваше внимание, это метод про¬ 
жектов. Здесь раздавались голоса такого 
порядка, что в этом отношении прак¬ 
тики еще мало, практика еще недоста¬ 
точна, дайте нам конкретные образчики 
этих проектов, дайте нам хорошую раз¬ 
работку. Эти голоса правильны, практи- . : 

ка действительно мала. Но, товарищи, 
для нас ясна и вторая сторона вопроса, 
что школа в этом отношении, пожалуй, 
в целом ряде случаев перегоняет педтех- 
никум, что в школах мы сейчас имеем 
довольно большую волну за метод про- 
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актов. Это показала та конференция, 
на которую ссылалась Надежда Кон- 
ж стантиновна, конференция ', которая вы¬ 
явила разнообразный и интересный 
опыт работы в школах по методу про¬ 
ектов. 

А если это так, то встает вопрос: 
как быть, можем ли мы мириться с тем, 
чтобы, выпуская преподавателей из 
педтехникумов в школы первой ступени, 
выпускать их методически неподготов¬ 
ленными в смысле проектов. Нам кажет¬ 
ся, что нет. Нужно теперь же сделать 
оешительные сдвиги в этом отношении. 
Сейчас всю работу педтехникумов на 
метод проектов перестроить, вероятно, 
не удастся, но нам нужно за это бороть¬ 
ся в течение ближайшего же года, и оп¬ 
ределенные сдвиги в этом направлении 
долдоны быть сделаны теперь же. 

Вот почему в той методической за¬ 
писке, которую мы вам разошлем, мы 
указываем на некоторые проекты, ко¬ 
торые с нашей точки зрения могли бы і 
быть приняты педтехникумами и осу¬ 
ществлены. Я называл один из этих і 
проектов «борьба за промфинплан»; там 
> нас перечислены э/гн проекты: «борь- в 
Сул за коллективизацию» и целый ряд с 


Здесь встает ряд отдельных вопросов; 
эти вопросы такого порядка: а что же, 
нам нужно брать единый проект для 
всех педтехникумов, для всех отделений 
одновременно, или мы из года в год бу¬ 
дем иметь различные проекты и для 
различных отделений. Вот большая серь¬ 
езная проблема, которая стоит перед 
нами. 

Нам кажется, что этот вопрос может 
быть решен таким образом: если мы 
берем целый год обучения или се.местр, 
где подростки уже прикреплены к опре¬ 
деленному типу школы и т. д. и т. д., 
там может быть своеобразный проект, 
характерный для данного типа учебного 
заведения, но с другой стороны, могут 
быть и сквозные проекты, которые обни¬ 
мают все отделения того или иного педа¬ 
гогического техникума. Но здесь важно, 
чтобы эти проекты из года в год, из се¬ 
местра в семестр были бы не случайны, а/ 


нашего журнала. 


[ция, чтобы между проектами было бы внутрен- 
<он- нее сродство, которое связывало бы про- 
вы- ект одного семестра с другим. В том ш- 
ный броске, который вы получите, в общем и 
тро- целом имеется маленькая схемка этих 
проектов; это —сырой набросок. 
х>с: Я хотел бы подчеркнуть, что, когда 

■ем, мы говорим относительно метода проек- 
из тов, мы должны определенно догово- 
ни, риться р том, что нужно раз и навсегда 
ов- и до крица рассеять те со,мнения, кото- 
ет- рые возникают у целого ряда товари- 
іть щей, утверждающих, что метод проек- 
ш. тов, мол, исключает исследовательскую 
на работу, исключает творческий подход, 
іо, Это в высшей степени неверно. Вообще 
ъ- нужно было ввести еще одно бранное 
и- слово в наш лексикон: «Ты работаешь 
іи по-старинке». Вот это должно быть 
самым бранным словом а настоящий мо- 
і- мент. Не может быть большего оскор- 
ы бления в нашей республике труда, как 
>- именно этот упрек, ты работаешь по- 

ы старинке, ты работаешь, как деды, т.-е. 

ты работаешь плохо, не в уровень с на- 
ѵ шими социалистическими задачами. 
л Вот поче.му я думаю, что не тблько 
вся работа должна быть проникнута ис- 
I следовательским элементом, но метод 
проектов, с моей точки зрения, толкает, 
стимулирует, заставляет или по новым 
путям, искать все новых и новых спосо¬ 
бов для быстрейшего разрешения задач, 
стоящих перед нами. 

Я хочу еще коснуться одной подроб¬ 
ности в нашем учебном плане. Мы счи¬ 
таем необходимым ввести цикличность. 
Какие циклы мы наметили? Обществен¬ 
но-экономический, физико-технический, 
агро-биологический, педагогический. 

Говоря об этом учебном плане, я дол¬ 
жен подчеркнуть, что? мы сознательно 
решили отказаться—и это может быть 
вызовет с вашей стороны бурю возраже¬ 
ний —• от разбивки часов по годам обу¬ 
чения и по декадам. Нам кажется, что 
если мы серьезно желаем перейти на ме¬ 
тод проектов, то наша задача заклю¬ 
чается в том, чтобы по возможности 
точно указать то количество времени, 
которое требуется для выполнения про¬ 
екта, с одной стороны, и с другой сто¬ 
роны, какое количество времени в те¬ 
чение пребывания в учебном заведении 
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имеет тот или иной цикл или в преде¬ 
лах этого цикла отдельные дисциплины. 
Впрочем, чтобы не было очень боязно, 
мы здесь выработали условную схемку, 
которая говорит, какие дисциплины, в 
каких триместрах имеют место. 

Вот те немногие замечания, которые 
мне хотелось сделать для того, чтобы 
вдохновить вас на жесткую критику. 

В заключение мне хотелось бы не¬ 
сколько слов сказать вот о каком во¬ 
просе: когда мы говорим о работе пед- 
гехникума, мы мыслим себе его работу, 
как работу ввинченную в работу район¬ 
ного совета. Надежда Константиновна го¬ 
ворила сегодня о том, что термин «крае¬ 
ведческий» — термин неудачный, может 
быть, его надо выкинуть, если это нужно, 
хотя мне кажется, что его выкидывать 
еще несвоевременно, но мысль совершен¬ 
но определенная состоит в том, что вся 
работа педтехникумов должна сочетать¬ 
ся с учетом тех -перспектив и того хо¬ 
зяйственного планирования данного райо 


на, которое имеется. Поэтому в этом 
смысле работа в педтехникумах должна 
быть органически связана со всей рабо¬ 
той данного района. 

И наконец, последнее замечание, ко¬ 
торое мне хотелось бы сделать,— то, 
что мы сейчас ват предлагаем, мы счи¬ 
таем еще крайне несовершенным мате¬ 
риалом, материалам, который является 
некоторым шагом вперед, с нашей точ¬ 
ки зрения, по сравнению с тем, что мы 
имели до сего времени; но мы его даем 
вам именно в качестве материала, ибо 
предполагаем, что в течение ближайших 
лет мы будем систематически изо дня 
в день работать над все большим и боль¬ 
шим улучшением как самой программы, 
предлагаемой вашему вниманию, так и 
организации педтехникума, так и тех 
учебных сеток, которые сейчас нами 
разработаны. 

Вот те немногие замечания, которые 
мне хотелось бы сделать в виде «водных 
замечаний. 


Должны ЛИ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНИКУМЫ СТАТЬ ЦЕНТРАЛЫ 1 
ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ 


Реконструктивный период советского 
строительства затронул все области хо¬ 
зяйства, культуры и быта. Идет борьба 
;іа устранение бюрократических извра- 
'щений, за рационализацию работы, за 
удешевление аппарата, за упрощение и 
улучшение всей системы управления и 
руководства разными сторонами нашей 
работы и жизни, за втягивание ішгрочай- 
ших масс в дело реконструкции всей 
жизни трудящихся. 

В этом последнем — сущность совет¬ 
ской рационализации. Сделать всякое ме¬ 
роприятие партии и советской власти до¬ 
стоянием широких трудовых масс, добить¬ 
ся активного участия их в реализации 
этих мероприятий, добиться того, чтобы 
постепенно освободиться от необходимо¬ 
сти в сложном бюрократическом чинов¬ 
ничьем аппарате,—вот тот идеал, к ко¬ 
торому направлена сейчас творческая 
воля пролетариата и его партии. 

I Иначе и быть не долікно в условиях 
советской действительности при все 


усложняющихся задачах социалистиче¬ 
ского строительства и при нашем общем 
желании Ѵ п Р 0І Д ать аппарат управления, 
удешевлять его, делать его более гибким 
и близким к массам трудящихся. 

На задачах социалистического строи¬ 
тельства и управлении государством дол 
жны воспитываться массы; искусство ор 
ганизации и управления социалистиче¬ 
ским хозяйством должно стать достоя¬ 
нием этих масс. 

А это вызывает необходимость усиле¬ 
ния и более широкого охвата трудящих¬ 
ся культурным обслуживанием, втягива¬ 
ния их во все массовые формы культра¬ 
боты, в культпоходы, выдвижения актива 
на организационную культработу и т. д 

Дело просвещения масс есть наиболее 
благодарный участок нашего социалисти¬ 
ческого строительства для воспитания 
и перевоспитания трудящихся и широко¬ 
го их вовлечения во всю хозяйственную 
и политическую жизнь социалистической 
страны. 
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Культпоход, там, где он получил свое 
действенное применение, всколыхнул ши¬ 
рокие слои трудящихся, мобилизовал их 
внимание вокруг вопросов народного про¬ 
свещения, организовал их на этом деле, 
развил необходимую инициативу и твор¬ 
чество, приобщил их самих к культуре 
и сознательной борьбе за ее скорейшее 
распространение. 

На этой работе вырос и выявился но¬ 
вый актив, — целая армия культармей- 
цев и культбригадиров, возник новый ин¬ 
ститут культуполномоченных. Растут но¬ 
вые силы в этой невиданной борьбе за 
нового человека. 

В эту работу втянуты уже и наши ста¬ 
ционарные учреждения народного образо¬ 
вания — школы разных ступеней и по- 
литпросветучреждения. Впервые, вероят¬ 
но, самым фактом своего участия в не¬ 
обычной для них работе вне стен своей 
школы, вне учебника, вне привычных ме¬ 
тодов работы и учителя, и ученики, и на¬ 
селение увидели школу в новой роли. 
Некоторые школы делались штабами по¬ 
хода, многие из них вынесли на своих 
плечах всю тяжесть организационного 
центра. .Многие и многое из них ощутили 
настоящую .радость революционной твор¬ 
ческой работы. 

Учащиеся Елецкого педагогического 
техникума, например, признали, что го¬ 
ды их сидения в техникуме не дали им 
того, что дал им месяц их работы по 
культпоходу. А учащиеся Терского педа¬ 
гогического техникума (Ессентуки) в сво¬ 
их признаниях пошли еще дальше, за¬ 
явив, что все революционное значение 
культурного фронта и революционную 
роль учителя они впервые осознали, ра¬ 
ботая два месяца в деревне как участни¬ 
ки ликбезпохода, несмотря на то, что 
об этом слышали они очень часто в пед- 
техникуме. 

В связи с реконструкцией сельского хо¬ 
зяйства в районах сплошной коллективи¬ 
зации, с ростом социалистических горо¬ 
дов усиливается значение культурно-бы¬ 
товой работы как в городе, так и в де¬ 
ревне. Метод же культпоходов ставит в 
иные отношения друг к другу все учре¬ 
ждения и организации, ведущие в той или 
иной мере культурно-массовую работу. 

Найден общий язык в работе этих раз¬ 
новедомственных культячеек- Культпоход 


родил идею единого плана культурного 
обслуживания населения. Культпоход по-* 
влиял на изменение методов работы школ, 
наметив формы работы по-новому. Вы¬ 
рисовываются контуры иной школы, со¬ 
всем не похожей на школу учебы. Вы¬ 
растает и новый тип учителя-обществен¬ 
ника, организатора масс, организатора 
производственного и общественного во¬ 
спитания подрастающего поколения в 
системе производительного труда и об¬ 
щественной ‘Жизни взрослых. 

Необходим и иной тип педагогического 
учебного заведения, готовящего этого пе¬ 
дагога. За это сейчас нужно вести борь¬ 
бу. Старый лозунг, брошенный Надеждой 
Константиновной Крупской еще в 1924 г. 
о педагогических техникумах как цен¬ 
трах педагогической мысли, должен быть 
реализован. Вся окружающая нас дей¬ 
ствительность и практика культпоходов 
к этому обязывают. Сейчас, и именно 
сейчас, педтехникумы должны сделаться 
центрами педагогической работы и мы¬ 
сли, организующими педагогическую и 
широкую советскую общественность во¬ 
круг вопросов культурного строитель¬ 
ства. 

С ликвидацией в ближайшем будущем 
округов, а с ними и окружных аппара¬ 
тов народного образования на педагоги¬ 
ческие техникумы возлагается и новая 
задача — быть методическими опорными 
пунктами для крайоно и Института по¬ 
вышения квалификации педагогов, а для 
районов — центрами, руководящими ме¬ 
тодической работой низовой сети 'учре¬ 
ждений народного образования и базой 
для переподготовки работников этой 
сети. с 

Кому, как не педагогическому техни¬ 
куму, призванному готовить нового педа¬ 
гога, будет под силу заниматься одновре¬ 
менно и переподготовкой наличных ка¬ 
дров? В системе переподготовочных меро¬ 
приятий техникумы уже играют основ¬ 
ную. роль. Эту практику надо всемерно 
закрепить и расширить. 

Таким образом перед педагогическими 
техникумами стоят три задачи, опреде¬ 
ляющие их новую структуру: 

1) Педтехникумы — центры, помогаю¬ 
щие организации масс в борьбе за со¬ 
циалистическую культуру и новый быт. 
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могательнылш учреждениями техникума. 
О консультационной и другой работе 
техникума по обслуживанию массовых 
работников народного образования рай¬ 
она должно быть широко объявлено по 
линии отделов народного образования и 
по союзной линии. 

Но я полагаю, что без организации 
опытной работы для проверки некоторых 
педагогических и методических меро¬ 
приятий техникуму трудно будет в мест¬ 
ных условиях быть достаточно конкрет¬ 
ным в своей методической руководящей 
работе, а следовательно, и достаточно 
авторитетным в глазах массовых просве- 
щенцев-практиков. 

Поэтому создание сети опытно-опор¬ 
ных учреждений вокруг педтехникума и 
под руководством последнего по вопро¬ 
сам, выдвигаемым директивными органа¬ 
ми или местной практикой и требующим 
предварительной опытной проверки их в 
местных условиях, я считаю настоятель¬ 
но необходимым. 

Сеть и характер Опытных учрежде¬ 
ний будут различны в разных технику¬ 
мах, в зависимости от сил (последних и 
от методических нужд местных просве¬ 
тительных учреждений. 

На базе своих опытных работ в опыт¬ 
ных учреждениях, на учете работ рай¬ 
онных опорных и массовых школ техни¬ 
кум может смелее строить педагогиче¬ 
ские выводы и рекомендовать их для 
проведения в школах своего района. 

Предлагаемая мной система методиче¬ 
ской работы представляется мне в сле¬ 
дующем строе учреждений: 

1. Педагогический техникум как руко¬ 
водящее методической и общей педагоги¬ 
ческой местной работой учреждение со 
своими вспомогательными районного зна¬ 
чения учреждениями (педагогическим му¬ 
зеем, библиотекой, кабинетом учителя 
и др.). 

2. Опытные учреждения техникума, ко¬ 
торыми руководят в данных им опытных 
заданиях методисты-консультанты. 

3. Районные опорные школы, являю¬ 
щиеся местом для массового эксперимен¬ 
та и центром своего района, собирающим 
•ныт рядовой школы и передающим его 


в методический центр округа—педаго¬ 
гический музей техникума. 

4. Массовые учреждения народного об¬ 
разования как объект изучения и мето¬ 
дического воздействие 

Что касается школ повышенного ти¬ 
па, то они должны войти в орбиту ме¬ 
тодического влияния краевого или район¬ 
ного педвуза, организованного по типу 
описанного выше педтехникума, «о с дру¬ 
гим только радиусом методической рабо¬ 
ты, охватом других учреждений, более- 
тяжелого типа и, конечно, с более мощ¬ 
ными научными установками в работе. 

Отличие, следовательно, будет не в 
структуре, а в содержании и в смысле ме¬ 
тодического обслуживания. 

Нужно думать, что тогда установилась 
бы и крепкая научная связь между пед- 
техникумами и своим районированным 
педвузом, так как серьезные и ответ¬ 
ственнее требования методической рабо¬ 
ты с неумолимой силой толкали бы на 
такое деловое сотрудничество. 

На всякой другой основе эти связи 
случайны и непрочны. 

Что касается других учреждений народ¬ 
ного образования, единицами разбросан¬ 
ных по районам, то их методическое об¬ 
служивание должно производиться рай¬ 
онированным учебным заведением соот¬ 
ветствующей специальности. 

Только в такой организации методи¬ 
ческой работы—■ выход из того тупика, 
в котором находится методическое об¬ 
служивание массового просвещенца. Тем 
более, что предлагаемая организация ме¬ 
тодической работы и более жизненна и 
единственно рациональна. 

Хорошо, если бы работники отделов 
народного образования, педагогических 
учебных заведений и массовой сети учре¬ 
ждений народного образования высказа¬ 
лись бы на страницах нашего руководя¬ 
щего методического журнала «На путях 
к новой школе» по затрагиваемым мною 
вопросам. 

Дело новое, большое и ответственное. 
Только коллективная мысль и массовая 
практика могут с ним справиться. 

Ив. Ткачев. 


О БУКВАРЕ ДЛЯ 

У пас вводится всеобщее обязательное 
обучение. В виду этого совершенно осо¬ 
бое значение приобретает детский бу¬ 
кварь. 

Какие требования для детского буква¬ 
ря должны предъявлять мы? 

1. Букварь не должен сопровождать¬ 
ся длинными методическими статьями, 
понятными только для специалистов, зато 
должен быть снабжен указаниями для 
начинающих,' малоопытных учителей и 
для культармейцев. 

2. Нужно разделить материал для обу¬ 
чения чтѳнию и письму и материал для 
бесед. 

3. Материал, на котором ребенок 
учится читать и писать, должен состо¬ 
ять из слов близких, хорошо знакомых 
ребенку, самых интимных. Недопустимо, 
пока ребенок не овладел процессом чте¬ 
ния и письма, вставлять в материал для 
обучения чтению незнакомые слова и по¬ 
нятия. Это отвлекает внимание ребенка в 
сторону и затрудняет овладевание процес¬ 
сом чтения. Раньше такому овладеванию 
мешали такие слова, как «сом», «оса», 
которых многие городские дети никогда 
не видали, равно как «юла>у, «хата» для 
северных жителей и т. д. Теферь вставля¬ 
ют в материал для чтения разные злобо¬ 
дневные «модные» слова: «колхоз», 
«трактор», «герб СССР» и V- д. Обо всем 
этом надо говорить с ребятами, показы¬ 
вать им картинки, говорить гораздо 
больше, чем это делается сейчас, но не 
тыкать этих слов в материал, по кЬто 1 
рому идет обучение чтению. 

4. Учить надо цр метолу целых слов. 
Однако не следует смешивать метод це¬ 
лых слов с бессистемным набором слов, 
начертания которых должны запоминать¬ 
ся ребятами. Можно запомнить начерта¬ 
ния сотен слов и все же не выучиться 
читать. Запоминание начертаний разных 
слов без всякой системы — простая ки- 
тайщина. 

Нельзя слепо применять китайщину, 
которая практикуется довольно широко 
в Англии и Америке благодаря тому, что 
в современном английском языке произ¬ 
ношение и начертание резко расходятся. 


ШКОЛ I СТУПЕНИ 

Метод целых слов (в его применении 
к русскому языку) означает такой под¬ 
бор слов и фраз, который дал бы воз¬ 
можность ребенку в наиболее короткий 
срок наиболее естественным образом 
овладеть^-процессом сознательного чте¬ 
ния, научил бы его прочесть любое слово, 
любую фразу. Метод целых слов вовсе 
не означает, что ребенок не должен 
знать букв и их сочетаний (слогов), что 
буквы и слоги должны быть каким-то 
«табу», чем-то запретным. Дело не в 
этом,— без знания букв и слов читать 
нельзя. Но звуковой метод был крайне 
искусственен, исходил из «понятий» звука 
и его начертания — буквы и затруднял до 
крайности понимание сочетания звуков 
и букв. При методе целых слов ребенок 
приобретает знание букв и слотов попут¬ 
но, естественным путем. Искусство обу¬ 
чения по методу целых слов заключается 
в определенном подборе слов и их со¬ 
четании. 

Подбор слов должен начинаться со 
слов наиболее интимных, близких ре¬ 
бенку, с начертанием, которое может 
быть сразу охвачено, возможно более ко¬ 
ротких. Начертание должно состоять из 
наиболее употребляемых букв. Картинки 
(образ, ассоциирующийся с начертанием 
слова) должны быть так подобраны, что¬ 
бы резко выступало различие между ни¬ 
ми, чтобы их нельзя было смешать. 
Большую «маму» нельзя смешать с ма¬ 
ленькой «Машей», а «Машу» девочку 
нельзя смешать с «Мишей» мальчиком. 
Надо давать вначале несколько раз опре¬ 
деленное сочетание картинки и ее на¬ 
чертание в связи с другими образами и 
их начертаниями. Необходимо как мож¬ 
но скорее перейти к целым коротким 
фразам. Необходимо давать разрезной 
набор слов-образов и параллельно набор 
тех же слов, чтобы дать детям возмож¬ 
ность комбинирования образов и слов, 
выбирая их из все увеличивающегося ря¬ 
да других слов. 

Образы, картинки должны быть ма¬ 
ксимально просты и близки ребенку, не 
должны отвлекать его внимания от на¬ 
чертания слов ни своей красочностью, 
ни своей необычайностью. Лишь когда 
/ 
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ребенок начнет овладевать процессом 
сознательного чтения, допустимо вста¬ 
влять и менее привычные слова. Нельзя, 
недопустимо, пока ребенок не овладел 
процессом чтения, вставлять незнакомые 
понятия. При обучении чтению нецеле¬ 
сообразно с первых же шагов гнаться за 
быстротой чтения, нельзя спешить. Дети 
определенного возраста заставляют по¬ 
вторять им раз по десять — пятнадцать 
понравившийся им стих. Особенность дет¬ 
ского возраста выявляется в потребности 
до конца овладеть тем или другим про¬ 
цессом. Некоторая медленность в процес¬ 
се обучения в первые дни скажется в бы¬ 
стром ускорении темпов в дальнейшем. 
На первых шагах нельзя спешить. Это 
не значит,, конечной;что надо искусствен¬ 
но задерживать ребенка на хорошо зна¬ 
комом ему материале. 

5. Что касается обучения письму, то 
есть два метода. Один, употребляемый, 
например, в Швейцарии, заключается в 
том, что весь букварь составлен из слов, 
начертание которых дается в письмен¬ 
ном виде. Каждое слово не только чи¬ 
тается, но и пишется. К звуковому и зри¬ 
тельному впечатлению сразу прибавляет¬ 
ся моторное. Притом дается единое на¬ 
чертание, и притом годное для списыва¬ 
ния. Все эго очень соблазнительно. 

Но надо иметь в виду, что ученик, при¬ 
шедший в школу, еще должен порядочно 


поупражняться в рисовании и писании 
элементов букв прежде, чем быть в со¬ 
стоянии списывать: рука у него еще дро¬ 
жит. Надо давать ему предварительно 
ряд упражнений. Они должны быть даны 
в букваре. Поэтому начинать обучение 
письму лучше позже. Вначале лучше да¬ 
вать печатные начертания, которые ре¬ 
бенок будет отыскивать в газетах, кни¬ 
гах и пр., и таким-'образом обучение лб- 
полнять самообучением. 

При методе целых слов одновременное 
обучение чтению іи письму особенно 
трудно. 

Однако затягивать надолго начало обу¬ 
чения письму не следует, так как мотор¬ 
ные упражнения имеют большое значе¬ 
ние. 

Букварь должен быть снабжен в конце 
рядом красочных картинок-тем для бе¬ 
сед на злободневные темы. 

Само собой, что букварь должен быть 
насквозь советский, т.-е. недопустимы 
такие картинки: чистенькие, умытые іі 
причесанные ребята, одетые по послед¬ 
нему слову педагогики, нашли грязного, 
ободранного беспризорного, с злым вы¬ 
ражением лица, ведут его пбд руки и с 
сожалением смотрят на него. Такие кар¬ 
тинки—-из арсенала старых азбук для 
добродетельных барчат. 

Н. Крупе к а я. 


Русский язык в подготовке кадров 1 


«...Нам нужно добиться того, чтобы школа была по¬ 
вернута к производству. Школа должна давать не 
книжников, а людей социалистического труда» [из 
речи т. Бубнова на XVI съезде ВКП(б)]. 


Грандиозная стройка, идущая в нашей 
стране, все больше втягивает просвещен¬ 
ца в круг своих задач,— пятилетка, так 
сказать, доходит до наших станков. Но 
в смысле улучшения нашей техники, мы 
часто оказываемся в гораздо менее вы¬ 
годном положении, чем промышленность: 
во многих случаях мы не можем руко¬ 
водствоваться опытом буржуазных стран. 

Соцвос еще находится в довольно бла¬ 
гоприятных условиях, но школа взрос- 

л 


лых до сих пор питается в .методиче¬ 
ском отношении случайными крохами. А 
между тем из формы социалистического 
культурничества она давно уже переро¬ 
сла в арену ожесточенного боя за проле¬ 
тарские технические и административ¬ 
ные кадры. Задачи ее рйстут не по дням, 
а по часам как в смысле разнообразия 
и численности учащихся, так в смысле 
темпа и качества их работы, а методика 
ее все еще кустарная, уголковая. 

Всего больше кустарщины в работе 
словеоника. Русский язык в школе взрос- 


1 В порядке обсѵждения. 
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лых не стоит на почетном месте. В Но мы слиижом добросовестны, чтобы 
разной степени, в разных аудиториях по- потворствовать такому делячеству в на¬ 
добного рода он составляет терпимое уке. Мы строго храним неприкосновен- 
зло. Технология, математика, обществен- ность всего багажа формальной грамма- 
ные науки, иностранные Языки — это гики,^ ставим ученика в положение ис- 
предметы, а русский язык сплошь и ря- следователя, когда он вопиет о сжатой и 
дом — обрядность, которую изо всех сил ясной догме, с отчетливой целевой пер- 
стремится изжить специальная школа спективОй, обогащаем его память флек- 
вэрослых. Она стремится сложить эту сиями, суффиксами, причастиями, прило- 
работу на плечи общеобразовательной жениями, исключениями, включениями и 
школы взрослых, но та разрешает з^да- в заключение последнее и горшее зло — 
чу пока весьма и весьма неудовлетвори- предлагаем ему два ряда грамматических 
тельно. Есть настоятельная необходи- терминологий — морфологию и синтак- 
моеть пересмотра программы в направле- сис. Ничтожно количество тех, кто, прой- 
Чши упрощения, приближения к жизни дя курс русского языка в школе взрос- 
хотя бы ценой отказа от приемов, ка- лых, представляет себе хотя бы в об- 
нонизированных вековой практикой, щих чертах соотношение двух рядов. 8 
Скорей всего мы достигнем* цели, при- лучшем случае вся эта умственность це- 
иеняясъ к особенностям нашей аудите- ною мучительных усилий удерживается 


рии. 

Во-первых, наш учащийся — практик. 
От науки он требует производственной 
установки и сжатости. Производственную 
установку видит не столько в профес¬ 
сиональном уклоне иллюстративного ма¬ 
териала, как мы часто склонны пони¬ 
мать, а в целевой рабочей установке, в 
конкретной полезности каждого элемен¬ 
та курса. Пока он верит, что спасение 
души в орфографической правильности 
письма, он вкладывает максимальное на¬ 
пряжение в одоление слитных и раздель¬ 
ных написаний, безударных гласных и 
прочей премудрости. Но перед этой уча¬ 
щейся массой поставлена во всю ширину 
задача изучить экономические и техни¬ 
ческие науки. И она скоро убеждается, 
что на орфографии недалеко уедешь, а 
нужно активно владеть предложением, 
уметь работать с книгой. Этого [уменья 
в школе она не получает. 

Учащийся не интересуется тем, свели 
ли мы в своем предмете концы с конца¬ 
ми, есть ли у нас стройная теория, не 
интересуется исследованиями и столкно¬ 
вением мнений. Подавай ему твердые пра¬ 
вила (притри в количестве возможно 
меньшем), подавай ему термины до про¬ 
зрачности понятные (опять-таки чем 
меньше, тем лучше), а главное — дай ему 
единую красную нить изложетшя. Это 
стремление к монистическому понима¬ 
нию является второй важнейшей особен¬ 
ностью нашей аудитории. 


учащимся в памяти от урока к уроку и, 
будучи отброшена вместе с учебником, 
представляет никому ненужный барьер 
в общем ходе учебы. Но мы встречаем в 
печати указания на подобные же явле¬ 
ния в школах другого типа. Тов. Артюш- 
ков говорит: «Кончающие седіилетку 
имеют смутное представление о строении 
сложной, а подчас и простой фразы, а 
многие прямо и не подозревают, что туг 
есть какое-то строение, сложение, ка¬ 
кой-то синтаксис» («Русский язык в со¬ 
ветской школе», 1930, I, «Конструктив¬ 
ный синтаксис в семилетке»). 

А учебники маши являются для уча¬ 
щегося дремучим лесом, через который 
отважно пробирается лишь преподава¬ 
тель. Слушатель, хотя бы на короткое 
время предоставленный самому себе или 
пожелавший, окончив курс, пройти этот 
лес по стопам учителя, немедленно при¬ 
нужден отступить. То, что преподавате¬ 
лю кажется таким простым и необходи¬ 
мым, — морфологические категории и их 
соотношение с синтаксическими, — на¬ 
водит столбняк на развитого рабочего, 
который смело разрепит ответственней¬ 
шую социальную задачу. У него двоится 
и четверится в глазах, и за деревьями 
терминологии он не видит леса стройной 
речи. В той же статье тов. Артюшкова 
мы находим следующие строки: «Мы до 
сих пор не изжили грамматического 
дуализма морфологии и синтаксиса, хотя 
и установили синтаксическую роль имен¬ 
ных и глагольных форм. Изжить эту би- 


1 


48 НА ПУТЯХ к 


фуркацию и слить в одно цельное изу¬ 
чение языка обе часта грамматики еще 
труднее в школьном преподавании, чем в 
науке. Программы, методика и руковод¬ 
ство стоят перед огромной трудностью 
распределения морфологического и син¬ 
таксического материала. Сделать каждый 
шаг общетрамматическим не удается и, 
вероятно, долго еще не удастся, несмот¬ 
ря на настоятельную необходимость не¬ 
медленно вскрыть синтаксическую сущ¬ 
ность каждой изучаемой морфологиче¬ 
ской формы. На деле в любом руковод¬ 
стве, да и в самой программе, идет че¬ 
респолосица морфологии и синтаксиса, 
и это лучше, чем полное размежевание 
их между собой». 

Здесь придется сделать небольшое от¬ 
ступление. Принцип современной мето¬ 
дики русскою языка — итти от предло¬ 
жения, как от целого. Мы, преподавате¬ 
ли, претендуем на то, что этот дедук¬ 
тивный момент дает тбн всему курсу. Но 
уже на втором уроке мы его упускаем: 
идет фонетика. Взрослый воспринима¬ 
ет это отклонение, кйк прыжок в не¬ 
известное от едва прощупанной им ли¬ 
нии мысли, и сразу теряет ориентацию на 
самостоятельную работу, потому что для 
самостоятельной работы мысль взросло¬ 
го человека непременно должна иметь 
какую-то перспективу. А перспектива 
оборвана. 

Дело не поправится, если преподава¬ 
тель, имея в виду дать фонетику в каком- 
нибудь ином преломлении, на втором уро¬ 
ке перейдет к частям речи. Разрыв не 
меньший, потому'что для неспециалиста 
идея синтаксического значения оконча¬ 
ний не только чужда, но и в высшей сте¬ 
пени трудна, даже при незаурядном та¬ 
ланте преподавателя. Возьмем не наших 
учащихся, даже не рабочий молодняк, 
кончающий вузы, а интеллигенцию более 
зрелых возрастов, но уже проходившую 
русский язык по системе, более или ме¬ 
нее приближающейся к формальной грам¬ 
матике. Она, выйдя из средней школы, 
немедленно утратила всякое понятие о 
грамматике и в случае необходимости с 
трудом берет ее твердыни. 

Другой принцип современной , методи¬ 
ки русского языка — по возможности 
неразрывное сплетение морфологии и син¬ 
таксиса — осуществляется в курсе до- 
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вольно поздно. Предполагается, что син¬ 
таксическое значение каждой формы 
усваивается попутно, хотя и без терми¬ 
на, но обычно это синтаксическое осве¬ 
щение тонет для учащегося в массе мор¬ 
фологических моментов. Но принцип 
принят твердо, и поневоле является во¬ 
прос, почему же после первого урока о 
предложении не идет второй урок о чле¬ 
нах предложения и не продолжается де¬ 
дуктивно -синтаксическое изложение, 
сплетенное с морфологическим материа¬ 
лом. 

Очевидно, в отвращении нашего учаще¬ 
гося к двум терминологическим рядам нет 
ничего странного. Широкая публика во¬ 
обще трудно сживается с анализом фор¬ 
мы слова. Он для нее — трудный и новый 
процесс. А мы хотим на бавф этого чу¬ 
ждого процесса построить /синтез, имя 
которому — начиная грамматика. Поэто¬ 
му гораздо целесообразней другой путь: 
от синтаксической совокупности языко¬ 
вых явлений переходить к некоторому 
анализу (в меру жесткой практической 
необходимости, а не требований науки) 
составляющих эту совокупность явлений. 

Наконец, третья особенность нашей 
аудитории — краткосрочность курса в 
сравнении со школой соцвоса. Мы давно 
уже признали, что грамотность и владе¬ 
ние предложением не являются результа¬ 
том изучения грамматики, по крайней 
мере результатом непосредственным, а 
приобретаются путем навыков. В нашем 
курсе нет достаточного простора для 
приобретения навыков. Следовательно, 
ему надо дать такую установку, при ко¬ 
торой будут заложены самые общие и 
необходимые принципы работы над раз¬ 
витием речи и дана практическая воз¬ 
можность эту работу осуществить. По¬ 
этому первая роль в нашей программе 
должна быть, кроме синтаксиса, отведе¬ 
на различным формам усвоения и фи 
ксирования текста, чтобы облегчить уча¬ 
щемуся пользование книгой, сроднить 
его с ней и таким образом путем беспре¬ 
рывного и по возможности безболезнен¬ 
ного общения с литературным языком 
развить в нем речевые навыки, с кото¬ 
рыми придут и орфографические. Надо 
расположить программу так, чтобы про¬ 
хождение грамматики с первых шагов 
обучения было тесно связано с работой 


над книгой и весь курс в целом был бы 
построен с ярко выраженным синтакси- 
> ческим уклоном. 

Резюмируя вышесказанное, мы придем 
к следующим положениям. 

1. Программа русского языка в школе 
взрослых всех типов, где этот предмет 
в каком-либо виде существует, по воз¬ 
можности в кратчайший срок должна 
быть переработана и приспособлена к за¬ 
даче подготовки кадров. 

2. В грамматической части курса (ра¬ 
зумея здесь весь материал, так или ина¬ 
че связанный с прохождением граммати¬ 
ки) стержнем преподавания должен стать 
синтаксис не только в смысле важней¬ 
шего элемента грамматического компле¬ 
кса, но. и в смысле перестройки всей ме¬ 
тодической конструкции преподавания. 

3. Морфологический и фонетический 
материал должен быть дан лишь в же¬ 
стко необходимом размере в наиболее 
доступной форме, органически увязан с 
синтаксисом, а где это окажется невоз¬ 
можным, распределен по канве синтакси¬ 
ческих тем. Названия частей речи из 
школьного курса русского языка устра¬ 
няются. 

4. С первых же шагов преподавание 
грамматики необходимо тщательно увя¬ 
зать с работой над книгой, дав этой по¬ 
следней глубокую и разнообразную про¬ 
изводственную установку. 

5. Каждый употребляемый в препода¬ 
вании термин должен быть строго необ¬ 
ходимым и обозначать процесс мысли 
или техники, вполне ясный для учащего¬ 
ся и имеющий отчетливую целевую уста¬ 
новку. 

Предлагаемая программа является по¬ 
пыткой приложения сделанных выводов. 
Грамматический материал для удобства 
обозрения дан отдельно от работы с кни¬ 
гой. 

Тема первая. Понятие о предложении. 
Пара (^лов. Два вида парности: зависи¬ 
мость и господство слова. Независимое 
слово. Главная роль его в предложении. 
Главная пара. Нагрузка в предложении 
независимого слова и 2-го члена главной 
пары. Предварительное понятие о слож¬ 
ном положении, как имеющем больше 
одной главной пары. 

Тема вторая. Управляемые слова. 
Грамматические категории рода, числа, 

На путях к новой школе. Л* 8—9. 


падежа, лица (при изучении личных ме¬ 
стоимений). Изменения управляемых слов 
даются по трем образцам: стена, стол, 
степь. При изучении этих изменений по¬ 
нятие об основе и окончании. Важней¬ 
шие особенности изменения управляе¬ 
мых слов. Предлог (без термина) и при¬ 
ставка; союз (без термина). Однородные 
члены, НЕ и НИ. 

Тема третья. Согласуемые слова. Сло¬ 
во-образец. Важнейшие особенности из¬ 
менения согласуемых слов. Грамматиче¬ 
ские категории времени, залога, вида, воз¬ 
вратности. Изучаются на причастиях, не 
употребляя терминов «причастие» и «за¬ 
лог». Подставка (изучается на лпича- 
стиях); понятие о корне. Однородные 
члены, НЕ и НИ. 

В связи с повторением состава слова 
упражнение на безударные гласные, глу¬ 
хие и звонкие согласные. 

Тема четвертая. Полусогласуемые сло¬ 
ва (2-й член главной пары). Грамматиче¬ 
ские категории: будущее время, услов¬ 
ные и повелительные полусогласуемые 
слова. Предложение без независимого 
слова. 2 образца полусогласуемых слов 
(поешь, сидишь). 

Полусогласуемые слова 2-го рода (т-е. 
краткие прилагательные). 

Роль полусогласуемого слова в предло¬ 
жении. 

Однородные члены, НЕ и НИ. 

Тема пятая. Примыкающие слрва — 
союзы, предлоги и наречия (без этих тер¬ 
минов). Явление примыкания. Двусторон¬ 
нее примыкание (союзы). Примыкание— 
управление (предлоги, управляющие на¬ 
речия). Одностороннее примыкание (наре¬ 
чия, инфинитивы). Элементарная морфо¬ 
логическая классификация примыкающих 
слов. Особенности и\ правописания. Од¬ 
нородные члены, НЕ и НИ. 

Тема шестая. Группы слов. Согласуе¬ 
мая группа (причастный оборот и обо¬ 
собленные прилагательные с завиішмыми 
словами). Примыкающая группа (деепри¬ 
частный оборот, некоторые неполные 
придаточные предложения, слова: кроме, 
за неимением и т. д.). Управляемая груп¬ 
па (обособленное дополнение). 

Тема седьмая. Сложное предложение. 
Сложное предложение с союзами и без 
союзов. Сложное предложение с после¬ 
довательно расположенными составляю- 
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щими предложениями и с внедряющимися 
предложениями. 

Параллельные синтаксические конст¬ 
рукции. 

Тема восьмая. Обособленные слова 
(обращение, управляемые и примыкаю¬ 
щие слова). 

Тема девятая. Особенности некоторых 
конструкций (подлежащее — прилага¬ 
тельное, сказуемое — существительное, 
сказуемое — полное прилагательное, 
управляемое слово — прилагательное, со¬ 
гласуемое слово — краткое существитель¬ 
ное, согласуемое слово — существитель¬ 
ное. Без терминов). 

Пользуясь указанной пятизначной 
классификацией грамматического мате¬ 
риала, мы получаем весьма простую схе¬ 
му: 

Члены предложения: 'независимое сло¬ 
во, управляемое, согласуемое, примыкаю¬ 
щее. Группы слов (управляемая, согласуе¬ 
мая, примыкающая). Обособленные сло¬ 
ва (управляемые, согласуемые, примыкаю¬ 
щие). 

Всего 6 терминов, между тем как в 
принятой схеме грамматики им соответ¬ 
ствует 29 терминов. Таким образом вы¬ 
брасывается свыше 70 процентов терми¬ 
нов. 

Теснейшим образом урок за уроком 
должна переплетаться с грамматикой ра¬ 
бота с книгой. Грамматический материал 
немедленно должен поступать в обраще¬ 
ние, укрепляясь в памяти учащегося и 
обрастая массой стилистических и логи¬ 
ческих навыков. 

Надо заметить, что самый термин «ра¬ 
бота с книгой» является явно узким. Но 
пока нет другого, приходится им поль¬ 
зоваться. 

Этот отдел не в меньшей степени, чем 
грамматика, требует внутреннего единст¬ 
ва и четкой целевой установки. Учащий¬ 
ся и здесь желает иметь прямые и обя¬ 
зательные практические указания и го¬ 
нится не за богатым выбором приемов, 
а за их целесообразностью в определен¬ 
ных деловых случаях. В поисках кон¬ 
кретных и существенных целей работы 
с книгой преподаватель и аудитория ча¬ 
сто останавливают свое внимание на об¬ 
разцах деловых бумаг: актах, протоко¬ 
лах, заявлениях и т. д. Здесь мы остав¬ 


ляем в стороне какие бы то ни было 
задания канцелярского характера. 

Работа с книгой, если она предприня¬ 
та в индивидуальных, а не общественных 
целях, имеет назначением либо усвоить 
материал, либо проработать его для соб¬ 
ственного систематического пользования, 
либо, отправляясь от него (и здесь она 
приобретает общественный оттенок), сде¬ 
лать какие-то выводы творческого ха¬ 
рактера. Уменье учиться — вот что пре¬ 
жде всего мы должны дать. Затем идет 
масса других важных и менее важных 
процессов, в которых навык фиксиро¬ 
вать является существеннейшим момен¬ 
том. ^ 

Указанные выше три назначения рабо¬ 
ты с книгой являются тремя этапами 
правильно организованной учебы. Наше 
преподавание должно дать учащемуся, 
во-первых, отчетливое сознание, на ка¬ 
ком этапе о» находится в данном -во¬ 
просе, а во-вторых, сознательное при¬ 
менение на каждом этапе немногих, но 
твердо усвоенных технических приемов. 

Первый шаг всякой учебы — усвоение 
Сначала нужно найти пути, по которым 
/можно простейший текст поставите в 
•центр ^ясного сознания учащегося. Это 
еще не работа с книгой, а предваритель¬ 
ный комплекс, в котором совмещаются 
важнейшие технические и логические 
приемы работы с книгой, пока по воз¬ 
можности без терминов и в эмбриональ¬ 
ном виде. На этом разделе работы, хотя 
он очень важен, мы останавливаться не 
будем, потому что он представляет мень¬ 
ше всего спорных пунктов. 

Дальше — усвоение текста трудности 
среднего нашего учебника школы для 
взрослых или нетрудной политической 
брошюры. 

После того как отдельные, непонят¬ 
ные синтаксически или лексически места 
текста разобраны, учащийся для усвое¬ 
ния прежде всего дблжен Схватить ход 
мысли автора, т.-е. восстановить ту по¬ 
следовательность, тот план, которым ру¬ 
ководился автор- Он должен восстановить 
его в. основных узловых пунктах, не вда¬ 
ваясь в подробности, потому что в этот 
момент его мысль не должна быть за- 
іята запоминанием деталей, для кото¬ 
рого существуют другие приемы. Основ¬ 



ным грехом плана является растяну¬ 
тость. Она может быть следствием двух 
приемов. Первый случай —когда форма 
плана какая-нибудь иная, кроме заго¬ 
ловка. Форма заголовка максимально 
концентрирует внимание на названии 
предмета мысли, заставляя держать, в 
голове логическое сказуемое, и дает на¬ 
ибольшее , напряжение мысли. Внешнее 
отличие этой формы от всяких других 
записей тоже играет огромную роль, 
дисциплинируя учащегося в направлении 
строго целевой установки. Второй прием, 
вносящий растянутость в план, — так на¬ 
зываемый сложный план. Раздробляя вни¬ 
мание учащегося, он не дает четких вех 
изложения автора, приучает к костылям 
и воспитывает дряблость мысли. 

Процесс планирования не обязательно 
производить письменно. Когда техника 
понимания развита, план статьи можно 
уловить, не прибегая к бумаге. Если осо¬ 
бенности текста, читателя или задания 
требуют для запоминания дополнитель¬ 
ной работы, то в качестве дополнитель¬ 
ных технических приемов можно дать 
пересказ, реферирование и т. п. 

Одним из основных принципов пра¬ 
вильной учебы должно быть то положе¬ 
ние, что чтение без приемов сбережения 
прочитанного для постоянного пользова¬ 
ния — напрасная трата времени. 

Единственной формой сбережения мо¬ 
жет быть конспект. Его нельзя рассма¬ 
тривать ни как стилистическую работу, 
ни как способ заучивания или укрепле¬ 
ния памяти. Для всех этих целей суще¬ 
ствуют различные упражнения. Кон¬ 
спект — не упражнение, а момент ра¬ 
ционализации умственного труда. Поэто¬ 
му ошибочно проводить черту между 
текстуальным конспектом и конспектом, 
написанным словами учащегося, ошибоч¬ 
но требовать, чтобы учащийся писал, не 
заглядывая в книгу, и утверждать, что 
конспект есть переходная стадия в раз¬ 
витии навыков работы с книгой, как бы 
некоторый школьный этап в пути разви¬ 
тия речи. Последнее совершенно неверно 
фактически- Все работники умственного 
труда по существу постоянно прибегают 
к конспекту, лишь давая ему различные 
названия. 

Конспект может быть сплошной и вы¬ 
борочный. В основу выборочного кон¬ 


спекта могут быть положены самые раз¬ 
нообразные принципы: можно выписы¬ 
вать определения, положения, фа/ктиче- 
ский материал или взять иной какой- 
нибудь принцип выборки, или комбини¬ 
ровать принципы. Необходимо только по¬ 
лнить единственную и четкую целевую 
установку — сбережение материала для 
’альнейшего пользования, и из этой ос¬ 
новной цели выводить все технические 
принципы рдботы. 

Когда материал у- воен и сдан, так 
сказать, на хранение, наступает очередь 
исследовательской работы, которая, на¬ 
чинаясь сравнением чужих мнений, пере¬ 
ходит впоследствии в творческую. Ко¬ 
нечно, ни в жизни, ни в педагогической 
практике эти три этапа — усвоение, сбе¬ 
режение и исследование не разделя¬ 
ются китайской стеной. Но первая обя¬ 
занность педагога — дать отчетливую 
целевую установку каждой из этих трех 
форм работы, потому что только при 
такой отчетливости возможна прививка 
правильных технических приемов. 

Исследовательская работа, особенно 
на первых шагах, опирается на процесс 
сравнивания мнений третьих лиц. Сле¬ 
дующий ее этап — противопоставление 
своего собственного мнения ряду других. 
С первого же момента она требует осо¬ 
знания основных положений автора, уме¬ 
нья их выразить в логически заострен¬ 
ных и сжатых, легко обозримых форму¬ 
лировках, т.-е. уменья составлять тези¬ 
сы. Тезис есть явление логического по¬ 
рядка, он имеет общественную, полеми¬ 
ческую или пропагандистскую боевую 
природу и ошибочно попадает на ряду 
с такими индивидуальными формами тех¬ 
ники умственной работы, как усвоение и 
сбережение знаний — план и конспект, 
хотя логический процесс выяснения ос¬ 
новной мысли автора может встречаться 
и на первых ступенях работы с книгой. 

В технике работы с книгой большое 
значение имеет внешне-целесообраз¬ 
ная форма записей. Для исследовательской 
работы необходимо умелое пользование 
карточной системой. К той же технике 
относится умение составить и правильно 
использовать цитату- 

И, наконец, к ней относится автор¬ 
ский план, который строится иначе, чем 

4* 
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ученический, и составление которого 
обязательно. 

Резюмируя сказанное о работе с кни¬ 
гой, мы приходим к следующим положе¬ 
ниям: 

1. С первых шагов изучения языка ра¬ 
бота с книгой должна стать конкретным 
материалом для приобретения навыков 
культурной речи. 

2. Она должна иметь производствен¬ 
ную целевую установку, в первую го¬ 
лову на правильную учебу. 

3. Отдельные технические приемы 
должны быть стандартизированы и за¬ 


креплены за определенными этапами 
учебы. 

Брагина. 

От редакции. 

Печатаемая выше статья т. Брагиной 
имеет больше отношения к преподава¬ 
нию русского языка в школе для взрос¬ 
лых, чем в школе соцвоса. Однако ряд 
положений, высказанных автором, имеет 
значение и для школы соцвоса. Редакция 
просит читателей журнала «На путях к 
новой школе» высказаться относительно 
принципов работы над развитием речи, 
защищаемых автором. 


К ВОПРОСУ О МЕТОДЕ ПРОЕКТОВ 1 


/ 

Метод проектов для нашей школы не 
является чем-то совершенно новым. За¬ 
нявшая видное место в работе нашей 
школы общественно-полезная работа с 
ее разнообразными видами и содержа¬ 
нием служит хорошей основой для пере¬ 
хода школы к работе по методу проек¬ 
тов. В проведении общественно-полез¬ 
ной работы мы по преимуществу имели 
в сущности одну часть проекта—прак¬ 
тическую, деловую. В практике школ 
значительно слабее была обеспечена, а 
порой и совершенно отсутствовала дру¬ 
гая сторона, составляющая неотъемле¬ 
мую часть проекта,— образовательная и 
воспитательная. Школа выполнила разно¬ 
образные практические дела, например: 
сбор золы, выращивание рассады, рас¬ 
пространение книг, ^проведение обще¬ 
ственно-политических] праздников, и мало 
работала над тем, чтобы дети в процес¬ 
се выполнения этих дел приобретали не¬ 
обходимые знания и навыки и осозна¬ 
вали общественное значение выполняе¬ 
мых работ. Другой недостаток заклю¬ 
чается в том, что обшественно-полезная 
работа в иных случаях проделывалась, 
как некоторая обязанность, без вооду¬ 
шевления, без заинтересованности детей, 
не сопровождалась яркими- эмоциональ¬ 
ными переживаниями. х 

1 В порядке обсуждения. 


Путь к методу проектов для нашей 
школы лежит через расширение и углуб¬ 
ление общественно-полезной работы 
школы, направленной на участие в со¬ 
циалистическом строительстве. 

Это развитие и углубление обще¬ 
ственно-полезной работы должно итти по 
линии: а) введения в качестве органиче¬ 
ской части общественно-полезного де¬ 
ла работы по приобретению знаний 
(связь теории с практикой) и навыков; 
б) придания этой работе фмоциональной 
окраски; такой постановки работы, что¬ 
бы она выполнялась детьми «от всего 
сердца», чтобы работа была для детей 
интересна. 

При такой постановке общественно¬ 
полезной работы будет не только интен¬ 
сивнее протекать процесс приобретения 
знаний, чем это имеет место при изуче¬ 
нии, не стимулируемом практическим 
делом. При такой постановке дела будет 
в сильнейшей степени обеспечиваться 
выработка прочных навыков социально¬ 
ценного поведения, т.-е. дети будут по¬ 
лучать социалистическое воспитание в 
процессе участия в социалистическом 
строительстве. 

Таким образом характерными призна¬ 
ками проекта будут: а) наличие практи¬ 
ческого жизненного дела; б) его обще¬ 
ственная направленность; в) наличие дет¬ 
ской самодеятельности; г) наличие ком¬ 
плексного изучения явлений; д) наличие 


выработки навыков социально-ценного 
поведения. 

Проанализируем с этих точек зрения 
две конкретных работы. 

Проект 1-й группы Кривошеинской 
школы (сельская школа 1-й опытной 
сцанции НКП). 

Когда прорабатывался на собрании 
группы вопрос, какое участие мы можем 
принять в занятиях с маленькими деть¬ 
ми, ребята сказали, что мы можем с 
ни.ми играть, петь, еще мы можем да¬ 
вать им свои карандаши, рисовать, пока¬ 
зывать свои рисунки, тетради, книги, 
игрушки. Куда все это денем — сложим 
в одно место, чтобы можно было брать, 
когда хочешь. Как мы назовем эту ра¬ 
боту — «Устройство уголка веселого». 
Дальше ребята намечают, откуда взять 
материал для поделок, и намечают, что 
они смогут сделать сами: лото, картин¬ 
ки нарисовать и из дома принести; ма¬ 
ски сделать, басни разучить и склеить в 
виде сцены, собрать обложки от конфет 
и сделать альбом, плакаты написать. 
Намечают поручения, что должны сде¬ 
лать старшие и что надо купить для 
уроков. Организуются в звенья для 
выполнения намеченных дел по 2—4 че¬ 
ловека. 

При выполнениинамеченных дел учат¬ 
ся рисовать и вырезывать, знакомятся с 
формой и цветом, упражняются в письме, 
в пользовании красками и клеем, упраж¬ 
няются в пользовании инструментом: 
нож, ножницы, иголка, пила, топор, мо¬ 
лоток, знакомятся с играми. 

После выполнения работ делают от¬ 
четы от каждого звена перед всем клас¬ 
сом. 

Ребята были очень активны. Уголок 
пополняется материалом текущей рабо¬ 
ты. В перемене ребята играют, поль¬ 
зуясь созданным ими уголком. 

Проект дал толчок дальнейшей работе: 
домашние «уголки чистоты» пополня¬ 
ются разнообразным материалом. 

Анализируя этот проект мы видим: 
а) наличие жизненного дела; б) его об¬ 
щественная направленность недостаточ¬ 
но ярко выражена: «веселый утолок» 
должен, был занять свое место в работе 
с малышами, между тем из описания не 
видно, чтобы эта цель была достигнута; 


в) детская самодеятельность проявилась 
в выборе проекта, в планировании дел, в 
заинтересованости всей работой, в пе¬ 
ренесении работы в домашние уголки; 

г) приобретение знаний было недоста¬ 
точно; дети изучали игры, форму и цвет 
предметов, комплексное изучение могло 
быть поставлено более широко; д) на¬ 
выки вырабатывались в области техниче¬ 
ского труда и коллективной работы. 

2. Второй пример заимствуем из от¬ 
чета Михайловской школы I ступени 
(1 опытная станция НКП). Вот как опи¬ 
сана работа этой школы по участию в 
отчетной кампании сельсовета. 

«Придя в школу ЮіХІІ, мы увидели на 
дверях школы объявление: «Все, все, все 
на отчетное собрание сельсовета 1 бі'ХІІ, 
которое состоится в помещении михай¬ 
ловской школы». Сейчас жё было собра¬ 
но экстренное общее собрание детей. 
Зачитали вывешенное объявление, объ¬ 
яснили его и решили, что должна школа 
принять участие в подготовке к этому 
отчетному собранию. 

Сначала решили, что мы по группам 
проработаем вопросы: «Что такое сель¬ 
совет и что он делает»; потом пригла¬ 
сим предсельсовета в школу к старшим 
группам рассказать, как он работает и 
что делает. ' 

Так как предсельсовета притти в шко¬ 
лу не мог, решили, что в сельсовет схо¬ 
дят ученики III и IV групп. 

Ученики и той и другой группы при¬ 
готовили ряд вопросов. Предсельсовета 
просил нас указать ему, что собственно 
он должен поведать детям. 

Мы вместе с ним наметили порядок бе¬ 
седы. 

Беседа прошла серьезно, но не скучно. 
Председатель показывал детям книги и 
различные бумаги, и квитанционные 
книжки, и свое помещение. Здесь мы об¬ 
ратили внимание на то, как трудно с «бу¬ 
мажками», которые написаны неразбор¬ 
чиво, как валено держать все книги и 
бумаги в строгом порядке. «Вы готови¬ 
тесь, быть может, к такой же работе, 
так для вас необходимо приучаться к чи¬ 
стоте, аккуратности и порядку теперь же. 

Результаты беседы дети записал|і кол¬ 
лективно в сочинении «Экскурсия в 
сельсовет». 
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Школьникам сельсовет дал очень'важ¬ 
ное поручение — составить списки изби¬ 
рателей. 

Списки эти поручено было начерно 
составить четырем ученикам из Михай¬ 
ловки (3 из 4-й гр. и 1 из 3-й пр.). Они 
это сделали самостоятельно. Кроме того, 
дети взяли на себя приготовить к отчет¬ 
но,му дню помещение —- убрать его и на¬ 
писать плакаты. 

Плакаты были такого содержания: 

1) «Все, все, все внимательно прослушай¬ 
те, что сельсовет сделал для улучшения 
вашей жизни, и скажите новому сель¬ 
совету, что он до. жен сделать дальше»; 

2) «Батрак, сельсовет является защит¬ 
ником твоих прав, внимательно слушай 
отчет о его работе». 

Дети дома у себя рассказывали о том, 
что творится в школе, что они ходили к 
сельсовету, что сельсовет придет ІбіХІІ 
на отчет, что это очень важно,, и, нако¬ 
нец, написали коротенькие памятки («Не 
забудь — 16 XII будет отчет сельсовета») 
и эти памятки разнесли по всем домам». 

Анализируя эту работу с вышеуказан¬ 
ных точек зрения, мы можем отметить 
следующее: а) наличие жизненного дела; 

б) его общественную направленность; 

в) недостаточно ярко выражена само¬ 
стоятельность детей; не вияіго инициати¬ 
вы детей в работе ^крепче постановки 
вопросов, председателю сельсовета), пла¬ 
нирование всей работы в целом отсут¬ 
ствовало; г) наличие изучения имеется, 
но недостаточное, следовало бы рассмот¬ 
реть работу сельсовета шире, не только 
как работу председателя, но как одного 
из органов советской власти; д) навыки 
поведения вырабатывались в процессе вы¬ 
полнения поручений и коллективной ра¬ 
боты двух групп — навыки письма и аги¬ 
тационной работы. 

Однако трудно судить об объеме за¬ 
тронутых навыков; в отчете но отмече¬ 
но, пришлось ли ребятам отстаивать свою 
оценку значения работы сельсовета, 
пришлось ли нм -преодолевать затрудне¬ 
ния, связанные с коллективной работой, 
и тем ѵкреплять навыки коллективной 
работы. 

Из обоих разобранных конкретных 
примеров мы можем сделать такой общий 
ВЫВОД: В подкупу 0 нашей школы мы мо¬ 


жем скорее встретить наличие отдель¬ 
ных элементов, характерных для проект¬ 
ного метода, чем примеры такой рабо¬ 
ты по методу проектов,- которая заклю¬ 
чала бы в себе все основные признаки 
проекта. 

Методическое усовершенствование 
практического опыта, имеющегося у на¬ 
шей массовой школы в области обще¬ 
ственно-полезной работы,— такова бли¬ 
жайшая очередная задача на путях к ме¬ 
тоду проектов. 

Из каких последовательных этапов 
должна складываться работа по проекту? 

Можно признать в общем правильной 
следующую схему развертывания работы 
по проекту, которая предложена В. Пет¬ 
ровой: 

1) Настрой к работе. Создание соот¬ 
ветствующей готовности. 

2) Подготовка: выбор проекта, учет 
реальных возможностей. Планирование. 

3) Выполнение проекта. 

4) Сдача проекта. Учет результатов. 

(В. Петрова. Метод проектов, стр. 54.) 

Остановимся подробнее на каждом из 

указанных этапов, внеся -в формулиров¬ 
ки некоторые изменения, которые будут 
дальше обоснованы. 

1. Для создания у детей «настроя» к 
работе в то.м направлении, которое на¬ 
мечается школою, мы можем применять 
разнообразнейшие стимулы. Стимулиро¬ 
вать детскую активность в нужном 
направлении могут следующие средства: 

а) Поручение, даваемое школе общест¬ 
венными организациями. Например, по¬ 
ручение от сельсовета принять участие в 
отчетной и перевыборной кампании; по¬ 
ручение правления колхоза вырастить 
для колхоза рассаду капусты. Такие по¬ 
ручения, исходящие от общественных ор¬ 
ганизаций, создают нужное настроение у 
ребят, они проникаются сознанием обще¬ 
ственной важности поручаемого им дела, 
их энергию поддерживает то, что их 
детские силы ценятся общественными ор¬ 
ганизациями. Дети относятся к этим по¬ 
ручениям с большей готовностью, чем в 
сом случае, если бы подобная работа бы¬ 
ла предложена учителем. Берясь за вы¬ 
полнение поручения сельсовета или кол¬ 
хоза, ребята включаются в обшуго рабо¬ 
ту по социалистическому строительству. 


б) Использование ярких моментов об¬ 
щественной жизни. Например, в селе 
проводятся хлебозаготовки. Вокруг это¬ 
го разгорается классовая борьба. Рас¬ 
пространяются разнообразные слухи, что 
собранные хлеб и картофель гниют в 
складах. Ученики живут этим моментом, 
отражая настроения среды. Учитель 
использует этот момент,. предлагая со- 
■ вершить экскурсию в город и на месте 
проверить эти слухи. Организуется 
экскурсия, ученики получают путевку 
на посещение складов, убеждаются во 
вздорности распространяемых слухов, 
приезжают обратно и делают доклад на 
сходе о своей поездке (см. ст. тов. Тере¬ 
хина в журнале «На путях к новой шко¬ 
ле»). 

в) Анализ и оценка окружающего. На¬ 
пример; ребята обследуют местные кре¬ 
стьянские сады. Несколько штук яблонь, 
воткнутых где попало, на расстоянии 
2—3 метров, совершенно без ухода, при¬ 
чем солидный процент занимают лесные 
яблони, — вот картина, которая развер¬ 
тывается перед детьми. 

Производится оценка данного состоя¬ 
ния садов. У ребят возникает мысль об 
организации при школе сада с правиль¬ 
ной разбивкой, уходом и подбором сор¬ 
тов. 

г) Использование склонности детей к 
подражанию. Например, ребята отправ¬ 
ляются на экскурсию в соседнюю школу. 
Их особенно заинтересовал трудовой 
уголок. Делая в классе сообщение о по¬ 
сещении, ребята заявляют: «Давай собе¬ 
рем инструменты и устроим у нас тру¬ 
довой уголок». 

Учитель рассказывает, что в соседней 
школе ученики заботятся о дошкольни¬ 
ках: собирают их в школу и проводят с 
ними игры, пение, рассказывание. У ре¬ 
бят возникает мысль сделать то же для 
малышей в своей школе. 

д) Социалистическое соревнование ме¬ 
жду школами. Например, школа ведет 
работу по распространению займа инду¬ 
стриализации и вызывает соседнюю шко¬ 
лу на соревнование по лучшему распро¬ 
странению займа. 

Дети принимают вызов и приступают 
к обсуждению, как провести эту работу 


■ своей деревне, а затем активно берут¬ 
ся за распространение займа. 

е) Дидактический материал. Например, 
школа получила набор инструментов для 
трудового уголка. У ребят .возникает же¬ 
лание сейчас же приняться за работу, 
и они начинают планировать разнообраз¬ 
ные трудовые проекты. 

Самая обстановка класса, приспособ¬ 
ленная к предстоящей работе, должна 
стимулировать ребят к работе по проек- 
лу. 

ж) Использование работы по одному 
проекту для выдвигания новых проектов. 
Например, работа над созданием «весе¬ 
лого уголка» в школе толкает ребят на 
создание «детского уголка» дома. Уча¬ 
стие в перевыборной кампании и устрой¬ 
ство вечера для малышей, чтобы дать 
возможность матерям участвовать в пе¬ 
ревыборном собрании, кладет начало но¬ 
вому проекту — «участие в дошкольном 
походе». 

Таковы те разнообразные поиемы, ко¬ 
торые могут быть использованы для сти¬ 
мулирования детской деятельности а 
нужном нам направлении, для создания 
у детей готовности работать над выпол¬ 
нением проектов, намечаемых школою и 
общественными организациями. Методи¬ 
ка стимулирования детской активности 
должна занять видное место в общей ме¬ 
тодике проектной работы: 

2. Позготовка. Принятие проекта и 
планирование. «Для существа данного ме¬ 
тода не важно, кто дал проект: выдви¬ 
нул эй его учитель или поставили сами 
дети. Даже несущественно, чтобы проект 
был «принят» детьми. Это условие имеет 
только то значение, что повышает 
успешность работы, так как будет боль¬ 
шая заинтересованность в работе, но ни¬ 
какой обязательности для метода этот 
признак не имеет» (Ф. П. Новоселов «О 
сущности метода проектов», в сборнике 
«На путях к методу проектов», стр. ЗФ 
С последним утверждением «несущест¬ 
венно, чтобы проект был ппишт детьми» 
никак нельзя согласиться. Мы не можем 
игнорировать такой «пустяк», как повы¬ 
шение успешности работы, которое со¬ 
здается заинтересованностью. Одна из 
естественных сторон метола проектов и 
заключается как раз в этом повышении 
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успешности работы. Нельзя упускать из 
виду и того, что работа, которой дети 
заинтересованы, дает воспитательно цен¬ 
ные результаты, работа же, выполняемая 
без интереса, вырабатывает вредные на¬ 
выки поведения (неаккуратное выполне¬ 
ние, обманывание учителя). 

Поэтому проект, предложенный учи¬ 
телем или общественной организацией, 
обязательно должен быть, с нашей точки 
зрения, принят детьми. Дело педагогиче¬ 
ского уменья учителя будет заключаться 
в создании у детей готовности в данном 
направлении, о чем сказано выше. При¬ 
нятие проекта детьми будет свидетель¬ 
ствовать о том, что эта готовность у 
детей имеется, что настрой к работе со¬ 
здан. Что же касается инициативы в ппед- 
ложенпи проекта, то она может исхо¬ 
дить от детей, от учителя, от обществен¬ 
ных организаций, так как это. существа 
работы по проекту не меняет. Поэтому 
мы в схеме, предложенной тов. Петро¬ 
вой, делаем небольшое изменение: слово 
«выбор» проекта заменяем словом «при¬ 
нятие» проекта, подчеркивая важность 
именно принятия проекта, а не выбор 
і одного проекта из многих разнообраз¬ 
ных проектов, что является моментом 
^ желательным, но не обязательным. 

Когда мы говорим о планировании, то 
мы имеем в виду планирование работы 
детьми. 

Момент планирования чрезвычайно 
важный не только с методической сторо¬ 
ны В нашу жизнь все больше и больше 
проникает плановое начало, начиная от 
п°тилетнего плана развития нлррднпго 
ѵ-зяйства и кончая производственным 
планом колхоза, который должен быть 
известен каждому колхознику. Поэтому 
уменье планировать свою работу и рабо¬ 
тать пп плану—чпезвычпйно сонип.льнп- 
ценкое уменье, и мы его должны воспи¬ 
тывать. Детей надо учить [планированию, 
начиная с простых, несложных дел и кон¬ 
чая бплре длительными проектами. 

Для того чтобы можно было сплани¬ 
ровать предполагаемую работу, необхо¬ 
димо: а) быть заинтересованным рабо¬ 
тою; б) иметь общую о>риентип«»ку в 
предполагаемой работе. Нельзя предпола¬ 
гать, что дети бу іѵт планировать скуч 
ную, неинтересную, навязанную им ра- 


• боту. В лучшем случае они смогут вы¬ 
полнять последовательные части этой 
работы пс плану, составленному учите¬ 
лем. Для планирования необходима заин¬ 
тересованность в работе. 

Нельзя планировать дело, которого 
‘совершенно себе не представляешь. Уче¬ 
ник, не имеющий никакого представле¬ 
ния о радиоприемнике, не сможет спла¬ 
нировать проекта «установка радио¬ 
приемника в клубе». Ему необходимо из 
расспросов, из справочников получить 
общие сведения об устройстве радио¬ 
приемников. 

Только получив эти сведения, дети мо¬ 
гут спланировать работу, проявить ини¬ 
циативу, внести свои предложения. Та¬ 
ким образом работа по планированию 
уже включает в себя приобретение необ¬ 
ходимых для работы по проекту знаний. 
Значит, для планирования должен быть 
детям дан соответствующий матепиіл: 
перспективы данной отрасти работы, на- 
ппимеп. перспективы ь^ппводства в дан¬ 
ном районе и возможные технические 
усовершенствования: справочный мате¬ 
риал— инструкции, справочники, указа¬ 
ния специалистов: примеры аналогичной 
работы — описания в книге, экскурсии 
в учреждения. 

Тесно связан с планированием учет 
реальных возможностей. Результаты уче¬ 
та реальных возможностей при осуще¬ 
ствлении! проекта должны найти свое от¬ 
ражение в составлении плана паботы по 
проекту. Учет реальных возможностей 
должен предусматривать силы и средства, 
котопые имеются и которые нужны для 
осуществления проекта. Необходимо 
учесть как материальные средства, так и 
общественные силы, котопые могут быть 
привлечены к осуществлению намеченно¬ 
го проекта. Например, шкода работает 
по проекту «огород для детских яслей». 
Учет материальных средств производится 
по следующим разделам: а) инвентарь, 
имеющийся в школе; б) что могут дети 
принести из дому: ві что можно сделать 
силами детей в трудовом уголке: г) что 
может дать в кредит сельскохозяйствен¬ 
ное товарищество; д) что необходимо 
купить. 

Учет сил: дети 1-й гр. — 22 человека, 
3-й —18 чел., колхоз — 20 хоэяЖггв— 
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окажет помощь по вспашке участка; 
комсомол организует работу по устрой¬ 
ству изгороди с привлечением к этому 
делу подростков. 

В учете сил и средств особенно важно 
предусмотреть привлечение к этому под¬ 
ростков. 

В учете сил и средств особенно важно 
предусмотреть привлечение к работе ме¬ 
стной общественности; это открывает 
для школы пути широкого разверты¬ 
вания работы по разнообразным проек¬ 
там. 

Участие общественных сил в деле вы¬ 
полнения проекта по-новому ставит во¬ 
прос о принятии проекта: проект дол¬ 
жен быть принят не только детьми (о 
чем сказано выше), но и .местной обще¬ 
ственностью и населением. 

Обсуждение наиболее значительных 
проектов, над выполнением которых со¬ 
бирается работать школа, должно иметь 
место на заседаниях сельсовета, на со¬ 
брании колхозников, на собрании роди¬ 
телей. 

Планирование работы по проекту 
должно предусматривать в общем сле¬ 
дующие моменты: 

1. Общая ориентировка в содержании 
работы, по проекту. 

2. Разбивка проектов на ряд последо¬ 
вательных дел. 

3. Наметка того, что надо изучить для 
того, чтобы выполнить проект. 

4. Разбивка детей на рабочие звенья 
и распределение между ними отдельных 
дел. 

5. Намечание места и времени работы 
(календарный план). 

6. Обсуждение и принятие формы уче¬ 
та работы. 

3. Выполнение проекта. Для того что¬ 
бы работа по проекту давала максимум 
воспитательных оезультатов, детская 
деятельность, связанная с выполнением 
проекта, даже самого маленького, долж¬ 
на быть достаточно разносторонняя. 
Если нельзя требовать, чтобы всякий 
проект включал в себя все виды детской 
деятельности, то надо настаивать на том, 
чтобы эта деятельность была достаточно 
разнообразна. 

Для успешного осуществления практи¬ 
ческой работы необходима хорошая ор¬ 


ганизация. Поддержание связи с обще¬ 
ственными организациям!, четкая органи¬ 
зация совместной работы с ними, пра¬ 
вильное распределение работы между ра¬ 
бочими группами, взаимопомощь, друж¬ 
ная коллективная работа являются необ¬ 
ходимыми элементами, над которыми 
надо все время работать при выполнении 
проекта. Чтобы хорошо выполнить на¬ 
меченное практическое дело, надо кое- 
что узнать и приобрести необходимые 
уменья. Приобретение знаний слагается 
из получений сведений путем чтения, пе¬ 
реписки с учреждениями, использования 
советов специалистов, постановки наблю¬ 
дений и опытов. 

В процессе выполнения работы мы 
должны обеспечить детям консультацию 
учителя и специалистов — агронома, 
врача, ветеринара, лесничего, начальника 
пожарной дружины и др. Чем больше 
специалисты будут привлечены школою 
для консультации, тем лучше и правиль¬ 
нее будет выполнена работа по проекту. 

В то же время в детях мы воспитываем 
навык обращаться за помощью к спе¬ 
циалисту, навык, еще недостаточно внед¬ 
рившийся в окружающую среду. Вместе 
с тем для консультации и помощи в ра¬ 
боте надо использовать не только мест¬ 
ные, но и областные и центральные 
учреждения, например: станции защиты 
растений, детские технические станции, 
биостанции, опытные станци по сельскому 
хозяйству и т. д. 

Школа должна поощрять и развивать 
инициативу детей по установлению связи 
путем переписки и экскурсий со всеми 
учреждениями, которые могут помочь 
школе в выполнении проекта. 

В процессе работы может возникнуть 
ряд новых задач, требующих разрешения. 

Необходимо поощрять инициативу де¬ 
тей, направленную на разрешение встре¬ 
чающихся затруднений, на улучшение ра> 
боты, на рационализацию труда. 

В работе по проекту должна широко 
развернуться детская изобретательность. 

Для всякого практического дела необ- „ 
ходим расчет: в одних проектах очень 
элементарный, хотя бы расчет времени и 
сил, в других более сложный — чертеж, 
смета. 


I 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ 

’ѴУПЫТ 

ИЗ ОПЫТА МЕСТ 

Опыт ПРОИЗВОДСТВЕННОЙ ПРАКТИКИ ПЕДТЕХНИКУМА 


Практическое дело может быть хоро¬ 
шо выполнено, если фиксируются прой¬ 
денные этапы работы, облегчающие даль¬ 
нейшую работу, позволяющие видеть: та¬ 
кая-то часть работы сделана, допущены 
такие-то ошибки, которые надо в даль¬ 
нейшем исправить. Поэтому фиксация 
работы в разных формах —■ необходимый 
спутник всякого практического дела. 

Необходимо применить запись, зари¬ 
совку, отметки в контрольных листах. 
Эта фиксация работы явится текущим 
учетом. Этот учет дает возможность в 
процессе работы следить за выполнением 
договора по соцсоревнованию. 

Текущая проверка выполнения догово¬ 
ра по соцсоревнованию будет являться 
контролем за выполнением намеченной 
по проекту работы. Контроль должен 
носить общественный характер. Комис¬ 
сия, выбранная детьми, с участием пред¬ 
ставителя соревнующейся школы и пред¬ 
ставителей общественных организаций, 
время от времени проверяет, как идет 
работа по проекту. Это в процессе ра¬ 
боты будет служить лишним стимулом к 
лучшему выполнению работы, будет под¬ 
держивать интерес к работе, будет под¬ 
нимать настроение детей, і 

Детское практическое деіо должно .со¬ 
провождаться эмоционально яркими мо¬ 
ментами. В своих оценках того или ино¬ 
го труда дети часто ценят не содепжа- 
ние самой работы, а сопровождающие 
эмоциональные моменты. 

Выполнение проекта должно сопро¬ 
вождаться веселыми, радостными пережи¬ 
ваниями. Пение, игры, устройство празд¬ 
ника, прогулка могут найти себе место, 
в большей или меньшей мере, в качестве 
органической части проекта. 

4. Учет работы. Заключительный учет 
работы по проекту основывается на 
текущем учете, сопровождающем самое 
выполнение работы. Учет работы должен 
носить общественный характер. Груп¬ 
па детей, работавших над данным 
проектом, отчитывается перед школою, 
перед сельсоветом, перед колхозниками, 


перед родителями. Хорошо, если этот 
отчет сопровождается выставкой с иллю¬ 
страциями и «вещественными доказатель¬ 
ствами» выполнения работы: выращен¬ 
ные овощи, посаженные фруктовые де¬ 
ревья, созданный трудовой уголок, иг¬ 
ральная площадка, сделанная детьми. 

Однако учет работы по проекту не 
должен ограничиваться учетом только 
результатов работы; например, сколько 
явилось граждан на перевыборы сельсо¬ 
вета после агитационной работы шко¬ 
лы. Надо также учесть, дружно ли рабо¬ 
тали, кто помогал и кто мешал работе 
п чему научились новому, работая над 
выполнением данного проекта. 

Неправильно думать, что учет по 
проекту очень легко провести, учтя 
только реальные результаты выполненно¬ 
го дела. Есть и другая сторона дела — 
педагогическая: важно учесть, какие вос¬ 
питательные результаты имела работа по 
проекту; что узнали ребята и какие на¬ 
выки поведения приобрели. 

При заключительном учете произво¬ 
дится проверка выполнения договора по 
соцсоревнованию. Устройство выставки 
наглядно демонстрирует результаты ра¬ 
боты и дает возможность при сравнении 
с договором установить, что из намечен¬ 
ного выполнено и как выполнено. Участ¬ 
ники соцсоревнования — другая школа, 
пионеротряд или общественная организа¬ 
ция— с своей стороны делают отчет о 
выполнении своих обязательств по догово¬ 
ру. Совместно обсуждаются достижения 
и недостатки в работе, намечаются пути 
к их устранению общими силами. 

Пень учета выполнения договора'по 
соцсоревнованию должен, кпоме деловой 
части, включить и праздничную. Выстав¬ 
ки и отчеты должны быть дополнены ин¬ 
сценировками, организацией массовых 
игр, угощением ребят. Таким образом 
в заключительном этапе работы по 
проекту эмоциональная сторона должна 
так же, как и в других этапах работы, 
занять видное место. 

Л. С к а т к и н. 


Вопрос политехнизма, политехнизации 
школы, так остро поставленный на по¬ 
следнем партийном совещании по народ¬ 
ному образованию, не сходит со страниц 
нашей печати. О политехнизме на этот 
раз заговорили серьезно. Вопрос пере¬ 
шел уже за границу специальных журна¬ 
лов и обсуждения в узком кругу специ¬ 
алистов педагогов и научных кабинетов. 

Работиикам-практикам надо взяться 
серьезно за дело политехнизации шко¬ 
лы, не ожидая указаний, циркуляров, раз¬ 
работок и т. д. Пора не на словах, а на 
деле отказаться от словесной школы и 
взяться за воспитание политехнически 
грамотною гражданина' нашей страны. 

Но вопрос о политехнизации школы 
тесно увязан с политехнизацией педаго¬ 
гического образования. Пока в наших 
педагогических учебных заведениях уде¬ 
ляется труду и политехническому вос¬ 
питанию мало внимания, пока в учебных 
планах труд представлен двумя часами в 
декаду, а на последнем курсе даже од¬ 
ним часом; пока мастерские при педаго¬ 
гических техникумах, где они имеются, 
влачат жалкое существование, где обу¬ 
чение труду ведется часто людьми, 
совершенно не подготовленными в педа¬ 
гогическом смысле для такого ответст¬ 
венного дела, — до тех пор разговоры 
о политехнизации в педагогических тех¬ 
никумах так разговорами и останутся. 

В самом деле, как поставлено дело по¬ 
литехнического воспитания педагогов? 
В большинстве техникумов если и име¬ 
ются мастерские, то столярные и пере¬ 
плетные. Это, конечно, объясняется тем, 
что такие мастерские легче оборудовать, 
они требуют меньше затрат. Занима¬ 
ются обучением чаще всего мало квали¬ 
фицированные мастера, которые сами-то 
не донимают целей и задач, поставлен¬ 
ных перед этим обучением. Естественно, 
что и отношение учащихся ь; производ¬ 


ственному обучению оставляет желать 
многого. Не заинтересованные работой, 
не понимая целей и задач, поставленных 
перед ними при изучении процессов тру¬ 
да, они считают его чаще всего лишним 
в учебном плане, относятся к работе не 
серьезно, стараются отлынивать от этих 
занятий, все кончается благополучным 
и формальным зачетом, и мы склонны 
были считать, что нами сделано все в пре¬ 
делах возможного для политехнической 
подготовки педагога. Только этой рабо¬ 
той в мастерских и ограничивалась до 
сих пор политехническая подготовка пе¬ 
дагога; если прибавить к этому летнюю 
производственную практику, .которая 
проводилась в тех же мастерских, и экс¬ 
курсии на производство, то картина по¬ 
лучается полная. 

Лучше обстоит дело в педагогических 
техникумах с сельскохозяйственным ук¬ 
лоном. Большая часть педагогических 
техникумов с сельскохозяйственным укло¬ 
ном имеет свои учебные хозяйства, прав¬ 
да, как общее правило не машинизирован¬ 
ные, поэтому и воспитание политехни¬ 
ческое на этом получить трудно. В пе¬ 
дагогических техникумах с сельскохозяй¬ 
ственным уклоном учащихся, как правило, 
зимой работают в лабораторий при пе¬ 
дагогическом техникуме, и все Производ¬ 
ственное обучение ограничивается летней 
практикой в течение одного или полутора 
месяцев в учхозе. Там учащиеся за ко¬ 
роткий период действительно знакомят¬ 
ся с теми видами сельскохозяйственного 
труда, который может быть уложен в оп¬ 
ределенный ограниченный отрезок време¬ 
ни, как пахота, посев, обработка огоро¬ 
да и т. д. Если принять во внимание, что 
хозяйства при педагогических технику¬ 
мах не машинизированы, то надо считать, 
что работа ведется вручную. Понятно, 
что политического воспитания, как мы 
его понимаем, тут нет. Педагопі. окон- 
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К ВОПРОСУ О СОСТОЯНИИ И ПЕРСПЕКТИВАХ ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ 
% ШКОЛЫ 

* „Б ^условным заданием поставить немедленный пере¬ 

ход к полйтехнчческомм образованию или, вернее, 
немедленное осуществ им е ряда доступных сейчас же 
гиаюв к политехническому образованию*. 

(Ленин. Из «Заметки на статью Крупской Н. К.* 
Подчерки) то Левиным.) 

«Основным признаком советской школы является 
политехнизм» (из резоц. II партсовещания по народ¬ 
ному образованию). 

«Политехническое образование является неотъемле¬ 
мой чаоью коммунистического в-'спита-іия» (пост. 
НКП, ЦК ВЛКСМ и Цекпроса от 19/ІѴ 1930 г.). 
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Вопросы политехнизации общеобразо¬ 
вательной школы являются важнейшими 
и первоочередными.вопросами строитель¬ 
ства школ реконструктивного периода. 
Под углом зрения обеспечения политех¬ 
нического образования должны строить¬ 
ся учебные планы, программы, учебные 
пособия, подготовка педагогов, бюджет 
школы и вся организация, работы в ней. 
Деятельность каждой в отдельности 
школы должна расцениваться в первую 
очередь с точки зрения ее достижений 
в области политехнического образова¬ 
ния... Проблема средней политехнической 
школы должна быть щоднята на такую 
высоту, при которой она расценивалась 
бы всей пролетарской общественностью 
наравне с такими задачами, как инду¬ 
стриализация страны и коллективизация 
сельского хозяйства (пост. НКП, ЦК 
ВЛКСМ и Цекпроса о школе 11 ст. 
19/ІѴ 1930 г.). 

Без массовой политехнической школы 
мы рискуем задержать развитие нашей 
промышленности и сельского хозяйства, 
которое уже сейчас ощущает острый 
недостаток в квалифицированной рабо¬ 
чей силе (из определ. ВСНХ, ЦК 
ВЛКСМ, ВЦСПС и НКП от 19/Ѵ 1930 г.). 

Настоящая статья имеет задачей дать 
общие наметки тех путей и форм, кото¬ 
рые стоят в первую очередь перед ФЗС 


•на учёте уже проделанной работы от¬ 
дельных школ Нижегородского края и 
на основе последних постановлений 
НКП о школах повышенного типа. 

Прошедший учебный год и конец 
1928/29 учебного года были временем 
достаточно интенсивной работы на пу¬ 
тях политехнизации школы. 

Вопросам политехнизма было уделено 
исключительное внимание на 1 сессии 
ГУС'а в мае 1929 г.; обсуждением этого 
вопроса занимались усиленно педагогиче¬ 
ские журналы (см- «На путях к новой 
школе» за 1929 г. № 2, 3, 4—5, 6, 10 
11. «Труд в школе» за 1929 г. № 5, 6, 9, 
«Народное просвещение» № 1, 10, 11 и 
др. провинциальные педагогические жур¬ 
налы). 

Поставленный ноябрьским пленумом 
ЦК ВКП(б) вопрос о кадрах в разрезе 
качественного улучшения их подготовки 
и *ю пересмотре программ и всей уста¬ 
новки общеобразовательной школы дол¬ 
жен был еще более заострить вопрос о 
ее политехнизации, так как вопрос о 
качественной подготовке кадров и во¬ 
просы политехнизации школы есть по 
своему /существу две стороны одного и 
того же вопроса. Этим объясняется, что 
после ноябрьского пленума ЦК ВКП(б) 
этот вопрос стал центральным в поста¬ 
новлениях НКП об общеобразователь¬ 


ной школе, что он явился таким же 
центральным на 11 партсовещании по на¬ 
родному образованию 23—28 апреля 
1930 г. и что по данному вопросу со¬ 
зван Всероссийский съезд, далеко выхо- 
■'дящий за рамки одного НКП и работни¬ 
ков школ. 

В Нижегородском крае данному во¬ 
просу в только что окончившемся учеб¬ 
ном году было уделено довольно серьез¬ 
ное внимание. Он обсуждался на первой 
краевой партконференции, первом крае¬ 
вом совещании зав. обл. и окроно Ни¬ 
жегородского края в августе 1929 г. 
Он ставился и прорабатывался на учи¬ 
тельских конференциях в Нижнем и Вят¬ 
ке, значительная работа была проделана 
в Сормове, где было в феврале -1930 г. 
созвано широкое совещание с участием 
рабочей и советской общественности, 
учащих и учащихся на тему «Завод и 
школа» (см. «Ниж. просвещ.», .№ 7) и 
проводилась работа по заключению спе¬ 
циального договора об улучшении поста¬ 
новки дела в ФЗС. Следует отметить 
значительные ассигнования со стороны 
органов народного образования и комсо- 
дов сравнительно с прошлым годом, хо¬ 
тя совершенно недостаточные в абсолют¬ 
ных цифрах, на оборудование школьных 
мастерских (Сормово, Канавино, Муром, 
Вятка). 

В отдельных местах рабочие массы и 
некоторые хозяйственные организации 
помогают ФЗС в оборудовании школь¬ 
ных мастерских и снабжении их необхо¬ 
димым материалом (Сормово, Канавино, 
Вятская пионершкола и др.). Многие 
школы ФЗС за прошлый год добились 
практики учащихся непосредственно на 
заводах и мастерских (Сормово, Канави¬ 
но, Вятка, Балахна, Шарья — всего до 
40% всех ФЗС края). Имеется уже прак¬ 
тика работы учащихся непосредственно в 
подсобных цехах на инструментах, при¬ 
способленных к возрасту учащихся (Ба- 
лахина, ФЗС при ЦБТ). Отдельные школы 
вступили в бой за промфинплан на самом 
производстве (шк. в Сормове им. Угланова, 
им. I Луначарского, в память 12-го года 
Октябрьской революции, шк. КИМ в Ка- 
навине). Имеются серьезные попытки 
увязать производственную практику уча¬ 


щихся с общеобразовательными про- 
, граммами школы (шк. им. КИМ. в Кана- 
вине и шк. им. Угланова в Сормове, іщсо- 
ла Октябрьской революции в Вяткё), 
Школы вызывают производства на соц¬ 
соревнование (молитовская ФЗС), школы 
посылают вместе с рабочими бригады уче¬ 
ников в колхозы (Вятка). Целые коллек¬ 
тивы педагогов начинают свою квалифи¬ 
кацию непосредственно на производстве, 
в цехах (шк. им. Угланова в Сормове, 
ФСЗ при заводе «Кр. ЭтнаЗг-и т. п.). Все 
эти факты говорят за то, что бой 
за политехнизацию школы уже на¬ 
чался, что цмеются некоторые аван¬ 
гардные победы на этом фронте, что 
отдельные передовые ФЗС и педкол¬ 
лективы уже получили некоторую за¬ 
калку, что намечаются вехи дальней¬ 
шего похода. Мы уже имеем факты гро¬ 
мадной важности на этом пути, как 
подписание договора об улучшений дела в 
школах Сормова со стороны 12 партий¬ 
ных, советских, профсоюзных и общест¬ 
венных организаций и вызов на соцсорев¬ 
нование по политехнизации школ со сто¬ 
роны просвещенцев Канавина ко всем пар¬ 
тийным, советским и хозяйственным ор¬ 
ганизациям и местной прессы на широ¬ 
кой конференции 11 июня 1930 г. Уже 
положено таким образом начало широ¬ 
кого похода на завоевание внимания об¬ 
щественности по данному вопросу, чего 
до сих пор не было. 

Но указанные факты далеко еще не 
говорят, что на этом фронте все благо¬ 
получно. Их можно расценивать лишь 
как первые разведки, первые шаги, не 
всегда удачные, мало связанные между 
собой и часто отличающиеся кустарниче¬ 
ством и отсутствием системы и плана. 

Если же взять массовую работу школы 
и подойти к ней с точки зрения оценки 
постановки политехнического образова¬ 
ния и воспитания, то здесь во всех шко¬ 
лах, не исключая даже и большинства 
указанных выше передовых ФЗС, эту сто¬ 
рону работы следует признать совершенно 
неудовлетворительной. В производствен¬ 
ных планах школ там, где уделяется ме¬ 
сто политехнизму (а во многих школах 
о нем даже не упоминается), обычно о 
нем говорится не в разделе коммунисти¬ 
ческого воспитания учащихся, а в разде- 
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ле школьных мастерских и труда. Обще¬ 
ственно-полезная работа школы с вопро¬ 
сами политехнизации не увязывается. Ма¬ 
териалы выборочного обследования школ 
II ст. по вопросам политехнизации пока¬ 
зывают, что этому вопросу не уделялось 
почти никакого внимания. Он не стоял в 
повестке дня ни школьного совета, ни 
педсовещдний, не говоря уже о комсодах 
и ученических организациях. Сеть техни¬ 
ческих станций не развернута. Отдельные 
технические станции, имеющиеся в крае 
(Нижний, Сормово, Вятка, Муром), не 
связаны с школьной работой. В самом 
понимании политехнического образо¬ 
вания имеются совершенно неверные 
принципиальные установки, а иногда да¬ 
же нет никаких установок. .Большинство 
определяет политехнизм как «связь тео¬ 
рии с практикой». 

Встречается смешивание политехниз¬ 
ма с простым самообслуживанием. В мае 
1930 г. уже после II партсовещания по 
народному образованию ко мне обра¬ 
тился один районный инспектор с вопро¬ 
сом: «Будет ли политехнизм, если в 
школе открыть сапожную мастерскую». 
И на мой вопрос: «А как вы сами дума¬ 
ете?»— ответил: «Я думйю, что не бу¬ 
дет. Нужно открыть столярную,— тогда 
другое дело». Если такие ответы даю г 
учителя и инспектора, іто мет ничего 
удивительного, что ученики часто не 
слыхали даже этого мудренного слова. 
На курсах вожатых отряда юных пионе¬ 
ров из 18 записок была только одна, 
имеющая правильную установку пони¬ 
мания политехнизма, 10 ответили пол¬ 
ным незнанием (в том числе несколько 
окончивших ФЗС и ШКМ) и три опре¬ 
делили, как «политическое и техниче¬ 
ское образование» (очевидно, по сочета¬ 
нию слава поли (политические) я 
технизм (техника). 

Школа не использует даже в мини¬ 
мальной степени те возможности на пу¬ 
ти ее политехнизации, которые имеются. 

Где же причины этого? Нам кажется, 
что главными причинами такого состо¬ 
яния школ являются: 

1) слабая работа органов народного 
образования в данном направлении и ее 
полная ” изолированность до самого по¬ 


следнего времени от хозяйственных, 
профсоюзных и комсомольских органи¬ 
заций в данной работе; 

2) слабое методическое руководство 
как со стороны краевых, так и местных 
методических организаций в данном 
разделе работы; 

3) совершенная недостаточность от¬ 
пускаемых средств на школьные мастер¬ 
ские, материалы и пособия; 

4) отсутствие возможности реализации 
даже небольших средств в виду трудно¬ 
сти достать оборудование и материалы 
для работы; 

5) слабая постановка политехнической 
подготовки учителей в педтехникумах и 
педвузах; 

■ 6) весьма слабая работа в этом напра¬ 
влении со стороны Института повыше¬ 
ния квалификации педагогов; 

7) почти полная в свой массе непод¬ 
готовленность педагогических кадров к 
данной работе, причем учителя общеоб¬ 
разовательных предметов сами не владе¬ 
ют трудовыми навыками, а преподавате¬ 
ли труда в массе имеют ремесленниче- 
,ский уклон. Исключения редки; 

8) неналаженность экскурсий в про¬ 
изводство; 

9) ничтожная сеть технических стан¬ 
ций и мастерских; 

10) отсутствие связи между школами 
соцвоса и профобра; 

11) полное отсутствие какого-либо 
внимания и интереса к школам со сто¬ 
роны инж.-техн. секц. и втузов; 

12) отсутствие понимания со стороны 
хозяйственных и профсоюзных органи¬ 
заций, что «без массовой политехниче¬ 
ской школы мы рискуем задержать раз¬ 
витие нашей промышленности и сель¬ 
ского хозяйства, которые уже сейчас 
испытывают недостатки в квалифициро¬ 
ванной рабочей оиле» (из обращения 
ВСНХ, ЦК ВЛКСМ, ВЦСПС, НКП 19/У 
1930 г). Только этим можно объяснить 
тот факт, что краевой СНХ и почти все 
профсоюзы не прислали даже своих пред¬ 
ставителей на совещание о подготовке к 
съезду по политехническому образова¬ 
нию, а прибывшие представители не 
знали об этом съезде и считали, что 
это дело отдела-' народного образования 
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и их совершенно не касается. Эту мысль 
в кр. СНХ настойчиво отстаивали в пе¬ 
реговорах с представителями крайоно. 
Только этим можно объяснить отсутст¬ 
вие представителя завкома сормовского 
завода на широкой конференции на тему 
«Завод и школа», хотя там стоял его 
доклад. Только этим можно объяснить 
упорное нежелание этого завкома под¬ 
писать договор о школе. Согласие его 
получено только после долгого уламыва¬ 
ния и убеждений. Только этим можно 
объяснить заявление старшего инженера 
завода в Канавине: «Какое нам дело до 
постройки школы». * 

Постановление коллегии Наркомпроса 
о ФЗС от 10, IV 1930 г. Тезисы Нарком¬ 
проса, ЦК ВЛКСМ и Цекпроса о реорга¬ 
низации школ II ст. 19/ІѴ 1930 г., ре¬ 
шения II партконференции по народному 
образованию 25 — 28 апреля 1930 года 
и специально созванный ВСНХ, ЦК 
ВЛКСМ, НКП и ВЦСПС съезд по поли¬ 
техническому образованию поставили ре¬ 
шительно и твердо вопрос о немедленном 
развертывании работы по политехниза¬ 
ции школы, увязав данную проблему с 
общей проблемой кадров, с необходимо¬ 
стью подготовки «новых пролетарских 
специалистов, на которых советская 
власть могла бы положиться и целиком 
опереться в своей грандиозной работе 
по строительству социализма» (пост, 
ноябрьского пленума ЦК ВКП(б) по док¬ 
ладу тов. Кагановича о кадрах от 16/ХІ 
1929 г.). 

Реализация этих постановлений долж¬ 
на итти по тому пути, который намечен 
Марксом и Лениным и освещен 
II партсовещанием по народному обра¬ 
зованию. Решительно должна быть про¬ 
ведена борьба на два франта: «и против 
узкого делячества ремесленного типа 
Гастева, и против словесной начетниче¬ 
ской книжной Схоластической школы» 
(Бубнов. Доклад на II партконференции 
по народному образованию). 

II партсовещание по народному обра¬ 
зованию дате следующую установку по 
данному вопросу. «Основным признаком 
советской школы является политехнизм. 
Соединение обучения с производствен¬ 
ным трудом, ознакомление в теории и 
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на практике с основными видами обще¬ 
ственного производства, научных позна¬ 
ний производственных процессов и вы¬ 
работки умения обращаться с основными 
инструментами современного труда — 
такова в основном сущность политехниз¬ 
ма». Политехническая школа по опреде¬ 
лению НКП, ЦК ВЛКСМ и Цекпроса — 
«это школа, дающая понимание единого 
хозяйственного плана, связи и взаимо¬ 
зависимости между различными отра¬ 
слями хозяйства, общую трудовую куль¬ 
туру и вооружающую учащихся умением 
применить технические и агрономиче¬ 
ские знания в самых разнообразных 
практически^ областях... Политехнизм 
должен вооружать умением применять 
технические и агрономические знания 
для преобразования всей нашей хозяй¬ 
ственной жизни на социалистических 
началах, он должен дать направление 
общественно-полезной работы школы, 
способствовать превращению ее в куль¬ 
турно-производственную организацию, на 
которую в своей деятельности по социа¬ 
листическому переустройству народного 
хозяйства опираются советские и хозяй¬ 
ственные организации... каждая ФЗС 
должна быть строго индивидуализирова¬ 
на, т.-е. своей программой, учебно-про¬ 
изводственной практикой, содержанием 
своей общественно-полезной деятельно¬ 
сти отвечала бы особенностям окружа¬ 
ющего ее производства и этим самым 
могла бы служить источником пополне¬ 
ния промышленности рабочей силой» 
(там же). 

В основном пути политехнизации школ 
могут быть представлены в следующем 
виде. Вся политехнизация должна иметь 
строго классовую направленность. Ее 
основная задача — выполнять социаль¬ 
ный заказ реконструктивного периода, 
подготовить всесторонне развитых, клас¬ 
сово выдержанных, коммунистически во¬ 
спитанных, смелых и решительных 
строителей социалистического хозяйст¬ 
ва и борцев за коммунистический 
строй. Политехнизация школ должна 
итти в четком направлении. Она превра¬ 
щает школы в один из важнейших фак¬ 
торов перестройки всего народного хо¬ 
зяйства на социалистических началах, 
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уничтожает разделение индустриального 
и сельскохозяйственного труда, а также 
уничтожает разделение ме^кду трудом 
умственным и физическим. Для этой 
цели уже с . 1930/31 учебного года: все 
ФЗС и городские школы должны быть 
прикреплены к определенному производ¬ 
ству (заводу, фабрике, отдельному цеху, 
электростанции, водопроводу, фабрике- 
кухне и т. п.), на базе которого и дол¬ 
жны строить всю свою работу. На этой 
базе прежде всего должны разрабаты¬ 
ваться индивидуальные программы шко¬ 
лы, на основе общих программ и уста¬ 
новок, даваемых НКП и краевым мет. 
советом. Построение программ на базе 
производства отніОдь не должно превра¬ 
щать их в узко деляческие, узко про¬ 
фессиональные. Общеобразовательный 
минимум знаний и навыков, определяе¬ 
мый государственными программами, дол¬ 
жен быть обязателен для всех без ис¬ 
ключения школ, на какой бы базе они 
ни строились. Необходима общая увязка 
всех дисциплин между собой в единых 
комплексах, проектах, направленных к 
улучшению культурного уровня района 
школы и борьбе за выполнение планов 
хозяйственного строительства (борьба за 
промфинплан). 

Эта увязка должна быть также с об¬ 
щественно-полезной работой школы на 
той же базе, а также с практической ра¬ 
ботой учащихся, обучением труду в 
школьных мастерских и практикой на 
самом производстве. Н. К. Крупская так 
определяет содержание политехнического 
образования: «Это целая система, в ос¬ 
нове которой лежит изучение техники 
в различных ее формах, взятой в ее 
развитии, и всех ее опосредствованиях. 
Сюда входит и изучение «естественной 
технологии», как называл К. Маркс жи¬ 
вую природу, и технологии материалов, 
и изучение орудий производства, их ме¬ 
ханизмов, изучение движущихся сил — 
энергетики. Сюда входит и изучение гео¬ 
графической основы, экономических от¬ 
ношений, влияние способов добывания и 
обработки на общественные формы тру¬ 
да и влияние последних на весь общест¬ 
венный уклад (тезисы о политехнизме 
на I сессии ГУС’»). «Политехнически по¬ 


строенная программа,— говорит она в п. 

8 тех же тезисов,—требует от учащих¬ 
ся, больше чем какая-либо другая, уменья 
наблюдать, углублять и проверять свои 
наблюдения путем опытов, путем прак¬ 
тики, в частности трудовой практики, 
требует уменья фиксировать свои наблю¬ 
дения и делать из них выводы». 

Отсюда вполне понятно, что на обуче¬ 
ние труду в школе должно быть обраще¬ 
но сугубое внимание. Самая постановка 
обучения труду должна даваты учащимся 
общие трудовые навыки, как-то: «уменье 
ставить сЛему труду определенные цели, 
планировать свою работу, делать рас¬ 
четы, составлять чертежи, целесообраз¬ 
но распределять между собой работу, ра¬ 
ботать коллективно, уменье экономно 
обращаться с материалами, обращаться с 
инструментами, добиваться известной, до¬ 
ступной для данного возраста тщатель¬ 
ности в работе и т. п., а также «осмы¬ 
сливать трудовые процессы с точки зре¬ 
ния техники, организации труда, их об¬ 
щественной значимости» (в соответсівии 
с возрастом и жизненным опытом уча¬ 
щихся) (тоже тезисы 8). 

Отсюда вполне понятна срочная, не¬ 
медленная организация всех условий пра¬ 
вильной постановки детского труда. Обу¬ 
чение труду должно начинаться с до¬ 
школьного возраста. Оно должно при¬ 
способляться как к возрасту детей, так 
и к особенностям того производства, 
с которым связана школа. Для младших 
групп 0, 2 и 3 должны быть оборудо¬ 
ваны рабочие комнаты для работ по де¬ 
реву, металлу, картонажу, текстилю и 
т. п., причем возможно объединение 
обучения различным видам труда в одном 
помещении. Для 4, 5 и старших групп 
необходима организация школьных ма¬ 
стерских, оборудованных соответственно 
данному возрасту инструментарием. Эти 
мастерские должны иметь своей установ¬ 
кой получение навыков и подготовки для 
работы на производстве, с которыми шко¬ 
ла имеет связь. Здесь же дается знаком¬ 
ство и уменье пользоваться основными 
инструментами, их применением на про¬ 
изводстве (в простом и усложненном 
виде), элементарное знакомство с техно¬ 
логией материалов и применением двига¬ 


телей и энергии. Там, где производство 
не имеет баз для работы по дереву и ме¬ 
таллу, обучение учащихся элементарным 
приемам обработки дерева и металла все 
же обязательно в этого вида школьных 
мастерских. Необходима добиваться, что¬ 
бы школьные мастерские были по воз¬ 
можности механизированы. Постановка 
работы должна предусматривать мини¬ 
мум трудовых производственных навыков 
по семестрам. Производственную прак¬ 
тику с 3 или 6 гр. необходимо перено¬ 
сить или в учебно-производственные це¬ 
хи вместе с ФЗУ (с правами цехов за¬ 
вода), или во вспомогательные цехи при 
производстве, или непосредственно на 
производство в завод, фабрику, цех и 
т. п. Вся работа в рабочих комнатах, ма¬ 
стерских, в цехах, начиная с младших 
групп, должна иметь практически про¬ 
изводственную установку, свою целеуст¬ 
ремленность. Ничего не должно делать 
только для упражнения. Дети производят 
необходимые предметы, а не бросовый 
или музейно-выставочный материал. 
Только при таком условии они могут 
«включиться в общий заводской коллек¬ 
тив и организованно выполнять опреде¬ 
ленную долю общей работы предприя¬ 
тия» (НКП). Основная установка труда 
в школах — не должно быть бросового 
материала, все идет на общественную 
пользу или как законченный предмет 
(игрушки для дошкольников, скамьи, 
ящики и т. п.), или как полуфабрикат, 
или как законченная деталь. 

При школьных мастерских оборудуют¬ 
ся технологические уголки, а при цен¬ 
тральных — кабинеты. Здесь должны 
также организовываться музеи детского 
труда и творчества (детское изобрета¬ 
тельство). 

Конечно, это все возможно лишь в 
школах при производствах, ФЗС, но 
здесь идет речь главным образом о них 
«как основном звене системы социаль¬ 
ного воспитания» (II партсовещание по 
народному образованию). 

Вся установка работы школы должна 
быть таковой, чтобы как школа чувство¬ 
вала и в действительности являлась не¬ 
отъемлемой частью всего производства, 
так и производство считало школу своей 


неотъемлемой частью. Поэтому школа 
не только изучает производство и ведет 
на нем производственное обучение уча- 
щихся, но и отвечает вместе с производ¬ 
ством за выполнение промфинплана, за 
доведение его до отдельного станка и ра¬ 
бочего, за состояние соцсоревнования и 
ударничества, участвует в производит 
венных совещаниях (представители и 
ученики 6 и 7 гр.), рбсуждает в щколе 
вопросы рационализации данного произ¬ 
водства и вносит их «а обсуждение про¬ 
изводственных совещаний, фабзавкома 
и администрации завода, поощряет изо¬ 
бретательство учащихся. 

В то же самое время школа не дол¬ 
жна забывать, что она является культур¬ 
ным фактором, что на ее обязанности ле¬ 
жит вместе с профсоюзами и культурно- 
бытовое обслуживание рабочих и их се¬ 
мей. Она должна активно участвовать 
на фронте культурной революции и под¬ 
нимать общий культурный уровень ра¬ 
бочих масс. Под таким углом зрения дол¬ 
жен быть построен весь производствен¬ 
ный план школы. В части хозяйственной 
она должна включиться в общий план 
всего производства, которое должно учи¬ 
тывать продукцию труда учащихся и 
оплачивать ее сдельно по общей расцен¬ 
ке. По линии борьбы за промфинплан и 
культурно-бытовое обслуживание рабо¬ 
чих масс школа должна включить себя в 
общий план работы завкома и других 
профорганизаций. 

Школы ФЗС должны теснейшим обра- 
зом увязать свою работу с ФЗУ, куда 
они доставляют свою клиентуру (в мас¬ 
се). Следует добиваться работы в общих 
мастерских, лабораториях, кабинетах, 
иметь общие физкультурные помещения 
и площадки, общие учебно-производст¬ 
венные цехи, совместные выступления 
в борьбе за промфинплан, общие комсо¬ 
мольские ячейки и общее участие в куль¬ 
турном обслуживании рабочих. При нали¬ 
чии нескольких школ в одном районе или 
поселке необходимо добиваться отвода 
четкого участка работы каждой школы, 
чтобы избегать вредного параллелизма и 
непроизводительной затраты сил педаго¬ 
гов и учащихся. 
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Постановка политехнического образо¬ 
вания и воспитания была бы далеко не 
полной, если бы ФЗС и городские школы 
замкнулись на фабрике или в городе. Они 
должны иметь сельскохозяйственную 
базу (школьный участок, колхоз, совхоз 
и т. п.) и тесно увязаться в своей ра¬ 
боте с ближайшими ШКМ, колхозом, 
совхозом. Они вместе с рабочими дан¬ 
ного производства должны вести борьбу 
за коллективизацию сельского хозяйства 
и расширение соцсектора - сельского хо¬ 
зяйства, машинизацию обработки земди 
и продуктов животноводства, а также зк 
отмирание разграничения между сельско¬ 
хозяйственным и фабрично-заводским 
трудом. Одним .из таких путей может 
явиться обмен учениками ФЗС и ШКМ. 
а также и педагогами на определенный 
промежуток времени. Ученики ШКМ ве¬ 
дут практику в школьных мастерских 
и в цехах на производстве, а ученики 
ФЗС выезжают в колхоз или совхоз, 
к которым прикреплены ШКМ. Такой 
обмен будет безусловно полезен, а при 
постепенном изжитии продовольственных 
затруднений необходим. 

Такая работа возможна лишь при про¬ 
ведении семестровой системы, при про¬ 
дленном учебном дне, непрерывном учеб¬ 
ном годе, решительной борьбе с отсевом 
и второгодничеством и за физическое 
оздоровление учащихся и при педагоги¬ 
чески правильном использовании мето¬ 
дов перекличек, соцсоревнования, ударни¬ 
чества, сквозных бригад, общественного 
буксира как между отдельными шко¬ 
лами, так и широкого применения дого¬ 
воров с хоз. и профорганизациями. Основ¬ 
ными условиями успешности работы 
должно явиться вовлечение широких масс 
рабочих во все стороны школьной жиз¬ 
ни и работы. 

Таковы общие основные установки 
школ ФЗС, как основного звена системы 
соцвоспитания, взятые на основе реше¬ 
ний II партсовещания и постановлений 
Наркомпроса, ЦК ВЛКСМ и хозяйствен¬ 
ных и профсоюзных организаций. 

Этот же путь стоит и перед ШКМ на 
базе коммунального производства и 
ШКМ на базе колхоза и совхозов. Ос¬ 
новные установки для бсех типов школ 


должны быть одинаковы. Размеры, сте¬ 
пень и возможности их осуществления 
различны. Борьба за политехнизацию 
школы должна вестись развернутым 
фронтом всех типов школ соцвоспита¬ 
ния и всех видов работы с подростками 
Политехнизировано должно быть также 
и профобразование. Ошибки здесь могут 
быть избегнуты, если не будут забывать¬ 
ся следующие установки их общеобразо¬ 
вательной и профессиональной шкоды, 
данные Н. К. Крупской. «Политехниче¬ 
ская школа отличается от профессио 
налшой школы тем, что центр тя 
жести в ней лежит в осмысливании тру¬ 
довых процессов, в развитии умения свя¬ 
зать воедино теорию и практику, умение 
понимать взаимоотношение известных 
явлений, тогда как в профессиональной 
школе центр тяжести переносится на во¬ 
оружение учащихся трудовыми навыками 
(тезисы Н. К. Крупской на I сессии 
ГУС’а, п. 13). 

Указанные выше задачи политехниза¬ 
ции школы являются настолько гранди¬ 
озными и глубоко ответственными, что 
выполнение их, конечно, не под силу ни 
отдельным школам, ни органам народно¬ 
го образования. Здесь нужна активней¬ 
шая помощь и общая ответственность зл 
постановку дела со стороны широкой 
партийной, профессиональной и совет¬ 
ской общественности и при участии ши¬ 
рочайших рабочих масс. На этот путь 
уже и встали центральные организации. 
«Гигантские задания, — говорится в сов¬ 
местном обращении к профсоюзам, СНХ, 
КСМ и органам народного образования 
со стороны ВСНХ, ЦК ВЛКСМ, НКП 
и ВЦСПС,— выдвигаемые перед нами II 
всесоюзным партсовещаінием и последним 
постановлением Наркомпроса, могут быть 
выполнены только при условии тесной 
совместной работы •органов народного 
образования, хозорганов, профсоюзов и 
комсомола и повседневного участия рабо¬ 
чей общественности г решении этой за¬ 
дачи. До настоящего времени этой сов¬ 
местной работы не было. Для того чтобы 
положить начало согласованности, пла¬ 
новости и ударности работы указанных 
организаций и чтобы «придать делу вне¬ 
дрения политехнизма в массовую город- 
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скую и сельскую школу и ФЗС значение 
широкой общественно-политехнической 
кампании, ВЦСПС, ВСНХ, ЦК ВЛКСМ и 
Наркомпрос решили созвать партийный 
съезд по политехническому образованию 
с широким представительством рабочей 
общественности» (см. обращение от 
19/Ѵ 1930 г.).' 

В Нижегородском крае на совещании 
5/ѴІ при крайкоме ВЛКСМ принято ре¬ 
шение об активной подготовке к съезду 
со стороны всех организаций. 

Но это первые шаги. Следует уточ¬ 
нить и уяснить те очередные задачи, ко¬ 
торые стоят перед всеми организациями 
для наискорейшей политехнизации школ. 

Эти задачи в общих чертах можно 
представить в следующем виде: 

А. Органы народного обра¬ 
зования обещают: 

1) Обеспечить развертывание сети 
ФЗС для всех детей рабочих не позднее 
1931/32 г. В Сормове и Канавине ввести 
обязательное 7-летнее обучение для всех 
детей рабочих в 1930/31 г. 

2) В бюджете на следующий учебный 
год предусмотреть для всех школ и в пер¬ 
вую очередь для ФЗС и ШКМ оборудо¬ 
вание рабочих комнат, школьных мастер¬ 
ских, снабжение материалами и пособия¬ 
ми по труду, соответствующей литерату¬ 
рой. Организовать фонд обеспечения бед¬ 
ноты и стипендиальный фоня, обеспечи¬ 
вающий в достаточном количестве учеб 
никами и учебными пособиями. Вырабо¬ 
тать стандарты для школьных мастер¬ 
ских и также сметы их оборудования. 
Добиться соответствующих заказов или 
законтрактовать артели кустарей для 
этой цели. Всемерно использовать вят¬ 
ские мастерские учебных пособий, преи¬ 
мущественно для нужд края. 

3) Дать также методические установ¬ 
ки для построения программ на базе про¬ 
изводства, своевременно сообщить схе¬ 
мы, проекты и государственный минимум 
знании- и навыков по семестрам, а так¬ 
же примерные программы на базе кон¬ 
кретного производства, поручив эту ра¬ 
боту опорным ФЗС под руководством 
методических организаций; составить 
учебники и рабочие книги, применитель¬ 
но к условиям Нижегородского края, ор¬ 


ганизуя авторские коллективы из работ¬ 
ников школ, наиболее способных выпол¬ 
нить эту работу. 

4) Провести широкую политехничес¬ 
кую подготовку по линии состава педа¬ 
гогов ФЗС, проведя их через производ¬ 
ственную практику непосредственно ^ 
тех заводах, фабриках и предприятиях, 
на базе которых строятся рабочие шко¬ 
лы, организуя для этого руководство со 
стороны инженерно-технических сил и 
наиболее способных и опытных Педаго¬ 
гов ФЗС, ФЗУ и техникумов. 

5) Принять все меры к тому,, чтобы 
педтехникумЫ'И педвузы вели подготовку 
новых педагогических кадров, имея в 
виду политехническую школу и ведя про¬ 
изводственную практику как непосред¬ 
ственно на производстве, так и в лучших 
ФЗС. 

6) Открыть в журнале «Нижегород¬ 
ский просвещенец» особый отдел «Поли¬ 
технизация школ», в котором освещать 
вопросы политехнизации. 

Б. Организация ВЛКСМ и юных 
пионеров. 

1) Взять на себя политическое руко¬ 
водство над школами ФЗС и ШКМ и 
шефство над опорными ФЗС, делая их 
ударными в своей работе. 

2) Принимать самое активное участие 
в реорганизации ФЗС на политехничес¬ 
ких началах и помогать во всех разделах 
работы школ. 

3) В ближайшее время пионеризиро- 
вать все ФЗС на 100%. 

4) Выделить лучших комсомольцев 
для руководства пионерами ФЙС, про* 
ведя их через соответствующие курсы 
пионервожатых. 

5) Активно участвовать в проведе¬ 
нии общественных смотров ФЗС и ШКМ, 
особенно по вопросу политехнизации 
школ. 

6) Добиваться оборудования всех 
школ трудовыми комнатами, мастерски¬ 
ми, оборудованием и учебными пособия¬ 
ми в необходимом количестве. Вовлечь 
в эту работу хозяйственные и профес¬ 
сиональные организации. 

7) Через школьные ячейки ВЛКСМ 
и ФЗС и ФЗУ проводить решительную 
борьбу с отсевом и второгодничеством. 
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добиваясь выработки особых методов ра¬ 
боты, проведя взаимопомощь отстающим, 
организуя особые группы для умственно¬ 
отсталых детей, добиваясь материального 
обеспечения детей рабочих и бедноты и 
снабжения их питанием, одеждой, обувью 
и т. п. 

8) Усилить работу ячеек ФЗС, соеди¬ 
няя их с ячейками ФЗУ и прикрепляя их 
к производственным ячейкам. 

9) Содействовать организации фонда 
политехнизации школ, а также стипен¬ 
диального фонда. 

10) Взять на себя инициативу на ме¬ 
стах создания особых комсомольских 
и рабочих бригад содействия политехни¬ 
зации школ, особенно в фабрично-завод¬ 
ских районах. 

11) Взять на себя инициативу органи¬ 
зация недели «политехнизации школы» 
с привлечением школьной, партийной, ра¬ 
бочей, советской и профсоюзной общест¬ 
венности; 

12) Содействовать широкому разви¬ 
тию сети технических станций и вопро¬ 
сов производственной пропаганды среди 
молодежи. 

В. Органы СНХ и заводоуправ¬ 
ление. ► 

1) Развертывать при, школах и произ¬ 
водстве базы — мастерские для прикреп¬ 
ленных ФЗС, производственные кабине¬ 
ты, технологические лаборатории и рабо¬ 
чие комнаты, снабжая их оборудованием 
и материалами с производства и включая 
их в свои производственные планы. 

-2) Предоставлять возможность шко¬ 
лам всесторонне изучать производства, 
обязывая ко всемерному содействию этой 
работе инженерно-технические силы 
(лекции, консультации педагогов, демон¬ 
страции машин и т. п.). 

3) Предоставить школам под их ответ¬ 
ственностью проводит экскурсии учащих¬ 
ся на производство, отведя для этого 
время в соответствии с производствен¬ 
ными планами школ и инструктируя пе¬ 
дагогов в проведении этих экскурсий. 

4) Предоставить возможность педаго¬ 
гам и учащимся старших групп,» начиная 
с 5 или 6 гр., проводить производствен¬ 
ную практику, непосредственно в цехах, 
совместно с рабочими и под Их непосред¬ 


ственным руководством, где возможно, 
организуя вспомогательные учебные це¬ 
хи, работающие по заданиям заводоуп¬ 
равления. 

5) Включить в общий план работы за¬ 
вода производственную практику уча¬ 
щихся ФЗС и оплачивать продукцию их 
труда по существующим на заводе рас¬ 
ценкам. 

6) Включить в сметы, в разделе под¬ 
готовки кадров, определенные суммы на 
улучшение постановки политехнического 
образования учащихся в ФЗС и отпус¬ 
тить суммы на стипендии, бедноты уча¬ 
щихся в ФЗС. N 

Те же требования должны выполнить 
совхозы и колхозы по отношению к 
ШКМ и сельским школам I ст. и комму¬ 
нальные учреждения по отношению к 
ШКМ. 

Г. Организация профсоюзов. 

1) Провести широкую агитацию сре¬ 
ди рабочих масс о' политехнизации шко¬ 
лы и укреплении ФЗС как основного 
звена в систе.ме социалистического вос¬ 
питания. 

2) Активно содействовать оборудова¬ 
нию мастерских, рабочих, школьных ла¬ 
бораторий и предоставлению со стороны 
заводоуправления практики педагогам и 
учащимся ФЗС на заводах, в подсобных 
мастерских и оборудованных учебных 
цехах. 

3) Привлекать школы к выполнению 
промфинплана завода, включать работу 
ФЗС в общие планы работ фабзавкомов. 

4) Организовать постановку докла¬ 
дов" среди рабочих по вопросам политех¬ 
низации ФЗС. 

5) Выделить лучших рабочих на заве- 
дывание ФЗС и на работу в школьных 
советах, требуя от них отчетности в про¬ 
водимой работе. 

6) Ставить вопросы о политехниза¬ 
ции школ «а ближайших съездах и кон¬ 
ференциях, а также в правлениях, зав¬ 
комах и цеховых комнатах. 

7) Включить в свой план участие 
школ в культурно-бытовом обслужива¬ 
нии рабочих и их семей. 

8) Включить педагогов и учащихся 
ФЗС в заводские ячейки добровольных 
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обществ, объединяя их работу и кон¬ 
тролируя выполнение заданий. 

9) Освещать работу ФЗС в заводских 
и цеховых стенгазетах. 

10) Содействовать организации сти¬ 
пендиального фонда и фонда политехни¬ 
зации школ, проводя для этого специаль¬ 
ные отчисления по сметам и изыскивая 
средства вне сметных. 

11) Организовать рабочие бригады со¬ 
действия политехнизации ФЗС. 

12) Принять самое активное участие 
в организации ВЛКСМ «недели помощи» 
политехнизации школы. 

Д. Советы и исполкомы. 

1) Усилить работу секции по народ¬ 
ному образованию, выделив в нее актив¬ 
ных рабочих. 

2) Поставить на ближайшем пленуме 
совета вопрос о политехнизации школы. 

3) Отпустить по сметам, начиная с 
1930 31 года, необходимые суммы на 
оборудование мастерских, лабораторий, 
кабинетов школ и следить за их реали¬ 
зацией, открывая для этого мастерские 
для оборудования или организуя артели 
рабочих для этой цели в помещении 
школы. 

4) Организовать технические мастер¬ 
ские для школ, не могущих в своих поме 
щениях развернуть мастерские. 

5) Помогать школе в развертывании 
мастерских. 

6) Привлекать школы к работе по 
благоустройству, коллективизации быта 
и культурному обслуживанию рабочих 
домов и квартир. 

7) Организовать стипендиальные фон¬ 
ды и фонды помощи бедноте. 

8) Заслушивать отчетные доклады 
школ на заседаниях секции по народному 
образованию и пленуме с точки зрения 


выполнения задач по политехнизации 
школ. 

Задачи в области политехнизации шко¬ 
лы исчерпывающе определены. Намечены 
конкретные пути работы. Работа по реа¬ 
лизации решений II Всесоюзного пар¬ 
тийного совещания по вопросам о поли¬ 
технизации началась и в Нижегородском 
крае. 

Но работѣ эта разворачивается еще 
крайне медленно, ведомственно. 

Нужен срочный, решительный, пере¬ 
лом в работе и не только органов народ¬ 
ного образования края. 

Нужно твердо помнить, что «только 
совместными усилиями хозорганов, проф¬ 
союзов, КОМ и всей пролетарской об¬ 
щественности под непосредственным ру¬ 
ководством партии возможно осущест¬ 
вить строительство ФЗС в соответствии 
с ходом соц. переустройства всей раціей 
жизни и требованиями, предъявлявшимися 
к рабочей школе Маркса и Ленина» (по¬ 
становление НКП о ФЗС 10 IV 1930 г.). 

Что касается самой школы и в пер¬ 
вую голову ФЗС, то от нее требуется 
напряженная работа в направлении пере¬ 
хода на новые ре ьсы... 

Каждая школа ФЗС должна тщатель¬ 
ным обпазом пропаботать постановле¬ 
ние НКП от 10IV 1930 г. о ФЗС с 
тем, чтобы, взяв ее за основу всей своей 
работы, тщательным образом прорабо¬ 
тать свои производственные планы и до¬ 
биваться на местах со стороны всех ор¬ 
ганизаций точного выполнения этого по¬ 
становления. Школа должна коллективно 
заняться повышением квалификации сво¬ 
их педагогов, создавая кружки по раз¬ 
работке основных вопросов политехни¬ 
зации и организуя производственное 
обучение педагогов непосредственно на 
предприятиях. 

А. Поспелов. 
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Урал^за политехническую школу 


На Урале состоялся первый областной 
политехнический съезд. В обстановке 
грандиозного строительства нужно бы¬ 
ло решить вопрос о кадрах и подготов¬ 
ке смены. 

Заново строятся города. Свердловск 
весь в лесах. Рядом с плохонькими ярко 
провинциального типа домиками выра¬ 
стают огромные здания, построенные по 
последнему слову техники — рабочие 
клубы, школы, фабрики-кухни, дома- 
коммуны. В больших трудностях рож¬ 
дается новая жизнь. 

Вот почему вопросы политехнизации 
школы встали на Урале с особенной 
остротой, вот почему Урал является 
первой областью, сорганизовавшей поли¬ 
технический съезд; вот почему наибо¬ 
лее характерной чертой съезда были 
большой подъем учительства и его го¬ 
товность к -борьбе за политехническую 
школу. 

Съезд охватил 200 человек учителей 
фабрично-заводских -районов Урала, ин¬ 
спектуру промышленных округов, ком¬ 
сомольских и пионерских работников. 

Это еще не был широкий обществен¬ 
ный съезд всех движущих сил ФЗС •— 
рабочих с производств, профработников 
и хозяйственников,— такой' съезд на 
Урале впереди, но и этот преимуще¬ 
ственно учительский съезд прошел в 
тесной связи с общественностью. 

Областной партийный комитет, об¬ 
ластной совет народного хозяйства, обл- 
профсовет, представители местных пред¬ 
приятий, областной комитет КСМ и обл¬ 
бюро пионеров были постоянными участ¬ 
никами съезда. 

Комсомол явился на съезд не в ка¬ 
честве приглашенного лица: комсомол 
пришел к себе домой «строить новую 
школу»—этим характеризовались все вы¬ 
ступления областных окружных работ¬ 
ников КСМ, облбюро пионеров и -самих 
школ, и как всегда комсомол принес с 
собой все свои неоценимые свойства и 
огромный энтузиазм, здоровый пафос и 
молодой задор. 

Профсоюзные организации пришли 
пока с обещаниями о сотрудничестве за¬ 


водского треугольника с фабричной шко¬ 
лой, о материальной и моральной под¬ 
держке. Уральские рабочие присмотрят 
за тем, чтобы эти обещания были вы¬ 
полнены. 

Областной совет народного хозяйства 
выступал на съезде с большим докладом. 
Но нужно было дружное наступление 
съезда, чтобы заставить докладчика чет¬ 
ко сказать, как будут хозяйственные 
организации участвовать в строительстве 
ФЗС. 

С живейшим интересом со стороны 
участников съезда прошло обсуждение 
вопроса о содержании работы политех¬ 
нической школы. 

В многочисленных выступлениях как 
участников съезда, так и учительства 
гор. Свердловска, в большом количестве 
присутствовавших на съезде, красной 
нитью проходило то, что учительство 
хорошо осмыслило необходимость пере¬ 
оборудования для работы по-новому. 

«Мы готовы работать над приобрете¬ 
нием нужных для школы политехниче¬ 
ских знаний, мы будем изучать свое про¬ 
изводство, -мы будем воевать за вклю¬ 
чение наших старших учащихся в про¬ 
изводственный труд, мы работали и бу¬ 
дем еще интенсивнее помогать заводу в 
борьбе за промфинплан, в культурном 
обслуживании. Но одного этого недо¬ 
статочно. Почти во всех ФЗС есть учеб¬ 
ные мастерские,, но их оборудование 
чрезвычайно убого. 

Нам нужно улучшенное оборудование 
школы, чтобы можно было работать 
активными методами, приспособленные к 
новьгм задачам школы учебные пособия. 
Нам нужен руководящий журнал, кото¬ 
рый мог бы сделаться нашей настольной 
книгой, где бы одновременно с указани¬ 
ями освещался опыт школ, курсы по 
переподготовке и подготовке препода¬ 
вателей труда, и мы бы пошли быстры¬ 
ми шагами по пути политехнизации 
школы». Таков был голос учительства. 

Большие надежды делегаты съезда 
возлагают на Всероссийский политехни¬ 
ческий съезд, который должен создать 
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перелом во взаимоотношении школы и 
фабрично-заводского треугольника. 

«Наш фабком мог бы при желании 
преобразить школу, да желания этого 
пока еще недостаточно. Нужно бороть¬ 
ся. Мы с КСМ на местах нажмем, в цен¬ 
тре нажмут—поддастся...» 

«Самое главное войти -в цехи и педа¬ 
гогам и ребятам, найти себе там место, 
тогда школьный труд в мастерских и 
физика, и химия, и математика, и обще¬ 
ствоведение — все получит нужное содер¬ 
жание», так говорили рабочие. И ряд 
передовых школ Урала в цехи уже дей¬ 
ствительно проник. 

Зато не было ни одной школы вне 
общественной работы на производстве. 
Отдельными школами ведется очень ин¬ 
тересная работа. 

Так, Златоустовские школы взяли на 
себя шефство над рабочими предложени¬ 
ями по рационализации производства. 
Они собирают их, систематизируют и 
следят за их продвижением. 

В подарок XVI партийному съезду 
учащиеся школ вместе с заводскими ор¬ 
ганизациями приготовили рапорт со 
сводкой рабочих предложений по улуч¬ 
шению производства. 

В одной из школ Троицкого округа 
установлен пост тревоги, куда завод 
сообщает о всех неполадках, на произ¬ 
водстве, в которых могут оказаться 
полезными школьники. 

Ряд школ Златоустовского округа, 
зарекомендовавших себя в борьбе за 
промфинплан, получает сводки от за¬ 
водоуправления о ходе работ. 

Бакальская фабрично-заводская семи¬ 
летка провела огромную работу по куль¬ 
турному обслуживанию фабрики: ли¬ 
квидировала неграмотность 300 рабочих, 
охватила клубной работой 5 000 чело¬ 
век, систематически выпускает живую 
газету, ведет антиалкогольную работу, 
перенесла часть клубной работы в рабо¬ 
чие казармы. 

За эту работу слет ударников Бакаль- 
ского завода и приподнес школе красное 
знамя. Это пока еще только первые, све¬ 


жие, полные сил ростки нового в школах 
Урала. 

Большое место в работе съезда зани¬ 
мало пионерское движение в школе. Пи- 
онеризированные школы становятся на 
Урале все меньшей и меньшей редко¬ 
стью. 

В связи с этим вопрос о кадрах вожа¬ 
тых, с их взаимоотношениями с педаго¬ 
гическим коллективом, о совместном 
проведении общественно-полезной рабо¬ 
ты нуждается в глубокой проработке в 
самое ближайшее время. 

-> Чрезвычайно характерным для про¬ 
шедшего съезда было то, что он не был 
съездом по вопросам народного образо¬ 
вания в узком смысле слова. Вопросы 
общего социалистического строительства 
тесно переплетались с задачами школы 
и сливались в одно неразрывное целое. 

Темпы хозяйственного развития Ура¬ 
ла, с особенной остротой поставившие 
проблему кадров, а следовательно, и по¬ 
литехнической школы, большой интерес к 
делу политехнизации школы, выявленный 
на съезде, активность КСМ, заверения 
хозяйственных и профсоюзных организа¬ 
ций—все это дало основание съезду 
обратиться в коллегию Наркомпроса с 
предложением сделать Урал опорной ба¬ 
зой по политехнизации школ. 

Это обяжет НКП уделить большое 
внимание Уралу в отношении оборудо¬ 
вания школ, организации переподготов¬ 
ки учительства, посылки работников 
и пр. 

Разъехавшиеся на места делегаты 
обязались каждый в своем предприятии 
организовать вместе с фабрично-завод¬ 
скими организациями рабочую общест¬ 
венность на строительство новой школы. 

Эта работа завершится большим об¬ 
щественным съездом рабочих, професси¬ 
ональных и хозяйственных организаций 
Урала и учительства. 

Так к предстоящему учебному году на 
Урале расчищены пути для подлинно 
политехнической школы. 

Урал ждет ответного слова Нарком¬ 
проса. 

3. Н. 
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Первый съезд по политехническому образованию 

—/ 


(Краткий отчет о важнейших д 

10 августа в Москве во Дворце 
труда открылся 1 Всероссийский 
съезд по политехническому образо¬ 
ванию. Всероссийскому съезду пред¬ 
шествовал целый ряд областных 
съездов и конференций, которые под¬ 
водили итоги проделанной работы 
по политехнизму и намечали путь 
дальнейшей работы. 

Созыв съезда проходил под лозун¬ 
гом, что политехнизм не есть дело 
одного только Наркомпроса, но п на¬ 
ших хозяйственных и профессиональ¬ 
ных организаций. Как центральная, 
так и местная печать проводила кам¬ 
панию за мобилизацию общественно¬ 
го внимания к делу политехничского 
образования. 

Несомненно, что I Всероссийский 
съезд послужит сильным толчком в 
деле сплочения всех сил, могущих 
участвовать в нашем культурном 
строительстве для практического вне¬ 
дрения политехнизма во всю систе¬ 
му нашего народного образования. 

Председателем съезда единогласно 
избирается Н. К. Крупская. 

В состав президиума входят 
тт. Стецкий, Кржижановский, акад. 
Бах, Косарев, Покровский, Вышин¬ 
ский, Бердников, Абамин и др. 

Порядок дня съезда намечен сле¬ 
дующий: 

1. Реконструкция народного хо¬ 
зяйства и политехнизация школы — 
доклад Н. К. Крупской. 

2. Путь и формы политехнизации 
школы—доклад т. Шохина (Нар- 
компрос). 

3. Роль фабрично-заводских семи¬ 
леток в подготовке промышленных 
кадров и задачи хозбрганов ВСНХ 
СССР. 

4. Роль ШКМ в подготовке кадров 
массовой квалификации — доклад 
т. Ежова (Наркомзем)і 

1 Доклады т т. Крупской! Шохина Кѵчия- 
ског'і и других вышли отдельными изданиями. 
Они выпущены издательской частью Нарком- 
ироса. 


ж ладах и прениях на съезде 1 ). 

5. Профсоюзы и борьба за поли¬ 
техническую школу — доклад ВЦСПС. 

6. Принципы определения содер¬ 
жания политехнического обучения—* 
доклад Института промышленных ка¬ 
дров (ВСНХ СССР, т. Гайсинович). 

7. Производство политехнического 
оборудования — доклад директора 
ЦИТ’а, т. Гастева). 

8. Итоги всесоюзного социалистиче¬ 
ского соревнования фабрично-завод¬ 
ских семилеток—доклад ЦК рабпроса. 

На съезде работали следующие сек> 
ции: 1) металлургии и металлопромы¬ 
шленности, 2) горная, 3) электропро¬ 
мышленная, 4) текстильная, 5) химиче¬ 
ская, 6) коммунальная, 7) сельскохо¬ 
зяйственная и лесная, 8) железнодо¬ 
рожного, водного хозяйства и транс¬ 
порта. 

С приветственным словом обрати¬ 
лась к съезду Н. К. Крупская. 

— Многим может показаться, — го¬ 
ворит Н. К.,— что съезд созывается в 
неудобное время. Сейчас время отпу¬ 
сков, время хлебозаготовок. Но во¬ 
прос о политехнизации школы на¬ 
столько актуален, что со съездом ме¬ 
длить больше нельзя. До начала учеб¬ 
ного года мы должны проделать 
большую подготовительную работу. 

Затем Н. К. останавливается на ос¬ 
новных этапах развития идеи поли¬ 
технического воспитания. 

— Вопрос о политехнизме — во¬ 
прос не новый. Маркс доказал, что со¬ 
временная крупная промышленность 
открывает возможности совершенно 
нового трудового воспитания всесто¬ 
ронне развитых людей. Энгельс в «Ан¬ 
ти-Дюринге» особенно поддерживал, 
что вопрос этот органически связан со 
строительством социализма,— эти два 
вопроса органически между' собой свя¬ 
заны. 

С другой стороны, Энгельс подчер¬ 
кнув! такую вещь, что та противопо¬ 
ложность, которая существует между 
городом И деревней, может быть ивжи- 
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та до конца только тогда, когда выра¬ 
стет поколение всесторонне развитых, 
политехнически подготовленных лю¬ 
дей. 9 

У нас в России вопрос о политех¬ 
низме встал в 90-х годах прошлого 
столетия, когда развитие промышлен¬ 
ности создало почву для рабочего дви- 
& жения. 

В. И. Ленин в своей статье «Перлы 
народнического прожектерства» под¬ 
черкнул, что марксисты стоят на точ¬ 
ке зрения связи обучения с произ¬ 
водственным трудом, причем В. И. 
связывал этот вопрос с вопросом 
всеобщего обучения и вопросом обя¬ 
зательного труда для всех, так как 
только связь обучения с производ¬ 
ственным трудом дает всесторонне 
развитых людей. 

После Октябрьской революции у нас 
была определенная установка на все¬ 
общее обучение и на политехнизацию 
школы. В 1920/21 г. у нас горячо об¬ 
суждался вопрос о производственной 
пропаганде, о расширении политехни¬ 
ческого кругозора рабочих. Как изве¬ 
стно, в 1921 году за политехническое 
воспитание высказалось и 1 партийное 
совещание по вопросам народного об¬ 
разования. В. И. Ленин писал тогда 
замётки по поводу политехнической 
школы и в статье о работе Нарком¬ 
проса высказался совершенно опреде¬ 
ленно против монотехнизма за поли¬ 
технизм. 

Конечно, в те тяжелые годы пра¬ 
ктически осуществить политехниче¬ 
скую школу было невозможно. 

Затем Н. К. напоминает о борьбе за 
школу ФЗУ, ШКМ. 

— Только теперь,—говорит Н. К.,— 
когда идет коллективизация сельско¬ 
го хозяйства, перед школой крестьян¬ 
ской молодежи открываются новые 
перспективы, только теперь она по¬ 
лучает возможность стать подлинной 
политехнической школой. Если раньше 
мы имели только отдельные опыты 
политехнической подготовки, то те¬ 
перь, в связи с теми коренными изме¬ 
нениями, которые происходят в нашем 
хозяйстве, вопрос о политехнизации 


школы становится одним из наиболее 
актуальных впросов. 

Сейчас стоит вопрос о том, чтобы 
ашу массовую школу превратить на 
еле в школу политехническую и пре¬ 
вратить на всех стадиях, начиная со 
школы Г ступени и кончая вузом. Это- 
га повелительно требует жизнь, это¬ 
го повелительно требует и производ¬ 
ство. Необходимо произвести громад¬ 
ную перестройку школы. Само собой 
разумеется, что руками одного Нар¬ 
компроса сделать этого нельзя, здесь 
нужна не только помощь партии, ко¬ 
торая всегда шла навстречу политех¬ 
низации школы, не только поддержка 
комсомола, который кровно в ней за¬ 
интересован,— необходима громадная 
помощь со стороны хозяйственников, 
потому что только общими усилиями 
можно добиться построения такой 
школы, которая самым своим суще¬ 
ствованием будет означать громад¬ 
ный шаг по пути к социализму. 

Н. К. Крупская в своем докладе «Ре¬ 
конструкция народного хозяйства и 
политехнизация школы» говорит об 
отличительных чертах социалистиче¬ 
ской реконструкции народного хозяй¬ 
ства. 

Главная особенность нашей рекон¬ 
струкции состоит в том, что она про¬ 
изводится руками самих народных 
масс, что она была бы невозможна, 
если бы широкие массы не принимали 
в ней самого активного, сознатель¬ 
ного участия. 

Н. К. останавливается на тех процес¬ 
сах, которые сейчас происходят в -об¬ 
ласти организации труда. Если мы 
пойдем сейчас на фабрику, на завод, 
увидим соревнующиеся бригады, уви¬ 
дим всю напряженность работы, мы, 
ни минуты не колеблясь, скажем, 
что мы действительно присутствуем 
при новой организации труда. Если 
мы посмотрим на строительство, ко¬ 
торое происходит сейчас в колхозах, 
то там ведь по-новому органи¬ 
зуется все производство. Это не по¬ 
хоже на ту организацию, которая бы¬ 
ла раньше, это коллективистическая 
организация, которая растет в про¬ 
цессе работы и которая является гро- 
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мадной творческой силой. Мы должны принять самое активное участие и в 


пойти навстречу активности масс, по¬ 
мочь им в их работе по созданию но¬ 
вых форм жизни. 

Рабочие ведут сейчас борьбу с по¬ 
терями, борьбу за рацирнализацию 
производства. Естественно, что ре¬ 
зультаты этой борьбы находятся в 
прямой зависимости от того, насколь¬ 
ко подготовлен наш рабочий в техни¬ 
ческом отношении, насколько широк 
его политехнический горизонт. Ясно, 
что творческая сила народных масс 
будет тем эффективнее, чем выше их 
политехническая подготовка. Вот по¬ 
чему В. И. в своих тезисах о произ¬ 
водственной пропаганде и в своих 
заметках о том, как надо сЬроить по¬ 
литехническое образование, пишет, 
что нам нужны сейчас слесаря и плот¬ 
ники, но с кругозором политехниче¬ 
ским; он везде указывает на важность 
именно этой стороны дела — поли¬ 
технического образования. Н. К. ука¬ 
зывает целый ряд путей, по которым 
идет в настоящее время политехни¬ 
ческая подготовка рабочих, например 
вводные курсы в производстве, дли¬ 
тельные производственные экскурсии 
и т. д. Одна Украина постановила за 
1930 г. охватить вводными курсами 
до 36 тыс. рабочих. 

Много рабочих к'чатся на различ¬ 
ных курсах для подготовки на раб¬ 
фак, в техникум, вуз, но надо сказать, 
что все эти курсы недостаточно еще 
связаны с производством. Но на ряду 
с ними растут и живые формы обуче¬ 
ния, например, заводская школа, где 
в каждом цехе организуется целый 
ряд специальных курсов, освещаю¬ 
щих с различных сторон производст¬ 
венные процессы. ; 

Н. К. Крупская Запоминает о том, 
что В. И. в своих резисах о производ¬ 
ственной пропаганде указывал, какой 
широкий размах Должна получить в 
наших условиях ! производственная 
пропаганда. Он говорил, например, 
что ликпункты должны быть связаны 
с производственной пропагандой, с 
пропагандой политехнизма. 

С расширением политехнического 
кругозора широких масс они смогут 


. политехнизации нашей школы. Мы 
знаем, что до сих пор еще наши шко¬ 
лы оборудованы очень плохо, под ма¬ 
стерские отводится самое незначитель¬ 
ное место. Было подсчитано,* что в 
школах, построенных после Октября, 
на раздевалки отводится 5% прост¬ 
ранства школьных зданий, а на школь¬ 
ные мастерские всего 2%. 

Одним махом, конечно, не сможем 
■ изменить этого положения вещей, но 
мы должны помнить указания В. И. 
Ленина о том, что следует надлежа¬ 
щим образом использовать и то не¬ 
многое, что у нас есть. В предисловии 
к книжке Степанова об электрифика¬ 
ции В. И. писал, что «мы должны ка¬ 
ждую электростанцию превратить в 
своеобразный технический агитпункт, 
сделать каждую электростанцию цен¬ 
тром распространения знаний об эле¬ 
ктрификации страны». Возьмем район. 
Мы должны в этом районе использо¬ 
вать все, что можно, до мелочей: ав¬ 
томобиль есть — использовать его с 
точки зрения политехнизма, трактор 
есть — трактор надо использовать с 
точки зрения демонстраци всей вну¬ 
тренней конструкции трактора, пока¬ 
зать, что это такое. Каждую железно¬ 
дорожную школу нужно сделать'свое¬ 
образной школой. Маркс говорил о 
мельнице, о часах и о их роли в исто¬ 
рии техники. Их надо использовать 
в целях политехнического воспитания. 

— Необходимо, — говорит Н. К.,— 
поставить дело таким образом, чтобы 
заводу было дело до школы, а школе 
до завода. Сейчас еще редки случаи, 
когда завод обсуждает программу 
школы, когда завод обсуждает, пра¬ 
вильно ли составлена программа по¬ 
литехнического воспитания. Надо сде¬ 
лать так, чтобы школьная программа 
обсуждалась на широких рабочих 
собраниях, чтобы рабочие бывали на 
уроках, принимали бы непосредствен¬ 
ное участие в строительстве новой 
'школы. Это относится не только к ра¬ 
бочим, но и к колхозникам. Только 
при близости масс к школе мы смо¬ 
жем создать настоящую политехни¬ 
ческую школу. Теперь другой вопрос. 
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Наша социалистическая реконструкция 
отличается от той хозяйственной ра¬ 
боты, которая идет в капиталистичес¬ 
ких странах, тем, что наше строитель¬ 
ство — плановое. Сама постановка во¬ 
проса об едином пятилетием плане 
имеет громадное значение. Конечно, 
составление пятилетнего плана не есть 
дело одного Госплана, каждая хозяй¬ 
ственная организация должна плано¬ 
во строить свою работу. 

И нашу школьную работу мы долж¬ 
ны строить таким образом, чтобы она 
протекала планово. Сейчас много го¬ 
ворят о методе проектов. В чем за¬ 
ключается этот метод в нашей совет¬ 
ской обстановке? Мы хотим так по¬ 
строить наши школьные проекты с по¬ 
мощью рабочих, с помощью трудя¬ 
щихся масс, чтобы они воспитывали 
у школьников уменье планировать, 
чтобы плановость вошла во все поры 
школы, тогда мы сумеем по-новому 
воспитать подрастающее поколение. 

При современном развитии индуст¬ 
рии рабочий, ничего не знающий, кро¬ 
ме своей узкой специальности, очень 
мало может помочь реконструкции 
народного хозяйства, так как вся его 
квалификация может быть сведена на- 
нет прогрессом техники. В настоящее 
время рабочий должен обладать опре¬ 
деленной культурой современного 
технического труда. У нас создалась 
своеобразная система подготовки ра¬ 
бочего, так называемая система Га¬ 
стева. Успех его системы заключается 
в том, что она дает неквалифициро¬ 
ванным рабочим определенную тру¬ 
довую подготовку. 

Ошибка Гастева заключается в том, 
что он думает, что в нашей стране, где 
идет социалистическая реконструкция 
хозяйства, можно ограничиться неко¬ 
торыми трудовыми навыками. И Нар- 
компрос и комсомол борятся за дру¬ 
гой тип рабочего—за всесторонне раз¬ 
витого рабочего, могущего быть од¬ 
новременно и исполнителем и хозя¬ 
ином производства. 

Заканчивает свой доклад Н. К. при¬ 
зывом дружнее работать над непо¬ 
средственным осуществлением поли¬ 
технизма в наших школах и фабри¬ 
ках. 


* 

— Целью моего доклада, — гово¬ 
рит Н. К.,—было подчеркнуть то что 
рабочие массы, профсоюзы, которые 
органически связаны с этими масса¬ 
ми, и хозяйственники, которые ни на 
минуту, конечно, не могут забывать, 
что их работа происходит в Совет¬ 
ской стране,—все они должны при¬ 
нять самое непосредственное участие 
в работе' по политехнизации школы 
на всех ее ступенях. Эта работа имеет 
колоссальное значение. 

А. П. Шохин (Наркомпрос) вы¬ 
ступает с докладом «Пути й формы 
политехнизации школы». 

— Почему у нас малы успехи в по¬ 
литехнизации школы? — Вот первый 
вопрос, — говорит т. Шохин, — кото¬ 
рый нужно со всей решительностью 
и четкостью поставить здесь. На этот 
вопрос нужно дать прямой и ясный 
ответ. 

Известно, что В. И. Ленин еще в 
1920 г. в заметках на тезисы 
Н. К. Крупской о политехническом вос¬ 
питании писал, что надо «безусловным 
заданием поставить немедленный пе¬ 
реход к политехническому образова¬ 
нию или, вернее, немедленное осуще¬ 
ствление ряда доступных сейчас же 
шагов к политехническому образова¬ 
нию». Мы должны прямо сказать, что 
того, о чем писал Ленин в 1920 г., в 
период величайших трудностей, ко¬ 
торые были перед Советским Союзом, 
мы в нашей практической работе по 
строительству нашей системы народ¬ 
ного образования не выполнили до 
сих пор. 

Чем это можно объяснить? 

2. Конечно, состояние нашей про¬ 
мышленности, нашего экономическо¬ 
го положения, сильно тормозило 
практическое осуществление политех¬ 
низма. Однако было бы прямо ошиб¬ 
кой забывать о субъективных момен¬ 
тах, которые тормозили политехни¬ 
зацию нашей школы. 

— В практике нашей работы,—гово¬ 
рит т. Шохин, — было очень много 
неленинских установок, в практике 
органов народного образования была 
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в сущности словесная борьба за по¬ 
литехнизм, была защита типично схо¬ 
ластической школы под видом защй- 
ты интересов политехнизации. В прак¬ 
тической работе органов нарюдноНо 
образования не было борьбы за по¬ 
литехнизм, как составной части ком¬ 
мунистического воспитания, не было, 
наконец, единства действий всех ор¬ 
ганизаций и, наконец, не было орга¬ 
низовано движение масс вокруы поли¬ 
технизации школы. На этом съезде мы 
должны взять четкую классовую ли¬ 
нию в вопросе, что же такое политех¬ 
ническое образование, и вокруг борь¬ 
бы за политехнизм организовать 
массы. 

Строительство, которое происходит 
сейчас в нашей стране, органически 
требует политехнического образова¬ 
ния. 

А мы запоздали с реконструкцией 
системы народного образования, с ее 
приспособлением к требованиям и ин* 
тересам социалистического строитель¬ 
ства, мы знаем, как велики потребно¬ 
сти в квалифицированной рабочей 
силе в связи с пятилетцим планом 
развития народного хозяйства. Во¬ 
прос о политехническом воспитании 
всей массы трудящихся перестал быть 
проблемой, он должен быть проведен 
в жизнь по всему фронту, по всей 
системе нашей подготовки новых кад¬ 
ров. Вопрос о политехнической под¬ 
готовке кадров — это есть дело, име¬ 
ющее характер капитальных вложе¬ 
ний в строительство социалистическо¬ 
го фундамента нашей страны. 

Тов. Шохин намечает следующие 
пути развития политехнизации в на¬ 
шей школе. 

Путь к политехнизму всей нашей 
системы народного образования ле¬ 
жит через связь школы и образования 
с производством, через политехниче¬ 
ский колхоз, не вообще к производ¬ 
ству, а к конкретному производству, 
данному производственному окруже¬ 
нию. 

Второе: путь к политехнизму ле¬ 
жит через производственный труд ре¬ 
бят, направленный в данных условиях 
на выполнение основных хозяйствен¬ 


но-политических аадач, стоящих пе¬ 
ред страной, стоящих перед партией, 
стоящих перед рабочим классом, в 
данном случае направленных на вы¬ 
полнение пятилетки в 4 года. 

Третье: через включение школьно¬ 
образовательного учреждения в про¬ 
изводственный и хозяйственный план 
предприятия. 

Четвертое: политехническое воспи¬ 
тание в наших условиях есть часть 
системы коммунистического воспита¬ 
ния. Поэтому одновременно надо на] 
жимать на все педали: на обществен¬ 
ную работу, на участие в классовой 
борьбе, во всем строительстве. Актив¬ 
ные методы работы школы — состав¬ 
ное звено политехнизма; не случайно 
Н. К. говорила о методе проектов как 
органическом приложении к политех¬ 
нической школе. Возражая против ус¬ 
тановки Гастева, т. Шохин говорит, 
что следует совершенно ясно подчерк¬ 
нуть, что политехнизм есть не только 
изучение техники производства, но и 
его организации, организации труда. 
Конвейер у Форда и конвейер у нас— 
две принципиально различные -вещи. 

Тов. Шохин отмечает очень важный 
пробел: слабую разработку вопросов 
об организации детского труда. 

В этом году мы имеем массовое 
применение детского труда в колхо¬ 
зах. А нормы труда для ребят до сих 
пор не установлены. Мы должны во¬ 
прос о социалистической организации 
детского труда поставить во всю ши¬ 
роту. 

Затем т. Шохин переходит к вопро¬ 
су о политехнизме на различных сту¬ 
пенях системы народного образова¬ 
ния. На областных совещаниях и кон¬ 
ференциях, которые происходили до 
нашего съезда, очень часто задавали 
вопрос: как надо проводить политех¬ 
низацию школы, которая не имеет 
производственного окружения? 

Как быть в Казакстане, в Сибири 
и т. д., где нет «Электрозавода», нет 
«Динамо», где есть колхозы, не име¬ 
ющие мощных машино-тракторных 
баз? 

— Мы должны заявить, — говорит 
т. Шохин, 4г- что отказ от борьбы за 
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политехнизацию в этих районах есть 
капитулянство. Что же должны кон¬ 
кретно делать такие Школы? Бороть¬ 
ся за политехнизм еще более усилен¬ 
но, т.-е. не тащиться в хвосте буду¬ 
щего хозяйственного развития, а быть 
его авангардом, итти впереди его. На 
каком материале учиться? Надо вы¬ 
искивать производственный материал, 
выискивать производственное окру¬ 
жение, драться за него. Нет его — ор¬ 
ганизовывать свое, организовывать 
свои лаборатории и мастерские. 

В чем заключаются основные усло¬ 
вия, обеспечивающие построение по¬ 
литехнической школы? Прежде всего 
необходимо здесь, на съезде, выявить 
все практические формы, уцепившись 
за которые можно было бы организо¬ 
вать движение рабочих масс за поли¬ 
технизм. Надо использовать интерес 
рабочих масс к перестройке нашей 
школьной системы, привлечь добро¬ 
вольцев рабочих, культармейцев к 
делу борьбы за политехнизм. 

Необходимо также организовать и 
надлежащим образом использовать 
силы самой молодежи, привлечь мил¬ 
лионные массы комсомольцев и пио¬ 
неров, подготовить из пионервожатых 
квалифицированных политехнизиро¬ 
ванных педагогов. 

Надо, наконец, приступить к прак¬ 
тическому разрешению вопроса о по¬ 
головной политехнизации существую¬ 
щих кадров педагогов, мы долж- 
жны повести решительную борьбу с 
теми извращениями политехнизма, ко¬ 
торые имели место за последнее вре¬ 
мя. В борьбе с теми трудностями, ко¬ 
торые перед нами стоят в деле поли¬ 
технизации школы, нам помогут со¬ 
циалистическое соревнование, удар¬ 
ничество и печать. Печать в созыве 
нашего съезда сыграла огромную 
роль. Печать добилась того, что о по¬ 
литехническом съезде узнали не толь¬ 
ко работники образования, но и хо¬ 
зяйственники и профессионалисты. 
Мы должны еще больше сплотить 
наши силы для дальнейшей борьбы за 
практическое осуществление политех¬ 
низма. 


В своем заключительном слове тов. 
Шохин дает следующее определение 
политехнической школы: 

«Политехнической школой мы на¬ 
зываем такую школу, где есть про¬ 
изводственный труд самих учащихся, 
где школа связана с производством, 
где учебные мастерские школы вклю¬ 
чены в производственные процессы 
хозяйственного предприятия, где, на¬ 
конец, школа включена в целом в хо¬ 
зяйственный план, который выпол¬ 
няется данным предприятием, где кад¬ 
ры работающих педагогов связаны 
также с производством, знакомы с 
тем производством, с которым шко¬ 
ла связана, и в программно-методи¬ 
ческой работе школы данное произ¬ 
водство является своего рода стерж¬ 
нем». 

Тов. Гайсинович в своем докладе ос¬ 
ветил вопрос о конкретном понима¬ 
нии реальной политехнизации школы. 

Элементы реальной политехнизации 
вторгались через ФЗУ и ШКМ в си¬ 
стему народного образования. 

Наша современная промышленность 
иллюстрирует собою положение диа¬ 
лектики в том смысле, что она пред¬ 
ставляет собою единство в многооб¬ 
разии. На ряду с грандиозным расщеп¬ 
лением производственных процессов, 
углублением специализации растет 
единство принципов, объединяющих 
это разнообразие. Везде мы найдем 
применение химической, механиче¬ 
ской обработки и обработки энергии. 

В понимании политехнизма мы име¬ 
ли два опасных течения: многоремес¬ 
ленничество и профессионализм. Не¬ 
правильный подход к принципу об¬ 
учения приводил к этой ошибке. Он 
строился не на научной основе. 

Наиболее правильный научный под¬ 
ход заключается в том, чтобы, исходя 
из правильного ведущего Критерия, 
наметить путь конкретного политех¬ 
низма. 

Этим критерием является принцип 
обработки материала. 

Он дает мозможность положить в 
основу изучения производства и еди¬ 
ный подход к ознакомлению с хтми- 
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ческой, механической обработкой и разорвал форму и содержание произ 
переработкой энергии. • водства. 

'Совершенно понятно, что он дол- Съезд принял тезисы доклада за 
жен быть основан на участии в обще- основу, учтя ряд поправок, выска- 
ственно-производственном труде. занных в прениях. 

Намечая пути и формы Производст- На секции политехнического обору- 
венного обучения, т. Гайсинович ука- дования выступил тов. Гастев по во- 
зал на необходимость политехниче- ; просу о политехническом оборудова- 
ского подхода к конкретному произ- нии. 

водству. Лаборатория, мастерская, за- Его установка сводилась к тому, что 
вод — единое целое. Обучение в них нам .надо добиться поголовного тех¬ 
учащихся должно пойти от простого нического вооружения, учитывающе- 
к сложному с участием в производст- го все изменения, происходящие в со- 
венном труде. временной технике. Рациональные ме- 

Вопроса о формах общественно-по- роприятия, к которым прибегают с 
литического воспитания, об участни ц силу недостаточной вооруженности, 
так называемой социальной реконст- должны итги по линии создания пор- 
рукцин докладчик не затрагивал, счи- тативного оборудования. Принцип 
тая, ; что он требует еще своего спе- портативности — вот ведущий прин- 
циального изучения. / цип. Он обусловлен теми изменение 

Докладчик также указал на необ- ми, которые происходят в совремея- 
ходимость дальнейшего изучения ной технике. Важно бывает не стро- 
проблемы и на необходимость изуче- ение машины, а механизмы приопо- 
ния вопроса с точки зрения методов йрления. Это должно лечь в осг^рву 
педологии и т. д. выработки оборудования. | 

Выступавшие в прениях товарищи Выступавшие в прениях товарищи 
указали на ряд. ошибочных полрже- указали, что не эти принципы должны 
ний, имеющихся в докладе. Они ука- лечь в основу производственного обо- 
зали, что его основная ошибка за- рудования. Докладчик ни о каком по- 
ключается в том, что он расчленил в литехническом оборудовании не гово- 
своем исследовании вопросы социаль- рил. Работа на таком оборудовании 
ной * и технической реконструкции, воспитывает узкого работника, а не 
Взяв за исходный пунк гехяико-про- строителя социализма. Это оборудо- 
чзводственный принцип, он не пока- найме не создаст условий для осмыс- 
зал того, что политехническое воспи- ливания всего процесса производства, 
тание есть наиболее целесообразная В своем заключительном слове т.Га- 
форма общественного труда. стев не признал тех указаний, кото- 

У него выпали вопросы организа- р ые имели место в прениях, целиком 
ции труда, человек, фигурирующий в отстаицая линию ЦИТ’а. 
тезисах, является абстрактным. Те- Секция приняла к сведению доклад 
зисы таят в себе опасность того, что т Гастева, 
мы будем вращаться в голых произ¬ 
водственных схемах, так как доклад Н. Васильев. 

/> 

К ИТОГАМ ПЕРВОГО ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО СЪЕЗДА 

Первоначально предполагалось со- но,— число делегатов с решающим го- 
звать съезд в составе 222 делегатов, лосом было доведено до 679. 

Но интерес к съезду был настолько Кроме делегатов с решающим го¬ 
сильный, что число делегатов при- лосом, на съезде присутствовало зна- 
шлось увеличить до 518 человек Од- чительное число лиц с совещатель- 
нако и этого оказалось недостаточ- ным голосом и значительное число 
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гостей. В общем на съезде присут¬ 
ствовало около тысячи человек. 

Зал все время был переполнен, тем 
не менее далеко не всём желающим, 
не всем работающим над вопросами 
политехнизма удалось попасть на 
съезд. 

На съезде были представлены все 
национальности Советского Союза, 
примерно 25 национальностей. 

К сожалению, мы не располагаем 
полными статистическими данными о 
социальном составе съезда, так как 
ряд товарищей не зарегистрировался. 

По имеющимся у нас неполным 
данным, на съезде присутствовало 
рабочих 27%, служащих — 69%, 
крестьян — 4%. Членов партии было 
59,5%, членов ВЛКСМ — 7% и бес¬ 
партийных — 33,5%. 

Статистические данные, предста¬ 
вленные съезду мандатной комиссией, 
говорят о том, что в первом съезде 
|по политехническому образованию, 
не в пример другф просвещенским 
съездам, приняло >тстие значитель¬ 
ное сравнительно число рабочих с 
производства, что «высок был процент 
партийцев на данном съезде. 

Активное участие приняли в съезде 
профсоюзы, ВЦСПС, представители 
рабочих отдельных предприятий, 
представители колхозов, а также 
представители местных СНХ, отдела 
кадров ВЦСПС. На съезде были пред¬ 
ставители бюро инженеров, предста¬ 
витель Академии наук и Варнитсо, 
академик Бах, представители комсо¬ 
мольских организаций, представители 
ЦБ пролетарского студенчества и пи- 
онерорганизации. 

Съезд был окружен большим вни¬ 
манием общественности и печати и 
не носил характера узко просвещен¬ 
ского съезда. 

От имени ЦК партии съезд привет¬ 
ствовал т. Стецкий. 

С горячими приветствиями съезду 
выступили представители Сормовско¬ 
го завода, Метпром, Артамоновокого 
парка, Электрозавода, рабочих Вла¬ 
дивостока и целого ряда предприя¬ 
тий, представители колхозов «Ленин¬ 
ская искра» Смирнова и Кононенко, 


представители Татреспублики, Грузии, 
Азербайджана, Узбекистана, Чуваш- 
республики и т. д. 

В прениях приняли участие пред- • 
ставители хозяйственных организа¬ 
ций ВСНХ РСФСР, Украины, Ивано¬ 
во-Вознесенска и других советов на¬ 
родного хозяйства, представители 
Колхозцентра, Зернотреста, предста¬ 
вители ряда профсоюзных организа¬ 
ций не л^олько центральных, но и 
местных, как, например, представи¬ 
тель Украицы и Сибкрайпрофсоюза. 

Один из делегатов съезда отметил, 
что для первого политехнического 
съезда характерны единодушие, со- N 
дидарность, «деловая солидарность». 

В самом деле, съезд демонстрировал 
полное единодушие Наркомпроса, ра¬ 
бочей общественности, хозорганов, 
профсоюзов, общей и педагогической 
печати в понимании важности и не¬ 
отложности «немедленного осущест¬ 
вления ряда доступных сейчас уже 
шагов к политехническому образова¬ 
нию», немедленного претворения 
идей политехнизма в жизнь. 

Полное единодушие обнаружилось 
на съезде в самом понимании принци¬ 
пов политехнической школы: съезд 
дал единодушный отпор попыткам 
подменить политехнизм лишь реме¬ 
сленничеством, а также Гастеву, рас¬ 
сматривающему рабочего как простой 
придаток к машине; единодушно так¬ 
же было отношение съезда к попыт¬ 
кам оппортунистического і элкования 
политехнизма и к попыткам ревизо¬ 
вать марксистско-ленинское понима¬ 
ние политехнизма и подменять поли¬ 
техническую школу словесной шко¬ 
лой. 

Единодушно было настроение съез¬ 
да в вопросе борьбы с теми хозор¬ 
ганами и профсоюзными организа¬ 
циями, которые до сих пор не уясни¬ 
ли себе еще значения политехнизма, 
которые до сих пор проявляют рав¬ 
нодушие и пассивное отношение в 
тех случаях, когда с их стороны тре¬ 
буется активная помощь для прове¬ 
дения политехнизма в жизнь. 

Единодушен был также съезд в 
оценке тех, кто неизменно все время 
стоял на страже политехнизма, кто 
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стойко боролся за политехнизм в его 
марксистско-ленинском понимании. 

Вся пресса признает значение и 
успех первого политехнического 
съезда. Это нужно несомненно отне¬ 
сти за счет огромной подготовитель¬ 
ной работы, предшествовавшей съез¬ 
ду. Вопрос был подработан на ме¬ 
стах, на областных совещаниях, пред¬ 
шествовавших съезду. Внимание ра¬ 
бочих и всей общественности было 
всюду мобилизовано, было подготов¬ 
лено общественное мнение, был дан 
отпор всяким попыткам пройти мимо 
областных совещаний, отмахнуться от 
них, недооценивать их значения. Бы¬ 
ла проведена борьба за политехнизм 
по всему фронту, и был одержан ряд 
побед. Здесь нельзя не отметить энер¬ 
гичной работы бюро по созыву 
съезда. 

Нельзя также забывать и той боль¬ 
шой работы и борьбы за политех¬ 
низм, которая шла задолго до самого 
возникновения мысли о созыве пер¬ 
вого политехнического съезда. До 
первого политехнического съезда, 
успех которого трудно оспаривать, 
шла многолетняя борьба за торжество 
идеи политехнизма. 

Еще до Октября, в 1916 году, была 
написана книжда «Народное образо¬ 
вание и демократия» Н. К. Крупской, 
которая пропагандировала идеи по¬ 
литехнизма; первый пункт программы 
ВКП говорит о проведении бесплат¬ 
ного и обязательного общего и поли¬ 
технического (знакомящего в теории 
и на практике со всеми главными от¬ 
раслями производства) образования 
для всех детей обоего пола до 17 лет. 

Параграф программы партии, гово¬ 
рящий о политехнизме, невозможно 
было провести в жизнь ни в период 
гражданской войны, ни в восстанови¬ 
тельный период. Всякие оппортунисты 
и маловеры готовы были сдать самую 
идею политехнической школы: одни 
требовали возврата к словесной шко¬ 
ле, другие стояли за раннюю специа¬ 
лизацию, за ремесленничество. К идее 
политехнизма многие относились ске¬ 
птически, она подвергалась нападкам 
со стороны «реальных политиков». 


Программы ГУС’а были попыткой 
немедленного осуществления шагов к 
политехнической школе в первые го-' 
ды восстановительного периода; сле¬ 
дующим шагом была борьба за обще¬ 
ственно-полезный труд. Борьба ком¬ 
сомола за ФЗУ, за ШКМ была также 
борьбой за осуществление политех¬ 
низма. Шагом назад были излишнее 
заострение внимания учительства и 
общественности на вопросе о навы¬ 
ках, на вопросе словесной учебы, по¬ 
пытки умалить значение комплексной 
системы, общественно-полезного тру¬ 
да. Одновременно с практическим про¬ 
ведением в жизнь элементов политех¬ 
низма шла теоретическая проработка 
вопроса об основах политехнизма. 

В журнале «На путях к новой школе» 
написано около 800 статей, которые с 
разных сторон подходят к вопросу 
политехнизма. Принципиально пра¬ 
вильное обоснование политехнизма да¬ 
но также в ряде статей В. Н. Шульги¬ 
на, в его статьях о педагогике пере¬ 
ходной эпохи и в ряде статей дискус¬ 
сионного характера. В статьях Н. К. 
Крупской и В. Н. Шульгина, написан¬ 
ных в разные периоды, мы имеем по¬ 
литехнизм, построенный в перспекти¬ 
ве социалистического строительства, в 
то время как высказывания ряда то¬ 
варищей по вопросам политехнизма 
исходили из равнения на узкие места. 
Оппортунистическое толкование поли¬ 
технизма дезориентировало учитель¬ 
ство, мешало борьбе за политехнизм. 
Большие препятствия встречало осу¬ 
ществление политехнизма благодаря 
делячеству и оппортунизму хозор- 
ганов. 

Весною 1929 года представители 
ВСНХ на ряде совещаний поддержи¬ 
вали т. Гастева. 

Период от начала революции до 
первого съезда по политехнизму был 
трудным периодом. Правильное по¬ 
нимание идеи политехнизма с трудом 
проникало в широкие массы. Поли¬ 
технизм пользовался признанием лишь 
сіе іиге, но не <іе !ас!о. 

На 1 сессии ГУС’а весной 1929 года 
вопросы политехнизма снова ставятся 
и ставятся с гораздо большей кон¬ 
кретностью, чем прежде. Но сессия 


ГУС’а все же была совещанием Про¬ 
свещенцев по преимуществу. Первый 
съезд по политехнизму является ог¬ 
ромным шагом вперед в смысле объ¬ 
единения сил Наркомпроса с хозяйст¬ 
венниками, профсоюзами и широкими 
кругами общественности. 

Первый политехнический съезд 
происходил в период наступления со¬ 
циализма по всему фронту, в период, 
непосредственно последовавший по¬ 
сле XVI съезда, подчеркнувшего в 
своих резолюциях значение политех¬ 
нического воспитания. Первый поли¬ 
технический съезд был окружен вни¬ 
манием партийной, советской и ком¬ 
сомольской печати. Передовая «Прав¬ 
ды» от 18-го августа пишет: «Не под¬ 
лежит никакому сомнению, что про¬ 
блема политехнического образования 
стала одной из важнейших хозяйст¬ 
венно-политических проблем всего 
нашего строительства. В самом деле, 
огромный рост потребностей в квали¬ 
фицированной рабочей силе, опреде¬ 
ляемой на 1930/31 год по контроль¬ 
ным цифрам ВСНХ в 320 000 человек, 
острейший недостаток в среднем тех¬ 
ническом персонале, не говоря уже 
об инженерах, — все это, вместе взя¬ 
тое, ставит в упор вопрос о быстрей¬ 
шей перестройке всей нашей массо¬ 
вой школы на политехнической осно¬ 
ве». 

«Социалистическая промышленность 
и сельское хозяйство несут огромные 
непроизводительные потери вследст¬ 
вие того, что не имеют достаточно 
подготовленных квалифицированных 
кадров и испытывают огромную по¬ 
требность в среднем и высококвали¬ 
фицированном техническом персона¬ 
ле». 

«Провести в жизнь решения XVI 
съезда партии, обеспечить реальное 
выполнение пятилетки в 4 года, пере¬ 
строить сельское хозяйство на социа¬ 
листических началах невозможно без 
выполнения основного условия—под¬ 
готовки необходимых социалистиче¬ 
скому строительству и преданных 
пролетарской революции кадров. Ре¬ 
шение же проблемы кадров упирается 
в максимальное приспособление всей 
системы народного образования в са¬ 


мом широком смысле этого слова к 
жгучим потребностям социалистиче¬ 
ского наступления и реконструкции 
народного хозяйства». 

«Известия» пишут: «Широкая рекон¬ 
струкция народного хозяйства, социа¬ 
листическое наступление по всему 
фронту хозяйственного и культурно¬ 
социального строительства в Совет¬ 
ском Союзе выдвигают категориче¬ 
скую необходимость перестройки всей 
системы подготовки кадров. И если 
для высших звеньев школы стоит во¬ 
прос об усилении элементов специали¬ 
зации, о создании отраслевых втузов 
и техникумов, то для начальных и 
средних звеньев советской школы во 
всей остроте стоит вопрос о политех¬ 
низации». 

Согласно директиве ЦК ВКП(б) уже 
с наступающего 1930/31 г. политех¬ 
ническая семилетка становится обя¬ 
зательной в рабочих районах и про¬ 
мышленных городах; в дальнейшем 
подростки, поступающие в технику¬ 
мы, школы фабрично-заводского уче¬ 
ничества, профшколы или идущие не¬ 
посредственно на производство, долж¬ 
ны обладать минимальной общеоб¬ 
разовательной подготовкой в объеме 
семилетки (ФЗС — для города и 
ШКМ — для деревни). 

Эти статьи являются лучшими по¬ 
казателями победы идеи политехниз¬ 
ма, за которую боролись лучшие пе¬ 
дагоги-марксисты, начиная с Октябрь¬ 
ской революции и до нее. 

Выступления рабочих на политех¬ 
ническом съезде вселяли веру в то, 
что теперь политехническая школа 
будет построена, что осуществление 
ее близко, потому что настроение 
съезда говорило, что у нас началось 
сильное движение за политехническую 
школу, теперь за эту школу стали 
массы. 

Тов. Н. К. Крупская, закрывая 
съезд сказала, что у всех делегатов 
такое впечатление, что настоящий 
съезд кладет начало протаскиванию 
политехнизма в жизнь. «Мы много 
о политехнизме говорили, даже от¬ 
дельные опыты делались, но только 
как будто бы сейчас создается такое 
убеждение, что теперь это дело дей- 
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ствительно будет протащено в жизнь;' 
каждый делегат говорил уже, что бе¬ 
рет на себя обязательство даигать это 
дело вперед». 

Тов. Крупская выразила уверен¬ 
ность, что после съезда начнется 
очень богатое творчество в области 
создания политехнической школы. 
Каждый из нас сознает, что сделаны 
первые шаги, что н|а практике надо 
проделать чрезвычайно большую ра¬ 
боту. Связь с предприятиями должна 
существовать не только на бумаге. 
Связь должна быть в живой жизни. 
«Каждому из нас надо будет на фа¬ 
бриках, заводах раскачивать массы». 
«У меня такое ощущение, что этот 
съезд был окружен большим внима¬ 
нием со стороны именно рабочей об¬ 
щественности, и это составляет осо¬ 
бенность этого съезда. Как-то чувст¬ 
вовалось, что передовые кадры рабо¬ 
чих уже сознают всю важность 
политехнического образования, и по¬ 
этому съезд наш работал в исключи¬ 
тельно, по-моему, благоприятных 
условиях в том отношении, что каж¬ 
дый оратор чувствовал, каждый вы¬ 
ступавший чувствовал, что К его вы¬ 
сказываниям прислушивается весь ра¬ 
бочий класс» 

Не надо, однако, переоценивать 
значения победы. Товарищ Н. К 
Крупская говорила о том, что «сей¬ 
час предстоит очень большая рабо¬ 
та». Поэтому в дальнейшем надо 
чрезвычайно внимательно следить за 
всеми ростками политехнизма, надо 
будет обобщать наиболее удачные 
опыты, чтобы это был опыт не одной 
школы, не одного района, но чтобы 
он сделался достоянием всей страны. 

В этом отношении предстоит громад¬ 
ная работа. Надо очень внимательно 
следить за тем, действительно ли по¬ 
литехнично то, что мы будем делать. 
Если мы устраиваем просто мастер¬ 
скую, это еще не есть политехнизм, 
тут надо все связи, все опосредство¬ 
вания строить, только тогда наша 
школа будет подлинно политехниче¬ 
ской. 

Борьба не кончена. Съезд мы дол¬ 
жны рассматривать лишь как сигнал 


к началу большой и дружной рабо¬ 
ты. 

Главная работа впереди. Нужны еще 
сейчас и долго еще нужны будут аги¬ 
тация, пропаганда и организация. 

Сейчас предстоит огромная работа 
для учителя. Энтузиазм, возбужден¬ 
ный политехническим съездом, дол¬ 
жен быть претворен в ряд конкрет¬ 
ных дел политехнизации школы. Ре¬ 
шение съезда о прикреплении к 15 
сентября каждой школы к -фабрично- 
заводскому или промышленному 
предприятию, а сельской - школы к 
1 октября — к совхозу, к колхозу 
должно быть выполнено, ибо оно 
является первой предпосылкой к ко¬ 
ренной перестройке школы на поли¬ 
технических основах. 

Выполнить это решение съезда в 
указанные сроки удастся лишь при 
крайнем напряжении, при высоких 
темпах. 

Закрывая съезд, тов. Крупская от¬ 
метила роль учительства, «Я бы еще 
хотела сказать об учительстве. У 
нас растут молодые кадры, молодые 
кадры учителей, готовых на громад¬ 
ную самоотверженную работу. Мы 
должны поддержать их, помогать им 
в этом строительстве общего дела, 
чрезвычайно нужного и важного 
стране, ибо это один из фронтов 
строительства социализма». 

Ни одной минуты нельзя ослаблять 
внимания - к задачам осуществления 
политехнической школы. 

Решение съезда нужно довести до 
каждого предприятия, до каждого 
колхоза, до каждой школы, до каж¬ 
дого пионера, до каждого школь¬ 
ника. 

Нужно создать штаб политехниза¬ 
ции школы на каждом предприятии, 
нужно приступить к вербовке членов 
общества друзей политехнической 
школы; ни одного члена общества без 
нагрузки, без конкретного плана осу¬ 
ществления политехнизма. 

На органы Наркомпроса ложится 
важная задача организовать серьез¬ 
ную теоретическую проработку во¬ 
проса политехнизации школы. Про¬ 
работкой этого вопроса должно так¬ 
же заняться общество педагогов- 
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марксистов, и это будет лучшей по- ры должны с неослабною бдителыю- 
мощью молодому учительству, о ко- стью следить за проведением поста- 
торой говорила тов. Н. К. Крупская, новленйй политехнического съезда в 
Все учительство, Наркомпрос, ин- жизИь. , 

ституты, Варнитсо, весь комсомол, 

вся педагогическая печать, все пионе- Е. Лившиц 


Педтехникум на новом этапе 


Состоявшееся в Москве 12—14 июля 
1930 г. Всероссийское совещание пред¬ 
ставителей педтехникумов и инспекторов 
педобразования край- и облоно РСФСР, 
несомненно, является поворотным момен¬ 
том в жизни педтехникумов. Здесь, с од¬ 
ной стороны, в ряде докладов с мест бы¬ 
ла вскрыта картина далеко неблагополуч¬ 
ного состояния этого важнейшего участ¬ 
ка нашего культурно-боевого фронта, с 
другой же стороны, резко и смело на¬ 
мечались перспективы дальнейшего роста 
и участия педтехникумов в строительстве 
социализма. И чем меньше уделялось до 
сих пор внимания подготовке .массового 
педагога в центре и на местах, тем ре¬ 
шительнее подчеркивалась экстренная 
необходимость сделать педобразование 
одной из центральных проблем нашей 
эпохи культурной революции. 

О чем говорили доклады с мест? 

Прежде всего о том, что и количе¬ 
ственный и качественный состав педтех- 
никумад отнюдь не соответствует возла¬ 
гаемым на них задачам. Сеть педтехни¬ 
кумов оказалась очень незначительной 
к моменту введения всеобщего обязатель¬ 
ного обучения. Так, в Московской обла¬ 
сти при требованиях на 25 тысяч работ¬ 
ников политпросвета старая сеть педтех¬ 
никумов могла дать всего лишь две ты¬ 
сячи, а объявленное введение всеобщего 
обучения в настоящем году потребует 
5 тысяч новых учителей. Запущенными 
оказались дошкольные отделения, оста¬ 
вавшиеся редкими оазисами в нашу эпо¬ 
ху повышенного спроса на дошкольниц; 
совершенно отсутствовала систематиче¬ 
ская подготовка внешкольных работни¬ 
ков и нацмен. И вот Московская область 
намечает развернуть 19 новых дошколь¬ 
ных отделений, 11 —внешкольных, 21 — 
для подготовки политпросветработников, 


4—для нацмен. Неблагополучно было и 
с социальным составом студенчества в 
области: дашь 19%—дети рабочих, 
1% —батраков, 0,25% —члены ВКП(б), 
37,8 % — комсомольцев. Не на высоте и 
преподавательский состав: с высшим об¬ 
разованием из них всего лишь 57%, при¬ 
чем 5% с высшим образованием духов¬ 
ным. При этом характерно, что почти 
отсутствовала систематическая перепод¬ 
готовка педагогов педтехникумов. И по¬ 
нятно, система работы, методы занятий 
часто резко отставали от требований 
жизни. Мешало этому и слабое оборудо¬ 
вание педтехникумов кабинетами и ла¬ 
бораториями, слаба была связь с мест¬ 
ными производственными базами. И это— 
в Центрально-Промышленной области! 

На Северном Кавказе сеть педтехни¬ 
кумов должна возрасти на 80%. Прием 
же новых кадров обеспечен плохо. Ин- 
диферентно относится к этому комсомол. 
Кустарные мастерские являются паро¬ 
дией на политехнизм. Нужно революцио¬ 
низировать непрерывную практику, не¬ 
обходимо установить минимальные тре¬ 
бования политехнической подготовки пе¬ 
дагога. Ничтожные суммы отпускаются 
ня практику, на оборудование кабинетов 
и мастерских, на приведение в порядок 
общежитий. Велик отсев учащихся — 
15%, отпадают рабочие и крестьяне, оста¬ 
ются преимущественно дети служащих. 

Представитель г. Твери настаивал, что¬ 
бы были созданы концентрированные кур¬ 
сы по подготовке во все техникумы, что¬ 
бы не было нездоровой борьбы и конку- 
оенции между ними. Нужно создать цен¬ 
тральные мастерские политехнического 
типа для ряда школ, а не ограничиваться 
кустарничеством. Нужно добиться того, 
чтобы доклады о нуждах и достижениях 
педтехникумов ставились в секциях гор- 
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совета, на заседаниях партийных и обще¬ 
ственных организаций, в комсомоле. Нуж¬ 
но всячески привлечь внимание мест к 
нуждам и требованиям педшколы. 

Принятая по этим докладам с мест ре¬ 
золюция совещания настойчиво указы¬ 
вает та необходимость решительных мер, 
чтобы обеспечить подготовку к предстоя¬ 
щему учебному году. 

«Основная масса рабочей, батрацкой и 
середняцкой молодежи, — говорится в 
ней, — в настоящее время ориентируется 
на индустриальные, сельскохозяйствен¬ 
ные и всякие другие техникумы, кроме 
педагогических, что объясняется как от¬ 
сутствием сколько-нибудь серьезного 
внимания со стороны наших обществен¬ 
ных организаций (даже таких, как 
ВЛКСМ) и всей рабоче-крестьянской об¬ 
щественности к задачам и нуждам подго¬ 
товки педкадров, так и тяжелым мате¬ 
риальным и недостаточно упрочившимся 
правовым положением просвещенцев. 

«Положение с приемом в педтехнику- 
мы еще более обостряется вследствие от¬ 
сутствия какой бы то ни было организо¬ 
ванности и плановости в деятельности 
вербовочных комиссий во всевозможные 
техникумы, что приводит к нездороой 
конкуренции между этими комиссиями. 

«Приходится -отметить также, что и 
со стороны органов наробраза и самих 
педтехникумов не] проявляется достаточ¬ 
но энергии в приемных кампаниях, не 
чувствуется должного перелома в мето¬ 
дах и темпах комплектования. 

«Учитывая опыт Московской области 
своевременной подготовки через особые 
курсы для педтехникумов педтысячи ра¬ 
бочих, батраков, бедняков и колхозни¬ 
ков, совещание рекомендует на ближай¬ 
шие годы проводить такую работу повсе¬ 
местно, для чего необходимые средства 
должны быть включены в сметы край- и 
облоно с самого начала предстоящего 
года. 

«Совещание настойчиво предлагает 
всем пёдтехникумам добиться постановки 
докладов о ходе приема на президиумах 
советов, в партийных, комсомольских и 
профсоюзных организациях, сигнализи¬ 
руя о неблагополучии с" приемом в пед- 
техникумы и привлекая к этому вопросу 
внимание центральной и местной прессы 
и широкой советской общественности». 


Совещание настаивало далее на уве¬ 
личении стипендий для учащихся, на не¬ 
обходимости улучшения общежитий и 
оборудования педтехникумов. Что же ка¬ 
сается непрерывной производственной 
практики, реально подводящей к осуще¬ 
ствлению задач политехнизма, то сове¬ 
щание настаивало та необходимости до¬ 
биться постановлений ВСНХ и Колхоз- 
центра о выделении фабрик, заводов, кол¬ 
хозов и совхозов для проведения на них 
учащимися этой практики. 

Каковы же новые перспективы в бли¬ 
жайшей работе педтехникумов? Каковы 
должны быть новые приемы работы и 
роль педтехникумов в местной жизни? 

Об этом говорили основные доклады 
( гг. Крупской, Шульгина, Фридмана. До¬ 
клады Н. К. Крупской и В. Н. Шульгина 
печатаются выше. Читатель увидит, как 
серьезно и жизненно понимается в них 
вся работа педтехникумов как центра 
культурно-политической работы на ме¬ 
стах. 

Всеми своими корнями просвещенец 
должен врасти в современность и в мест¬ 
ную жизнь, — роль его сейчас слишком 
ответственна. 

Только участвуя в революционном пе¬ 
ресоздании жизни, будущие просвещен¬ 
цы пройдут нужную им школу. Поэтому 
все программы и методы работы, осуще¬ 
ствляющиеся на едином культурном пла¬ 
не, на полной связи теории и практики, 
на политехнизме, на ряде актуальных и 
посильных проектов, должны именно эти 
задачи иметь! в виду. 

В своем докладе т. Шульгин подчерки¬ 
вал настоятельную нужду в новом курсе 
нашего 'педобіразования в связи с дирек¬ 
тивами XVI партсъезда и намечающи¬ 
мися темпами нашей индустриализации.' 
Отставание на фронте педобразования — 
фактор губительный, тормозящий. По-но¬ 
вому ставятся сейчас все культурно-про¬ 
светительные вопросы. Меняется вся об¬ 
становка жизни, — в связи с этим предъ¬ 
являются новые требования к педтехнику- 
мам, к учительству. Самый тип педтех- 
никума должен быть иным. До сих пор 
односторонне-школьную, с заострением 
методических вопросов подготовку полу¬ 
чал здесь наш педагог, строитель социа¬ 
лизма. А наша эпоха предъявляет к нему 


свои, новые права, как к участнику со¬ 
временности, проводнику в жизнь пром¬ 
финплана, реконструкции хозяйства, со¬ 
здания колхозных массивов. 1 

Доклад т. Ионниссиани знакомил с ме¬ 
тодической работой НКП на путях реор¬ 
ганизации педтехникумов. 

В связи с проектной системой работы 
методический сектор НКП отказывается 
дать сетку часов, разбивающую по ча¬ 
сам отдельные дисциплины. Важно дать 
общее число часов за каждый семестр, 
обеспечивающее каждому циклу и дис¬ 
циплинам необходимый программный ми¬ 
нимум. Но как распределять эти часы в 
течение года по декадам, педагоги сами 
установят в связи с выполнением того 
или иного проекта. Нельзя методики от¬ 
рывать от самых дисциплин, изолируя 
их в обособленные, часто довольно искус¬ 
ственные курсы. Этой методомании нуж¬ 
но положить предел. Новый учебный план 
органически связывает все эти частные 
методики с практикой, отводя на методи¬ 
ческую консультацию, планирование и 
учет все же достаточно времени — целых 
600 часов. Отпадает и курс методики 
комплексного преподавания, превращаясь 
в отдел педагогики, детально раскрываю¬ 
щий содержание и практику комплексно- 
проектной системы. 

Совещание признало вполне рациональ¬ 
ными эти принципы, что и отразилось в 
принятых резолюциях, считая необходи¬ 
мым: 

1) Установить соотношение между 
теоретическими и практическими дисци¬ 
плинами в учебной сетке из расчета в 
среднем около 40% на практику. 

2) Начать переход 'всех педтехнику¬ 
мов на работу по методу проектов. 

3) Построение всей методической ра¬ 
боты в органической увязке с практикой, 
не сводя эту работу лишь к рецептурным 
указаниям, а подводя под нее в конечном 
итоге теоретические обоснования. 

4) Включить в производственную прак¬ 
тику учащихся непосредственную работу 
студентов в предприятиях, у станков и 
в колхозах в качестве рядовых рабочих, 
в также в учебных мастерских и учхозах. 

1 Доклад т. Шульгина напечатан в данном 
номере нашего журнала. 


5) Приступить к реорганизации учеб¬ 
ных мастерских по пути их механизации 
и перенесения на предприятия в качестве 
учебно-производственных цехов. 

6) Предложить учебно-методическому 
сектору НКП разослать на места не поз¬ 
же 10 августа 1930 г. программы по от¬ 
дельным дисциплинам, как рабочие мате¬ 
риалы. 

7) В план работы методического сек¬ 
тора включить разработку учебных пла¬ 
нов на основе проектной системы и по 
методу проектов провести циклование в 
программных материалах. 

8) Привлечь для этой работы педтех- 
никумы, организовав методом соцсорев¬ 
нования ударные бригады, выполняющие 
конкретные задания по выполнению это¬ 
го плана. 

9) Результаты этой работы вынести 
на обсуждение массы коллективов пед¬ 
техникумов, на областные (краевые) и 
на всероссийское совещание работников 
педтехникумов. 

Остановимся еще на докладе т. Фрид¬ 
мана об основах подготовки и перепод¬ 
готовки педкадров. 

Здесь, как и в принятых по докладу 
резолюциях, отмечалось, что вся система 
педобразования должна быть перестроена 
в связи с реорганизацией и подчиненной 
процессу реконструкции народного хо¬ 
зяйства системы народного образования. 
Эта перестройка может быть обеспечена 
лишь при создании единого плана подго¬ 
товки и повышения квалификации пед¬ 
кадров. Лучшим организационным офор¬ 
млением единого плана является создание 
педагогических комбинатов, как бы объ¬ 
единяющих педтехникумы с культурно- 
просветительными учреждениями, в ко¬ 
торых протекает практика студентов. 

Работа комбината должна опираться 
на всю производственную работу педтех¬ 
никумов, в том числе и на его сельскохо¬ 
зяйственную или индустриальную базу. 
Сотрудничество педтехникумов с научно- 
исследовательскими институтами окажет 
стимулирующее воздействие на исследо¬ 
вательскую работу самих педтехникумов. 

Констатируя явление совершенно недо¬ 
пустимое— отсутствие более или менее 
полного отражения в педагогической прес¬ 
се опыта работ педтехникумов и вообще 
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вопросов, касающихся среднего и выс¬ 
шего педагогического образования, сове¬ 
щание считает необходимым добиться, 
начиная с текущего учебного года, мак¬ 
симального отражения в педагогической 
прессе опыта учебных заведений, гото¬ 
вящих педагогические кадры. 

Одновременно совещание просит НКП 
проработать вопрос о возможности и це¬ 
лесообразности издания соответствующе¬ 
го специального органа и относительно 
реальных мер максимального вовлечения 
массовых работников педтехникумов в 
качестве сотрудников педагогических 
журналов. 

Наконец, совещание находит необходи¬ 
мым в центре и на местах проработать 
вопрос об организации института выдви¬ 
женчества при педтехникумах. 

Таковы резолюции, принятые по до¬ 
кладу т. Фридмана. 


Итак, мы видим, что созыв совещания 
представителей педтехникумов, собрав¬ 
шихся и из Сибири, и с Северного Кав¬ 
каза, оказалось крайне своевременным. 
Оно как раз совпало с моментом XV! 
партсъезда, составившего переломную 
эпоху решительного социалистического 
наступления, еще раз фиксировавшего 
внимание на очередных задачах культур¬ 
ной революции. 

Теперь должна начаться всюду, и в цен¬ 
тре и на местах, усиленная проработка 
проблем педобразования в связи с зада¬ 
чами нашей эпохи, поставившей в эк¬ 
стренный порядок дня осуществление во 
что бы то ни стало всеобщего обязатель¬ 
ного обучения и нужной подготовки про¬ 
свещенцев. 

И. М. С о л о в ь е в. 


Проверка подготовки к введению всеобщего начального 

ОБУЧЕНИЯ 


В связи с близостью нового учебного 
года, который должен сыграть столь 
большую роль в деле нашего культурно¬ 
го развития, редакции газет, «Комсомоль¬ 
ская правда» и «Беднота» (организовали 
23 июля митинг-проверку подготовки к 
введению всеобщего начального обуче¬ 
ния. Речи ораторов передавались по 
радио через радиостанцию ВЦСПС. 

С рапортами-отчетами выступили 
представители целого ряда государствен¬ 
ных и общественных организаций, при¬ 
нимающих участие в подготовке введе¬ 
ния всеобщего начального обучения. На 
(митинге были заслушаны отчеты Нарком- 
проса, ЦК комсомола, ЦК рабпроса, Нар- 
комфина, Моно, ОДН, Госиздата, редак¬ 
ций «Комсомольская правда» и «Бедно¬ 
та», «Дружных ребят» и др. 

Основная мысль, которая сквозила во 
всех выступлениях, заключалась в том, 
что борьба за .всеобщее начальное обу¬ 
чение не может быть узко-ведомствен¬ 
ным делом одного комиссариата просве¬ 
щения, что введение всеобщего обучения 
только тогда пойдет быстрым темпом, 
когда за него, возьмется наша общест¬ 


венность, когда за него возьмутся сами 
массы. 

Методы культпохода, методы вовлече¬ 
ния широких масс в просвещенческую 
работу, давшие большие результаты в 
деле ликвидации неграмотности, должны 
быть применены и в борьбе за осущест¬ 
вление всеобщего начального обучения. 

Те огромные средства, которые необ¬ 
ходимы для проведения кампании всеоб¬ 
щего обучения, не могут быть получе¬ 
ны только из государственных источни¬ 
ков. В этом отношении' на помощь дол¬ 
жны притти все наши общественные ор¬ 
ганизации. Все дело проведения всеобще¬ 
го начального обучения должно 
находиться под зорким общественным 
контролем. Количество ребят вовлечен¬ 
ных в школы, качество работы, своевре¬ 
менная подготовка школьных помеще¬ 
ний, учебников — все эти вопросы дол¬ 
жны стоять в центре внимания наших 
общественных организаций. 

В каком же состоянии находится в 
настоящее время дело подготовки к вве¬ 
дению всеобщего начального обучения? 
Надо сказать, что до сих пор еще не 
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сделано всего того, что надо было бы 
сделать для проведения такой серьезной 
кампании. Предстоит еще огромная ра¬ 
бота для окончательной подготовки к 
проведению кампании. Надо отметить, 
например, то острое положение* которое 
создалось со школьным строительством. 
В целом ряде районов и даже в таком 
городе, как Москва, имеются школьные 
помещения, недостроенные из-за недо¬ 
статка строительных материалов. Такого 
рода факты очень ярко свидетельствуют 
о том, что в этих случаях обществен¬ 
ность стоит в стороне и что дело 
всеобщего обучения не стоит еще в 
центре внимания нашей общественно¬ 
сти. Еще многие профсоюзы не раскача¬ 
лись, еще многие промышленные органи¬ 
зации стоят в стороне, между тем как 
развертывание всеобщего обучения и пе¬ 
реход к семилетнему обязательному обу¬ 
чению имеет особо важное значение для 
нашей промышленности. Много еще на¬ 
до поработать над тем, чтобы дети менее 
обеспеченных родителей смогли посе¬ 
щать школу. Для этого надо ввести в 
школах горячие завтраки, снабдить ре¬ 
бят одеждой и учебными пособиями, на¬ 
ладить подвоз ребят в школу из отда¬ 


ленных деревень или организовать обще¬ 
жития. Между тем по этому вопросу, 
как это показали результаты обследо¬ 
вания бригады «Дружных ребят», почти 
ничего еще не сделано. Даже в таких 
организациях, как союз сельскохозяйст¬ 
венных рабочих, работа еще не развер¬ 
нулась. 

Представители редакций «Комсомоль¬ 
ской правды» и «Бедноты» обещают еле 
дить за своевременным введением всеоб¬ 
щего начального обучения, мобилизо¬ 
вать нашу-^общественность, своевременно 
сигнализировать о недостатках работы. 

Митинг-отчет, переданный по радио в 
отдаленные уголки нашего Союза, дол¬ 
жен еще раз напомнить о значении все¬ 
общего обучения дли нашего строитель¬ 
ства, должен подчеркнуть необходимость 
самой энергичной подготовки к его осу¬ 
ществлению. Новый учебный год стоит у 
порога. Объявленный Наркомпросом 
двухмесячник проверки подготовки к 
введению всеобщего начального обуче¬ 
ния должен вылиться в генеральную про¬ 
верку нашей готовности к проведению 
этой кампании. 

Н. 


Пленум цекпроса о всеобщем обучении 


Повестка IV пленума Центрального ко¬ 
митета работников просвещения состо¬ 
яла в следующем: 

1. Итоги XVI партсъезда — доклад 
г. Аболина. 

2. О VI конгрессе ИРП — докладъ. Ап- 
петина. 

3. Отчет президиума Цекпроса — до¬ 
клады тт. Аболина, Кучинского, Волжи¬ 
ной. 

4. Контрольные цифры по просвеще¬ 
нию на 1930/31 г. — доклады тт. Берд¬ 
никова и Курца. 

5. О практике введения всеобщего обу¬ 
чения — доклады от НКП Белоруссии 
т. Ривлина и от ЦЧО т. Никифорова. 

6. Пионердвижение и школа — доклад 
т. Шохина. 


7. Информация о политехническом 
съезде. 

В первый день работы съезд заслушал 
доклад т. Аболина «Об итогах XVI парт¬ 
съезда». «Доклады поставленные на 
съезде,—говорит тов. Аболин,—решения 
вынесенные там, дают богатый материал 
для революционных действий, и работа 
съезда будет служить предметом внима¬ 
тельного и глубокого изучения во всей 
союзной организации, и очевидно работа 
будет положена в основу всей предстоя¬ 
щей деятельности». 

Тов. Аболин подробно останавливает¬ 
ся в своем докладе на узловых пунктах 
работы съезда: на вопросах междуна¬ 
родного рабочего движения, на борьбе с 
уклонистами, на борьбе за индустриали¬ 
зацию и коллективизацию и на роли 





92 


I 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


профсоюзов. Переходя к вопросу о ка¬ 
драх, тов. Аболин говорит, что в связи 
с дальнейшим развитием индустриализа¬ 
ции наш союз должен проявить особую 
активность в деле обеспечения нашей 
промышленности нужными ей кадрами. 
В будущем году нашей промышленности 
потребуется 350 000 человек, а в шко¬ 
лах ФЗУ обучается менее половины 
(170 000 чел.). Этого совершенно недо¬ 
статочно. Надо повести решительную 
борьбу за обеспечение кадрами нашей 1 
промышленности. Заканчивает свой до¬ 
клад т. Аболин призывом мобилизовать 
массы просвещенцев для содействия в 
строительстве нашей страны и таким 
образом помочь осуществлению решений 
XVI партсъезда. 

С докладами о контрольных цифрах 
по просвещению выступили: от Госплана 
СССР т. Бердников и от Наркомпроса 
РСФСР т. Курц. 

Тов. Бердников начинает свой доклад 
с указания, что в этом году работа по 
составлению контрольных цифр по про¬ 
свещению ведется в обстановке более 
благоприятной, чем это было в преды¬ 
дущие годы. 

Ускоряющиеся темпы развития нашего 
народного хозяйства, развитие инду¬ 
стрии и коллективизация сельского хо¬ 
зяйства предъявляют все более высокие 
требования на культуру, и в особенно¬ 
сти на просвещение, в основных разде¬ 
лах культурно-просветительной работы. 

Осознание огромного значения куль¬ 
турно-просветительной работы, которая 
сейчас происходит, является большим за¬ 
воеванием, результаты которого начина¬ 
ют уже сказываться. 

XVI партсъезд подчеркнул со всей си¬ 
лой необходимость гораздо более высо¬ 
ких темпов культурно-просветительной 
работы и отметил наиболее важные раз¬ 
делы, на которых мы должны сосредото¬ 
чить особое внимание. 

Тов. Бердников сообщает пленуму ос¬ 
новные вехи контрольных цифр, которые 
должны послужить исходной точкой для 
планирования культурно-просветитель¬ 
ной работы на 1930/31 год. 

Тов. Бердников останавливается на 
трех важнейших разделах контрольных 
цифр по просвещению: 


1) массовое просвещение, 

2) проблема народно-хозяйственных 
кадров, 

3) научно-исследовательская работа. 

Первый вопрос, который перед нами 

стоит, —лэто вопрос о введении всеоб¬ 
щего начального обучения. Здесь нам 
приходится оперировать многими десят¬ 
ками миллионов, здесь находится ключ 
к разрешению важнейших вопросов 
культурной революции. План всеобщего 
обучения в основных чертах сводится к 
следующему: с 1930/31 г. охватить 8-, 
9-, 10-летних ребят школой в обязатель¬ 
ном порядке. Затем необходимо охватить 
школой всех подростков от 12 до 15 лет, 
которые раньше не были в школе или 
не прошли полностью курса обучения. 
Подготовить переход к обязательному 
семилетнему обучению в промышленных 
центрах, рабочих поселках и районах 
сплошной коллективизации, для чего не¬ 
обходимо широко развить сеть фабрично- 
заводских семилеток и школ колхозной 
молодежи. Еще недавно стоял вопрос о 
том, чтобы отодвинуть срок введения 
всеобщего начального обучения в неко¬ 
торых районах, в особенности в тех рай¬ 
онах, где нет сплошной коллективиза¬ 
ции. Факты опровергли эти опасения. 
Опыт Средней Волги, Северного Кавказа, 
Западной области, ЦЧО показывает, что 
на 'местах не только выполняется про¬ 
грамма по введению всеобщего обучения, 
но и в целом ряде случаев превосходит 
поставленные рамки. Мы уже в 1929/30 г. 
в целом ряде районов вплотную подошли 
к введению всеобщего обучения. Теперь 
мы должны сделать последнее усилие, по¬ 
следний напор, чтобы добиться повсе¬ 
местного введения всеобщего начального 
обучения. 

Что надо понимать под всеобщим на¬ 
чальным обучением? Конечно, нё только 
школу I ступени. При тех громадных за¬ 
дачах, которые перед нами стоят, все¬ 
общее обучение должно быть понято и 
осуществлено как семилетнее обучение. 
Уже с ближайшего года мы должны взять 
решительную установку на преодоление 
тех трудностей, которые препятствуют 
сейчас введению семилетнего обучения в 
деревне, чтобы к концу пятилетия ос¬ 
новную массу детей школьного возраста 
охватить не только школой первого кон¬ 
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центра, но и семилеткой. Мы знаем, что 
средняя продолжительность первого кон¬ 
центра в деревне значительно меньше, 
чем 4 года. Наша задача заключается в 
том, чтобы повести борьбу за форсиро¬ 
ванное проведение семилетнего началь¬ 
ного обучения и уже в 1930/31 году 
взять курс на широкое развитие сети 
школ колхозной молодежи, особенно в 
районах сплошной коллективизации. 

Как будут развиваться темпы роста 
всеобщего начального обучения по от¬ 
дельным районам? Тов. Бердников наме¬ 
чает в этом отношении две основных 
установки. Мы будем всемерно подтя¬ 
гивать районы индустриальные, такие, 
например, как Донбасс, Урал, Кузбасс и 
целый ряд других индустриальных ра¬ 
бочих центров. Это сделать тем более 
необходимо, что в таких важнейших рай¬ 
онах, как Донбасс и Урал, культурное и 
массовое политическое обслуживание по 
линии всеобщего обучения поставлено 
хуже, чем в центре страны. Такого рода 
явления мы должны решительно уничто¬ 
жить, начиная с 1930/31 г. 

С другой стороны, мы должны в боль¬ 
шей степени увеличить нашу работу в 
национальных районах, которые особен¬ 
но отстали, и во что бы то ни стало 
подтянуть их до надлежащего уровня. Со 
всей серьезностью мы должны поставить 
вопрос о качестве нашей работы.-Вопро¬ 
сы политехнизации школы приобретают 
в настоящее время особо важное значе¬ 
ние. Теперь вопрос политехнизации'шко¬ 
лы мы должны поставить гораздо глубже, 
чем это делалось до сих пор. 

Мы должны прислушаться к тем тре¬ 
бованиям, которые предъявляются нам 
комсомольскими и пионерскими органи¬ 
зациями. Пионерские организации поста¬ 
вили перед работниками Госплана вопрос 
о детской пятилетке. Они хотят участво¬ 
вать в том строительстве, которое раз¬ 
вертывается у нас, как авангард всей мас¬ 
сы ребят нашего Союза. Эта работа, ко¬ 
торая через детские коммунистические 
организации будет увязана с работой 
школы, может иметь огромное экономи¬ 
ческое и воспитательное значение и по¬ 
зволит нам углубить вопрос о политех¬ 
низации школы. 

По вопросу о педкадрах. 


От имени Госплана Союза перед пра¬ 
вительством и директивными организа¬ 
циями поставлен вопрос о поднятии по¬ 
литического и материального уровня пе¬ 
дагогов. В контрольных цифрах предусмо¬ 
трен подъем заработной платы педаго¬ 
гов и улучшение их снабжения. 

В деле введения всеобщего' обучения 
широко должны быть использованы ме¬ 
тоды культпохода, которые себя опра¬ 
вдали в целом ряде отраслей культурной 
работы. Заканчивает свою речь т. Берд¬ 
ников указанием на то, что мы в следую¬ 
щем году вступаем в совершенно новую 
полосу культурной работы и должны до¬ 
биться на культурном фронте решающих 
успехов. 

От Наркомпроса РСФСР выступает 
т. Курц. Тов. Курц говорит о необходи¬ 
мости преодолеть то отставание на фрон¬ 
те культурного строительства, которое 
мы имели за последние годы. 1930/31 г. 
должен быть годом решающего перелома 
во всех областях нашей культурной ра¬ 
боты. В наших контрольных цифрах мы 
наметили ряд узловых пунктов, ряд важ¬ 
нейших фронтов, по которым мы требу¬ 
ем особенно усиленного наступления. 
Тов. Курц говорит, что для введения все¬ 
общего начального обучения необходимо 
мобилизовать как бюджетные, так и вне¬ 
бюджетные источники для получения 
средств. Из намеченной суммы в 2 млрд. 
150 млн. рублей. 1 ділрд. 620 млн. пред¬ 
положено получить 1 из бюджетных ис¬ 
точников. Какие сдвиги должны произой¬ 
ти в культурной работе РСФСР, пока¬ 
зывают следующие цифры: количество 
детей, охватываемых всеми типами до¬ 
школьных учреждений, возрастет к 
1930/31/г. до 2 млн. 691 тыс. против 
1 млн. 740 тыс. в 1929/30 г. Таким об¬ 
разом будет охвачено всеми видами до¬ 
школьной работы в городах и поселках 
почти 44,7% детского населения в воз¬ 
расте от 3 до 7 лет. Контингент на¬ 
чальной школы увеличится по сравнению 
с 1929/30 г. на 1 млн. 353 тыс. чел. и 
выразится в цифре 8 млн. 118 тыс. чел. 
В контрольных цифрах намечен целый 
ряд мероприятий для предоставления бед¬ 
нейшим слоям населения реальной воз¬ 
можности посещать школу, увеличение 
заработной платы педагогов, работников 
вузов и научных учреждений. 
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О введении всеобщего начального обу¬ 
чения в Белоруссии доклад сделал т. Рив- 
лин. 

«Большая работа, проделанная в Бе¬ 
лоруссии за последние годы, — говорит 
т. Ривлин, — позволила нам уже в 
1929/30 г. перейти к введению всеобщего 
начального обучения. Уже первый год ра¬ 
боты с неопровержимой ясностью пока¬ 
зал, что обязательное обучение в Бело¬ 
руссии — вполне осуществимая вещь. 
Я(изнь показала, что в этом отношении 
наши возможности шире, чем наши пла¬ 
ны. Мы предполагали открыть в этом 
году 1 335 новых комплектов, а на самом 
деле открыли 1 439. Количество учеников 
мы предполагали увеличить на 30%, а на 
самом деле увеличили больше чем в 2 ра¬ 
за. Как встретило население декрет о 
всеобщем обязательном обучении? Не 
смотря на то, что Наркомвнуделом и 
Наркомюстом был издан декрет о при¬ 
влечении к ответственности родителей, 
дети которых не посещают школу, при¬ 
бегать к этому декрету пришлось лишь 
в исключительных случаях. Массы встре¬ 
тили декрет о введении всеобщего обяза¬ 
тельного обучения с большим сочувстви¬ 
ем, и родители посылали в школу не 
только 8-летних ребят, но и 9- и 10-лет¬ 
них, которые в прошлом году не посеща¬ 
ли школу. Результаты, достигнутые в 
этом году, позволили нам ускорить окон¬ 
чательное введение всеобщего начально¬ 
го обучения. Таким сроком намечается, 
1931/32 г. В будущем году обязательное 
обучение распространяется и на 9- и 
10-летних ребят. Кроме того, будет на¬ 
чато введение обязательного обучения в 
объеме 7-летки для детей рабочих, ба¬ 
траков и бедноты».' 

Тое. Ривлин указывает и на недостат¬ 
ки работы, которые имелись в Белорус¬ 
сии. 

«Самым большим недостатком, — го¬ 
ворит тов. Ривлин, -— надо’ считать про¬ 
ведение кампании по всеобщему обуче¬ 
нию в значительной степени аппаратным 
путем. Широкая общественность не была 
привлечена к этой работе. Затем следует 
отметить' недостаточно удовлеворитель- 
ное качество работы в наших школах. 
Качество работы страдает главным обра¬ 
зом от большой загруженности учителя. 
По плану предполагалось дать на одного 


учителя до 43,6 чел. В действительности 
средняя нагрузка на учителя доходит до 
47 чел., а в некоторых и дѳ 57—60 чел. 
Вопросы квалификации наших педагогов. 
В Белоруссии слишком мало лиц со спе¬ 
циальным педагогическим образованием. 
В настоящее время мы имеем не более 
20% лиц с законченым педагогическим 
образованием. 33% всех учителей окон¬ 
чили школу не больше, чем в объеме 
семилетки, а значительная часть из них 
окончила 4-летку или 5-летку. Ввиду 
того,—говорит т. Ривлин,—что рабо¬ 
та по введению всеобщего начального 
обучения имеет большое политическое 
значение, необходимо усилить обмен 
опытом по этому вопросу между отдель- 
• ными республиками. Связь между отдель¬ 
ными республиками по этому вопросу по¬ 
зволит нам еще успешнее продолжать 
, начатую работу». 

После доклада т. Никифорова о работе 
по введению всеобщего начального обу¬ 
чения в ЦЧО в прениях по докладам вы¬ 
ступили местные работники, которые под¬ 
черкивали необходимость развертывания 
борьбы за всеобщее начальное обучение 
в широкую ощественно-политическую 
кампанию, о необходимости привлечения 
самих масс к борьбе за всеобуч. Работ¬ 
ники мест указывали на остроту положе¬ 
ния со школьным строительством, ко¬ 
торое имеется в некоторых районах. 
Нельзя мириться и с тем, чтобы строи¬ 
тельные материалы отпускались школам 
в 3-ю и 4-ю очередь. Надо принять все 
меры к тому, чтобы отсутствие школьных 
помещений, школьного оборудования и 
учебников не задержало введения всеоб 
щего обучения. 

Выступивший в конце заседаний т. Буб¬ 
нов остановился на основных элементах 
плана введения всеобщего начального 
обучения. Тов. Бубнов говорит, что уже 
в этом году необходимо осуществить пе¬ 
ревод учеников 4-й группы в 5-ю и этим 
самым приступить к началу введения обя¬ 
зательного семилетнего обучения. Для 
того чтобы можно было осуществить 
введение всеобщего начального обучения 
по РСФСР, необходимо подготовить, и 
переподготовить в нынешнем году до 
50 000 педагогов. 

Одна из самых трудных задач при 
осуществлении плана введения всеобщего 1 


обучения — это организация необходи¬ 
мых педагогических кадров. Мы должны 
принять во внимание, что размах кол¬ 
хозного движения ослабил 6 до некоторой 
степени наши учительские кадры, так 
как большое количество учителей по¬ 
шло на работу в колхозы, которые ис¬ 
пытывают острую нужду в грамотных 
людях. Правда, учителя там использу¬ 
ются как агитаторы за всеобщее обуче¬ 
ние, как организаторы творческой энер¬ 
гии колхозных масс, но для нашего пла¬ 
на мы их не сможем уже использовать. 

Плохо отражается на составе учитель¬ 
ских кадров то материально-правовое 
положение, в котором сейчас находится 
наше учительство. Наши профсоюзы 
должны принять все меры к тому, чтобы 
сохранить кадры учителей, способных, 
проводить наши планы, могущих строить 
политехническую школу. В связи с тем 
огромным значением, которое имеет в 


настоящее время политехническое обра¬ 
зование, надо вооружить учителя необ¬ 
ходимыми знаниями для построения по¬ 
литехнической школы. На тех многочи¬ 
сленных курсах, которые проводятся этим 
летом, следовало бы ограничиться мини¬ 
мальным количеством всяких теоретиче¬ 
ских лекций и дать учителю возмож¬ 
ность поближе познакомиться с произ¬ 
водством, показать ему целый ряд раз¬ 
личных производств, чтобы дать ему 
установку, йеобходимую для строитель¬ 
ства политехнической школы. Надо уси¬ 
лить подготовку к политехническому 
съезду, надо в максимальной степени ис¬ 
пользовать оставшееся время и создать 
необходимые условия для плодотворной 
работы съезда. 

О других разделах работы пленума и> 
о принятых резолюциях — в следующем 
номере. 

В. Андреев. 


ЗАГРАНИЧНАЯ 


Заочное обучение школьников в Австралии 


Заочные курсы у нас существуют и с 
каждым годом все больше и больше рас¬ 
пространяются; поэтому небезынтересен 
для нас материал, полученный из Австра¬ 
лии, указывающий на организацию заоч 
ного обучения там. Заочное обучение ох¬ 
ватывает там детей от 4 лет и до по¬ 
следней группы школы. К сожалению, 
присланный материал начинается с детей 
6 лет, когда сини поступают уже в школу 
и приступают к грамоте. Дошкольный 
возраст от 4 до 6 лет материалом не 
охватывается. 

Весь этот материал интересен для нас 
не по содержанию заданий, которые 
строятся согласно программе школы (а 
школа — чисто словесного характера, 
старого типа, старающаяся привить детям 
буржуазную идеологию), а интересен он 
с организационной стороны. Организа¬ 
ция эта интересна для местностей, где 
невозможно сейчас охватить всех детей 
школой и нельзя еще вводить обязатель¬ 


ного всеобщего обучения, как, например, 
на наших окраинах у нацмен. Кроме то¬ 
го, использовать такую организацию мо¬ 
жно для массовой подготовки в процессе 
работы кадров работников дошкопьных 
примитивов; обязать всех работни¬ 
ков примитивов записываться на та¬ 
кие заочные курсы, посылать им по¬ 
дробные инструкции, как вести работу 
шаг за шагом, для детей писать листы 
с заданиями для самостоятельной рабо¬ 
ты, дидактический материал, снабжать 
популярной литературой, книгами для де¬ 
тей и т. д. Начать, конечно, с постанов¬ 
ки примитивов Москвы. Организовать 
комиссию для выработки метода работы 
вместе с работниками этих примитивов. 

Австралия разделяется на восточную и 
западную. Западная населена более бро¬ 
дячим народом, занимающимся овцевод¬ 
ством, и потому менее культурна. Восточ¬ 
ная — оседлая, индустриальная, промыш¬ 
ленная и более культурная. В организа- 
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8ых эсперантистов, но в политическом 
отношении эти группы еще не дифе- 
ренцированы. Куда будет расти эта 
группа, — будет во многой зави¬ 
сеть как от общего соотношения 
классовых сил в стране, так и от аги¬ 
тации и пропаганды, развиваемой 
идеологически выдержанными комму¬ 


нистами Германии. Правильно поста¬ 
вленные зарубежными товарищами 
агитация и пропаганда во многом по¬ 
могут колеблющимся пока интелли¬ 
гентским группам немецких учителей 
■_ найти фое подлинное политическое 
лицо. 

В. Петрова. 


СОДЕРЖА НИВ 

Общий отдел 

Что нужно для всеобуч». 3 

Политехнизация школы, учительство и хозяйственники }. 7 

Н. Крупская. — Две годовщины. і ..... I. 13 

Н. Крупская. — Детское самоуправление в школе. 1* 

И. Огородников. — К вопросу о задачах и системе учебной ра¬ 
боте Педвузов . . .. 22 

А. В и г д о р о в. — К вопросу о политехнической подготовке слу¬ 
шателей ПедтехникуіМов . 17 

П. Блонский. — Радйсі и советская политехническая школа . .. 3* 

I Педагогический опыт 1 \ 

* 

А. Попов, — Ледтехникум мобилизовался на всеобуч. 34 

П. Минин. — Первые івагЦ ... і .... . 36 

К,- П р и л у ц к и й. — Политехническая практика аспирантов АКВ . 39 

: Хроника советская 

А. Зелен ко. — Первый Всероссийский политехнический съезд и 

впечатления его участников. 44 

Н. Васильев. — Всероссийское совещание по ликвидации негра¬ 
мотности .. ..і .. и ... і . і . 5 і 

А. Кнриенко-Куревская. -+• Конференция-экскурсия детских 
библиотекарей . .!. . |. . I. |.. 54 

{ .?а«ра ничная 

М. Крупен ина. — Школа и общество .......; . 56 

М. А р ш. — Немецкий социал-демократ о школе и политике .... 68 

A. Зеленко. —т Робкое американское «не могу молчать» .... 7Ш 

Библиография советская 

-Н. Крупская. А. П. Пннкевия. Непрерывная производственная 
практика в Америке |. 77 

B. Петрова, —Обзор германских учительских газет (Продол¬ 
жение).. ;...... . 8в 


' Редакционная коллегам. 

Ответственный редактор Н. К. КРУПСКАЯ. 
АДРЕС РЕДАКЦИИ: Москва, Чистые пруды, 6, 3» втаж, к. 362, телефон 5-32-9А 




















7 « ' 

типография Мосполиграфа 
„ИСКРА РЕВОЛЮЦИИ" 
Москва, Филппповский, 13. 

Г л а влит № А — 81.087. 
3. Т. 2.631 Тираж 16.000 








Общий отдел 


Что НУЖНО ДЛЯ ВСЕОБУЧА 

Речь то в. А. С. Бубнова на расширенном заседании 
Нижегородского краевого комитета по все обучу 


Товарищи! При проведении массо¬ 
вых культурных мероприятий мы да¬ 
леко не привыкли еще работать сразу 
по целому ряду направлений. Нужно 
прямо сказать, что если мы попыта¬ 
емся к проведению всеобщего началь- 
Ч-ного обучения подойти «обычными» 
методами, то, разумеется, мы всех 
заданий в этой области ни в какой 
степени выполнить не сумеем. 

Главная трудность проведения все¬ 
обуча, разумеется, не в городе, а в 
деревне, и на деревню нам нужно об¬ 
ратить максимальное внимание. В де¬ 
ревню нужно итти с целым рядом ме¬ 
роприятий. Товарищи высказыва¬ 
лись, что всеобуч не обеспечен фи¬ 
нансовыми средствами. Возможно, 
что государственный бюджет не бу¬ 
дет в состоянии дать всеобучу того, 
что следует. Мы должны и здесь, в 
крае, и в центре бороться за то, что¬ 
бы получить макоимум средств для 
обеспечения всеобщего начального 
обучения, но на ряду с этим мы обя¬ 
заны заранее развернуть целый ряд 
таких массовых мероприятий, кото¬ 
рые бы шли на помощь госбюджету. 

Мобилизуем тредства деревни 

Нам нужно сейчас поставить перед 
собой задачу мобилизации средств в 
деревню для всеобуча. Это меропри¬ 
ятие будет иметь значение и с точки 
зрения наших общефинансовых ме¬ 
роприятий, и оно будет иметь огром¬ 
ное значение для всеобуча. Нижего¬ 
родский край имеет, правда, невы¬ 
сокий процент крестьянских хозяйств, 
охваченных колхозами, но во всяком 
случае именно колхозы нужно ис¬ 
пользовать в качестве инструмента 


для мобилизации средств в деревне 
на всеобуч. Колхоз—опора советской 
власти в деревне, он должен быть 
передовым и в деле проведения все¬ 
общего обучения. 

Надо поднять широчайшую кампа¬ 
нию за обеспечение плана всеобуча 
финансовыми средствами. 

Іо же самое я хотел бы сказать от¬ 
носительно детской обуви и одежды. 
Опять-таки мы будем и здесь, в крае, 
и в центре ратовать за то, чтобы по¬ 
лучить максимум для обеспечения со¬ 
ответствующими размерами детских 
фондов. Но нам надо . считаться с 
фактом, через который пока что не 
перепрыгнешь и который заключает¬ 
ся в том, что рассчитывать на" сто¬ 
процентное удовлетворение мы не 
можем. Об этом надо прямо сказать, 
здесь нам надо также пойти по 
другому направлению. - 

Нам надо, чтобы ребено^с был в 
школе. И если из государственных 
оредств мы не получим соответству¬ 
ющего количества обуви и одежды,— 
а надо прямо сказать, что мы их в 
должной мере не получим — то нам 
необходимо развернуть самую бе¬ 
шеную кампанию за приобретение 
этой обуви и одежды' другим путем. 
Нам надо, чтобы по инициативе кол¬ 
хозов или комиссий по содействию 
всеобучу или сельсоветов ребята бы¬ 
ли обеспечены соответствующей по¬ 
чиненной обувью. Для этого надо 
организовать ремонт обуви. Для это¬ 
го надо собрать соответствующий 
материал там, где этв можно сделать. 
Но если мы не сумеем обеспечить 
починки обуви, То в некоторых рай¬ 
онах пойдем по линии снабжения их 
лаптями. Нужно, чтобы ребенок учил- 
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ся, и здесь надо использовать все 
средства, сдвиг в деревне сделать 
для того, чтобы обеспечить ребенка 
обувью и одеждой. 

Надо вам сказать, что в тех краях, 
где культпоход уже находится в ста¬ 
дии довольно большого развития, как, 
например, на Нижней Волге, эти ме¬ 
роприятия были декларированы. На 
специальном заседании горсовета в 
Саратове была принята соответству¬ 
ющая резолюция. Если это возмож¬ 
но в Нижне-Волжском крае, то поче¬ 
му Нижегородский край не может 
пойти по тому же пути? Почему вся 
РСФСР не может пойти по этому пу¬ 
ти? Общественную инициативу надо 
направить на всестороннюю мобили¬ 
зацию местных средств для всеобуча. 

Всяким маловерам, срывателям все¬ 
обуча надо дать решительный отпор. 

Горячие завтраки должны быть 

То же самое о горячих ;завтраках. 
Здесь, нр совещании, много говорили 
о недостатках и трудностях. Я эти 
разговоры за свою поездку слышу 
буквально десятки раз. Это—возму¬ 
тительные разговоры о том, что у 
нас того нет, другого нет, а следова¬ 
тельно, горячих завтраков нельзя ор¬ 
ганизовать. Надо к этому' Делу не 
так подходить. Надо Прямо сказать— 
горячие завтраки должны быть. Если 
нельзя получить для ребенка сахара 
для того, чтобы он мог пить чйй, то 
нужно немножко потрясти; сахарные 
ресурсы края, которые предназначе¬ 
ны для взрослых, хотя бы и рабочих. 

Надо обратиться к заводам, и я 
уверен, что нё найдется ни одного 
рабочего собрания, которое не вы¬ 
несло бы постановления о некотором 
сокращении своей нормы для того, 
чтобы обеспечить сладким горячим 
чаем ребят. 

Культпоход —в деревню 

Отсюда вытекает один вывод. Нам 
нужно в деревне, где лежит главная 
трудность в проведении всеобуча, Ор¬ 
ганизовать массовое культурное дви¬ 
жение. Наша задача заключается в 


том, чтобы формы культпоходного 
движения перевести в нынешнем (іо¬ 
ду из города в дер*вню. В городе 
культурный поход так или иначе раз¬ 
вернут. Поэтому в нынешнем году 
перед нами стоит задача перенести 
эти формы из города в деревню. При¬ 
чем ставить их надо конкретно, обес¬ 
печить горячими завтраками, развер¬ 
нуть самодеятельность деревенского 
и колхозного населения, обеспечить 
ребят обувью путем привлечения к 
мобилизации средств тысяч кресть¬ 
янских хозяйств. Надо-наметить це¬ 
лый ряд конкретных мероприятий 
для ликвидации прорывов во все¬ 
обуче и сосредоточить на этом ши¬ 
рокую колхозную и деревенскую бед¬ 
няцко-середняцкую инициативу. В 
противном случае, несмотря на целый 
ряд наших постановлений, разгово¬ 
ров, заседаний, над нами повиснет 
непосредственная угроза срыва все¬ 
обуча. 

Срыва этого мы не допустим. Мы 
дадим беспощадный отпор оппорту¬ 
нистическим колебаниям, маловерию 
и бюрократической безрукости в этой 
области социалистического строи¬ 
тельства. Надо знать, что мы сейчас 
работаем над боевым лозунгом раз¬ 
вернутого социалистического наступ¬ 
ления по всему фронту. 

Вырабатываем конкретный план 
всеобуча 

Теперь вторая группа замечаний. Я 
говорил уже относительно того, что 
одним из важнейших недостатков ра- 
; ботЫ по всеобучу является то, что у' 
нас слабо обстоит дело по части кон¬ 
кретных планов. Вот сегодня я с 
большим вниманием слушал ваши 
прения. Я слышал, что вот здесь 
прорыв, здесь такой-то недостаток, 
здесь того-то нет, но я ни слова не 
слышал о том, каким путем &ы соби¬ 
раемся эти прорывы, эти недостатки 
изжить. Мы здесь констатируем, что 
у нас не открыто 1 350 с . лишним 
комплектов, их надо открыть. Но на¬ 
до не только констатировать, а надо 
сказать: собираетесь ли вы их откры¬ 
вать, или нет? Если собираетесь, то 
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как вы думаете их обеспечить учите¬ 
лями, оборудованием, обувью, учеб¬ 
никами? И комитет должен занимать¬ 
ся не только констатированием фак¬ 
тов. По каждому конкретному недо¬ 
статку надо давать совершенно кон¬ 
кретные, точные оперативные планы 
того, что надо сделать. 

Нужно от разговоров перейти к 
конкретным планам, к делу. У нас, 
например, нехватает учительства— 
надо иметь план подготовки учитель¬ 
ства. 

Нужно сейчас совершенно точно 
подсчитать те . конкретные планы, 
практические и частичные детали по 
всем элементам всеобуча, точно вы¬ 
яснить, где есть те или иные проры¬ 
вы, для того, чтобы не разговаривать, 
а двигать' дело всеобуча вперед. 

Снабжение учительства 

- Теперь о снабжении учительства. Я 
должен сказать, товарищи, что здесь 
дело обстоит очень скверно, и это не 
только по Нижегородскому краю. Я 
был на Нижней Волге, Средней Вол¬ 
ге и ® Татарской республике, ,в Не¬ 
мецкой республике, и там тоже со 
снабжением учительства плохо. Надо 
сказать, что здесь наблюдается зна¬ 
чительная пестрота. Она заключается 
вот в чем. Скажем, Нижняя Волга 
принимает все меры для того, чтобы 
организовать снабжение учительства 
по рабочим нормам с 15 сентября. 
В Татреспублике глубоко убеждены 
в том, что даже я с 1 октября учи¬ 
тельство ничего не будет получать. 

Это важнейший вопрос, потому что 
если мы не сумеем сельское учитель¬ 
ство снабдить хотя бы минимальной 
нормой, то мы не будем иметь воз¬ 
можности остановить ту текучесть, 
которая имеется. 

Надо организовать учительскую об¬ 
щественность против дезертирства. 
Надо, чтобы учительство само выки¬ 
нуло из своей среды срывателей все¬ 
обуча, кулацких подпевал. Это—важ¬ 
нейшая задача. Но надо и объявить 
решительную войну разгильдяйству, 
бюрократизму и., правым настроени¬ 


ям в кооперации, которые появляют¬ 
ся в деле снабжения учительства. 

Надо серьезно подумать о снабже¬ 
нии учительства. Может быть, при¬ 
дется кое-кого из снабжающих орга¬ 
нов как следует встряхнуть. Слишком 
много они занимаются бюрократиче¬ 
скими измышлениями, разговорами и 
не хотят знать действительного поло¬ 
жения вещей в деле снабжения эле¬ 
ментарно необходимым учителя, ко¬ 
торый в громадной массе своей само¬ 
отверженно работает на фронте все¬ 
обуча. 

Вот вторая группа замечаний, на 
которых я хотел остановить ваше 
внимание. Основное, что нам нужно 
сделать, заключается в том, что надо 
брать отдельные элементы проведе¬ 
ния всеобуча, отдельные прорывы и 
недостатки и вырабатывать точные 
детальные планы, как их ликвидиро¬ 
вать. Нам нужно вести такую же ра¬ 
боту, какую мы ведем по линии пром¬ 
финплана, где мы точно констати¬ 
руем, что на таком-то Месте у нас 
прорыв, он заключается в том-то, мы 
напрягаем силы и получаем резуль¬ 
тат. Мы можем наладить такую же 
работу. 

Всеобуч, ликбез и политехнизация 
школы 

Третий круг замечаний общего по¬ 
рядка. Здась никто не обмолвился ни 
одним словом о ликбезе, а это две 
стороны одной и той же задачи. Вы¬ 
ло бы очень хорощо, если бы коми¬ 
тет по всеобучу заслушал специаль¬ 
ный доклад о том, в каком положе¬ 
нии находится сейчас это дело. Мо¬ 
жет быть, это и не входит в непос¬ 
редственные задачи комитета по все¬ 
обучу, но так как эти задачи—ликбез 
и всеобуч—между собой связаны, на¬ 
до хотя бы раз в месяц заслушивать 
доклады о том, что делается по лик¬ 
безу. ' 

Вопросы всеобуча надо поставить 
также в связи с политехнизацией 
школы. Мы осмотрели до 60 школ — 
фабрично-заводских, городских и 
сельских, и я убедился, что с поли¬ 
технизацией у нас положение более 
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чем тяжелое. Наши школы, в осо- чем. В нынешнем году мы будем 
бености сельские, имеют довольно иметь увеличение учительства по 
убогий вид. Если мы вообще дав- всему Союзу на 50 000 человек. К нам 
ным-давно перешли довоенные нор- придут так называемые «краткосроч- 
мы и находимся в реконструктивном вые» учителя, т.-е. такие учителя, ко- 
'перйоде, в «последней стадии нэпа», торые пока что особыми педагогиче- 
,то Я очень затрудняюсь сказать это сними познаниями я опытом отличать- 
в отношении школьного строитель- ср не будут. И, конечно, надо счи- 
ства. Мы здесь даже не имеем хотя таться с тем, что из-за этого будет 
бы в какой-либо степени давно прой- возможно понижение качества рабо- 
денный восстановительный период, ты. Вся система педагогического об- 
С точки зрения материальной базы разования и все органы просвещения 
школ—школьной мебели, учебного должны подойти вплотную к учи- 
оборудования—мы по сути дела на- тельству, чтобы создать из учителей 
ходи'мся в таком состоянии, которое активных борцов на фронте социа- 
в некоторых местах, надо прямо (Ска- лизма в деревне, вооружить его уме- 
зать, значительно ниже, чем это ) бы- кием строить, создавать и бороться 
ло в царской России, особенно^ если за политехнизацию. Это—величайшая 
принять во внимание громадный раз- задача, и мы ее ни в коем случае не 
мах нашей культурной работы, хотя сможем решить сразу, потому что 
бы то, что охват ребят начально^ она потребует чрезвычайно больших 
школой возрос более чем в два раза, усилий. 

Низкий уровень материальной базы 1 д^ ы просмотрели порядочное коли- 
школьной сети можно устранить толь- \ чество педтехникумов и пединститу- 
ко напряженной плановой работой. у ов Есть разные педтехникумы и 
План, план и план в этой области пединституты. Но для всех харак- 
это главное. И настойчивость в про- терна одна черта. Неизвестно, для 
ведении этого плана это тоже очень кого они готовят свои кадры. Попро- 
важно в этом нелегком деле. буйте вы найти в любом из этих пед- 

Но слабая, нищенская учебно-ма- институтов отражение той школы, 
териалвная база не должна приоста- которая имеется в его районе, с ее 
новить и отодвинуть задачу борьбы убогостью, с ее нищетой и учитель- 
за политехнизацию школы. ством, которое на таком убогом ма- 

Огромкая кампания, как всеобуч, Сериале, несмотря ни на что, должно 
которая должна дать нам гигантское вести работу в направлении внедре- 
развертывание общественности, дол- ния политехнизации в школу. Такого 
жна быть теснейшим образом связа- отражения мы не видели. Этим стра¬ 
на с борьбой за политехнизацию. дает все наше педагогическое обра- 

В нынешнем году были второе зование, которое не умеет не только 
партийное совещание по народному связаться со школой, но оно не уме- 
©бразованиго й политехнический ет в своих кабинетах по педагогике, 
съезд. Эти два совещания дают вели- в своих диаграммах, схемах, в от- 
колепную базу для дальнейшей рабо- дельных экспонатах показать ту 
ты, и мы должны развернуть всеобуч школу, которая есть в стране. Такой 
так, чтобы обеспечить непрерывный работой они очень часто лишают се- 
систематический подъем всего на- бя возможности оказывать непосред- 
родного образования на политехниче- ственную помощь учительству, кѳто- 
ской базе. рое в этой шкоде работает. К пед- 

Я хотел бы коснуться вопроса о институтам мы должны предъявлять 
качестве работы школы и помощи максимум требований. С одной сто- 
учителю. Мы должны бороться за ка роны, они должны тянуть все пода- 
чество, т.-е. ликвидировать отсев, готическое образование, быть цент- 
второгодничество. Это нужно тес- ром, на который Крайоно должно 
нСйшим образом связать со всеобу- опираться в своей рабству и связать» 
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ся со школьной периферией, а с дру¬ 
гой стороны, пединституты должны 
поставить задачу реальной и кон¬ 
кретной помощи тому молодому учи¬ 
тельству, которое вливается в школу 
в связи с проведением всеобщего на¬ 
чального обучения. 

О комитетах по всеобучу 
Затем я считаю нужным особо от¬ 
метить вопрос о комитетах содей¬ 
ствия всеобучу на селе. Почти везде 
во главе этих комитетов при сельсо¬ 
ветах поставлены сельские учителя и 
учительницы. Сельсоветы полносп ю 
сваливают на них эту работу. Это со¬ 
вершенно ненормально. Сельский 
учитель и без того завален работой, 
и всеобуч он выполняет, так сказать, 
в порядке своей служебной обязан¬ 
ности — и не плохо. Надо, чтобы за 


всеобуч на селе взялся сам сельсовет 
и отвечал бы за него как орган со¬ 
ветской власти. Во главе комитетов 
всеобуча должен быть председатель 
сельсовета или наиболее авторитет¬ 
ный член президиума, и тогда вся 
сельская общественность будет вовле¬ 
чена в активную борьбу за всеобщее 
начальное обучение. 

В заключение повторяю: для того 
чтобы разрешить такую громадную 
задачу, как всеобуч, которая в Ниже¬ 
городском край еще далека от раз¬ 
решения, нужно принять все меры, 
мобилизовать все силы. Нам нужно 
это дело двинуть вперед как следует. 
Нужно прежде всего от отвлеченных 
разговоров перейти к выработке кон-, 
кретных планов и организовать во¬ 
круг этого широкую общественность. 


\ 1 ! 

Политехнизация школы, учительство и хозяйственник 


. Двенадцать вопросов учителям 
и хозяйственникам 

В своем вступительном слове я на¬ 
мерен поставить присутствующим 
здесь учителям и директорам заводов 
те важнейшие вопросы, которые дол¬ 
жны интересовать нас в связи с борь¬ 
бой за политехническую школу. Все 
вопросы политехнической школы ны¬ 
не поставлены перед нами как прак¬ 
тические задачи, требующие быст¬ 
рейшего разрешения. Одним из пу¬ 
тей превращения книжно-словесной 
школы в политехническую является 
установление теснейшей связи школы 
с производством. Если мы добьемся 
установления теснейшей всесторон¬ 
ней и исчерпывающей связи школы 
с производством, то это даст воз¬ 
можность наладить повышение поли¬ 
технической квалификации учитель¬ 
ства, не отрывая его от текущей 
школьной работы, и даже наобо¬ 
рот,— добиваясь обогащения этой 
школьной работы новым содержанием. 

Сегодня я имел возможность наб¬ 
людать работу учителей Канавинской 
ФЗС при Заводе «Красная Этна» в 


мастерских и цехах этого завода. 
Одно то, что учителя получили, воз¬ 
можность работать на заводе у стан¬ 
ка, является крупнейшим шагом в по¬ 
вышении квалификации учительства 
в необходимом с точки зрения поли¬ 
технизма направлении. 

Установление связи школы с про¬ 
изводством даст возможность по-на¬ 
стоящему начать организовывать по¬ 
литехническую подготовку подраста¬ 
ющих поколений. Вот, в сущности 
говоря, кратко то, что здесь нужно 
было упомянуть, прежде чем перей¬ 
ти к постановке некоторой части тех 
важнейших вопросов, которые связа¬ 
ны с задачей политехнизации школы. 
Я прошу в' дальнейшей нашей беседе 
всем выступающим товарищам иметь 
в виду следующие двенадцать вопро¬ 
сов. 

Первый. Какая связь меж¬ 
ду школой и заводом уже су¬ 
ществует в настоящее врв- 
м я и в чем она конкретно вы¬ 
ражается? 

Второй. Какие требования 
предъявляет школа кзаврду 
при прикреплении? 4 
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Этот вопрос для меня представля¬ 
ет большой интерес, ибо нужно знать, 
чего хочет школа, ее заведующий и 
учителя, когда данная школа при¬ 
крепляется к данному заводу, какие 
требования она к заводу предъявляет. 

Третий. Что может е инте¬ 
ресах политехнизации пот¬ 
ребовать от завода школа и 
что завод может предоста¬ 
вить школе? 

Ведь нам нужно добиться, чтобы 
связь школы и завода была взаимно 
полезна, и мы ее можем сделать вза¬ 
имно полезной. -Поэтому нам нужно 
совершенно точно установить — ка¬ 
кую программу требований может и 
должна предъявить школа заводу в 
интересах политехнизма, а одновре¬ 
менно с этим — что может предоста¬ 
вить завод школе не на бумаге, а на 
деле, практически. Надо иметь в ви¬ 
ду, что завод может удовлетворить 
•далеко не все требования школы. 
Ведь завод имеет свои интересы, он 
выполняет нередко чрезвычайно сроч¬ 
ные требования, и поэтому он не мо¬ 
жет просто так открыть свои ворота 
школе. Это надо иметь в виду. Нуж¬ 
но точно установить, какие конкрет¬ 
ные требования должна предъявить в 
данном конкретном случае к заводу 
школа и что в каждом конкретном 
случае может предоставить завод 
школе. 

Четвертый.Что может дать 
и дает школе связь сі заво¬ 
дом и что может дать и дает 
заводу связь со школой? 

Я уже сказал, что эта связь долж¬ 
на быть взаимно полезной. И это 
совершенно понятно. Завод для шко¬ 
лы есть один из магистральных пу¬ 
тей для превращения еловесной шко¬ 
лы в политехническую. Эта же связь 
также очень много может дать заво¬ 
ду в деле выполнения целого ряда 
•аводских задач в связи с борьбой за 
■ромфинплан, развертывание куль¬ 
турной работы на заводе и т. д. 

Пятый. Какие з а т»р у д не¬ 
ния в озн и к а ют в практике 
установления свя-зи м Р ж д у 
Ц] к Пл о‘-й и занЬ дПм? 


Путь установления непосредствен¬ 
ной теснейшей и всесторонней связи 
между заводом и школой не может, 
повидимому, проходить без сучка и 
без задоринки. Есть целый ряд объ¬ 
ективных трудностей, имеются тут 
трудности и субъективного порядка. 
Нужно конкретно знать—какие зат¬ 
руднения имеются здесь у вас, на тер¬ 
ритории Канавино и Сормово, в деле 
практического установления связи 
между школой и заводом. 

Шестой. Как относятся к 
делу установления связи за¬ 
вода со школой директор 
завода, заводские органи¬ 
зации, инженерно-техниче¬ 
ский персонал и т. д? 

В вашем районе мы уже имеем не¬ 
который опыт прикрепления школ к 
заводам, и было бы интересно знать, 
как в процессе установления этой 
связи относились к этому делу ди¬ 
ректора предприятий, инженеры-тех- 
П ники, фабзавкомы и т. д. 

Седьмой. Умеет ли школа, 
ее заведующий, учительство, 
ставить при прикреплении 
к заводу определенные 
практические требования, 
точформулиро вать их за¬ 
водской администрации? 

Этот вопрос я ставлю потому, что 
дело политехнизации школы, как это 
ни странно, является до сих пор для 
нашего учительства, по его же соб¬ 
ственному признанию, «делом новым». 
Поэтому нередко школа не совсем 
ясно представляет себе, что она мо¬ 
жет получить от завода при прикре¬ 
плении. 

Восьмой. Как использует¬ 
ся зав о дек а я р аб о т а школы 
в учебной работе этой же 
школы? •* 

Умеет ли школа так поставить 
свою работу, чтобы заводская прак¬ 
тика школьника и учителя была ис¬ 
пользована самым всесторонним Об¬ 
разом как учебный материал? 

Девятый. Как устанавли¬ 
вается связь производствен- 
нбй школьной практики . на 
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заводе и учебы в стенах 
школы? 

Этот вопрос теснейшим образом 
связан с предыдущим. Нам нужно, 
чтобы учеба в стенах школы была 
теснейшим образом связана с рабо¬ 
той школы на производстве. Нам 
нужно этой связи добиваться. Когда 
мы добьемся этого, то наступит та¬ 
кой период, когда будет происходить 
качественное изменение всего лица 
школы. В перспективе это должно 
будет давать слияние школы и заво¬ 
да, т.-е. завод-школу. И представля¬ 
ется весьма интересным выяснить, 
как завой практически входит’ в ра¬ 
боту школы, имеются ли такие об¬ 
разцы, когда работа школы на про¬ 
изводстве органически сливается с 
той учебной работой, которая ведет¬ 
ся в стенах школы и представляет 
собой единый, во всех частях меж¬ 
ду собою связанный учебный план 
данной школы. 

Десятый. Учит ываетеяли и 
как весь этот практический 
опыт прикрепления школы 
к заводу? 

У нас имеется уже довольно боль¬ 
шая практика прикрепления школ к 
заводам и фабрикам. Правда, прихо¬ 
дится признать, что до сих пор не¬ 
редки случаи, когда это прикрепле¬ 
ние носит сугубо формальный и яв¬ 
но бумажный характер. Но все же 
есть не мало случаев и хороших при¬ 
креплений школ к заводам. И нам 
нужно каждую крупицу этого опыта 
самым тщательнейшем образом учи¬ 
тывать. Надо, чтобы этот опыт учи¬ 
тывала школа, надо, чтобы этот опыт 
учитывал завод, надо этот опыт изу¬ 
чать и обобщать. Для этого у нас есть 
сеть наших научно-исследовательских 
педагогических институтов, общества 
педагогов-марксистов, педвузы и т. д. 

Одиннадцатый. Какуюроль 
и в этом деле играют наши пе¬ 
дагогические институты? 

Этот вопрос входит в предыду¬ 
щий, но он несколько шире предыду¬ 
щего. Интересно знать, какую роль 
играют наши педвузы и вся сеть пе- 
двгогическей-ъ' РѲр&зъвакия не только 


в учете опыта связи школы с заводом, 
но также и в деле методического ин¬ 
структирования школ, непосредствен¬ 
ной методической помощи им и т. д. 

Ведь совершенно ясно, что педву¬ 
зы должны самым ближайшим обра¬ 
зом подойти ко всем практическим 
вопросам политехнизации школы, они 
должны быть настоящим авангардом 
в борьбе за политехническую школу. 

С этой точки зрения весьма важно, 
чтобы педвузы не только размышля¬ 
ли и теоретизировали по части поли¬ 
технизма, но чтобы они в свою повсе¬ 
дневную работу втягивали практи¬ 
ческие вопросы по конкретной связи 
завода и школы, но чтобы они при¬ 
ходили к школе с авторитетной по¬ 
мощью и инструктажем. Тогда их те¬ 
оретическая работа будет базировать¬ 
ся на широкой и прочной практи¬ 
ческой основе, будет связана с прак¬ 
тикой, из нее вытекать. А одновре¬ 
менно на ряду с этим теория будет 
обогащаться практикой, будет опло¬ 
дотворять, освещать и направлять са¬ 
мую практику политехнизма. 

Двенадцатый. Как осущест¬ 
вляют Крайоно и все орга¬ 
ны народного образования 
свое руководство работой 
поустановлениюсвязишкол 
с заводами? 

Этот вопрос совершенно ясен и не 
требует никаких комментариев. 

Вот те двенадцать вопросов, кото¬ 
рые я ставлю перед присутствующими 
здесь учителями и хозяйственниками. 

Я должен заранее оговориться, что 
перечень вопросов далеко не полон, 
так как я намеренно устраняю из не¬ 
го такие вопросы, связанные с поли¬ 
технизмом, как организация внутри¬ 
школьной производственно-техниче¬ 
ской базы (мастерские, рабочие ком¬ 
наты и т. д.), как вопросы политехни¬ 
ческого оборудования и т. д. Не за- 
трогиваю я совершенно целый ряд 
вопросов, связанных с ролью пионер- 
организации, вожатых, комсомола и 
т. п. Я беру лишь одну сторону де¬ 
ла, теснейшим образом связанную с 
прикрепйЬшЛм шкШ к заводам И фа¬ 
брикам. 


/ 
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II. О некоторых обязательных пред- использовать для учебных целей и 


посылках политехнизма 

Прения не дали мне 1 сколько-ни¬ 
будь обширного материала. Они меня 
не удовлетворили, так как они отли¬ 
чались какой-то пестротой, разбро¬ 
санностью и были мало конкретны. 

Происходит это по всей видимо¬ 
сти потому, что в деле политехниза¬ 
ции школы мы все еще не вышли из 
самой первоначальной стадии. Как 
это ни неприятно, но приходится в 
этом -сознаться. И что особенно пе¬ 
чально, это то обстоятельство, что 
такую картину мы -имеем в таком бо¬ 
гатом -индустриальном районе, лак 
Нижегородско - Канавинско - Сормов¬ 
ский район. Ведь ежели мы здесь не 
можем хоть сколько-нибудь быстро 
реализовать целый ряд, надо прямо 
сказать, самых простейших меропри¬ 
ятий, для того чтобы начать двигать 
школу по пути политехнизации, то, 
конечно, это нельзя отнести за счет 
недостаточности производственно¬ 
технической базы. Здесь производ¬ 
ственно-техническая база более чем 
достаточна для того, чтобы начать 
строить политехническую школу. 
-Здесь дело не в базе, а в людях, в нас 
самих. 

Я с большим удовольствием про¬ 
слушал речь т. Раздьяконова, который 
высказал очень много верных поло¬ 
жений, и все эТи положения по суще¬ 
ству дела направлены против той 
практики, которую мы сейчас имеем. 

Дело, конечно, не в только в инерт¬ 
ности хозяйственников, — это было 
бы очень простое объяснение, а дело 
в том, что мы в лице наших заведу¬ 
ющих школами и учительских кадров 
до оих пор не имеем еще просвещен¬ 
ных организаторов политехнической 
школы. 

Что нам нужно для того, чтобы по¬ 
литехническую школу двигать .впе¬ 
ред? Необходимы две вещи. Во-пер¬ 
вых, организовать 7 производственно- 
техническую базу, без которой поли¬ 
технизм немыслим. Что значит орга¬ 
низовать производственно-техниче- 
СКукі базу? Это значит прежде всего 


для политехнизации школы те фабри¬ 
ки, заводы, совхозы, колхозы, маши¬ 
но-тракторные станции, которые у нас 
имеются. Для того чтобы их исполь¬ 
зовать, их надо организовать с точки 
зрения потребности учебного школь¬ 
ного дела. 

Суть дела не Только в том, что 
налицо имеется' производственно¬ 
техническая база, руть дела также и в 
том, что ее надо Суметь в интересах 
политехнизации ліколы организовать. 

Во-вторых, йужно уметь создать 
внутришкольную производственно¬ 
техническую базу. Мы долЛны здесь 
иметь мастерские, должны иметь для 
первой ступени рабочие комнаты и 
т. д. Вот, что нам нужно. И если мы 
это иметь будем, то мы будем иметь 
такую производственно-техническую 
базу, которая даст возможность.дви¬ 
гать вперед политехническую школу. 

Без этого политехническая школа 
немыслима. 

Кроме этого, что нам еще необхо¬ 
димо для организации политехниче¬ 
ской школы? Необходимо, чтобы 
учитель знал, как ему практически 
строить политехническую школу, т.-е. 
нам так надо подготовить и перепод¬ 
готовить педагогические кадры, чтобы 
мы имели учительство, обладающее 
не только общим представлением о 
политехнизме, но вооруженное таки¬ 
ми знаниями и навыками, которые бы 
давали ему возможность строить іи 
на деле проводить практические пла¬ 
ны политехнизации всей школьной 
учебы. 

Вот две вещи, которые нам нужны. 
Я считаю, что важнейшим в нынеш¬ 
ний период является второе. Нам 
нужно, чтобы педагогические кадры, 
наших заведующих школами предста¬ 
вляли собой просвещенных орга¬ 
низаторов и борцов за политехнизм. 
За это ухватиться, с этого нуж¬ 
но начать. Нужно, чтобы учитель за 
политехнизм боролся с величайшей 
настойчивостью, чтобы он здесь- раз¬ 
вертывал самую энергичную борьбу. 
Надо, чтобы он подымал свой гр- 
лос в" максимальной степени громко. 
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потому что от него на три четверти 
зависит то, насколько мы быстро бу¬ 
дем итти по пути политехнизации 
школы. Видели ли мы здесь такую 
настойчивость со стороны учителей, 
слышали ли мы их громкий голос? 

Ничего подобного. - Такой настой¬ 
чивости мы не имели, это безуслов¬ 
ный минус в нашем деле, потому что, 
ежели мы не будем иметь в учитель¬ 
ских кадрах настоящих просвещен¬ 
ных борцов и организаторов политех¬ 
нической школы, политехнической 
школы мы иметь не будем. 

, Если бы я хотел занять дальше ва¬ 
ше внимание на этом вопросе, я бы 
мог рассказать вам из своих наблю¬ 
дений значительное количество при¬ 
меров, касающихся того, как уже 
на имеющейся материальной базе, не¬ 
смотря на ее. убогость и нищету, со¬ 
здаются элементы политехнической 
школы, но нет знаний и умения объе¬ 
динить воедино все эти отдельные 
элементы (связь с заводом, мастерские 
внутри школы, клубное помещение 
при школе и пр.). 

Вопрос о переподготовке учитель¬ 
ства имеет огромнейшее значение. 
Причем переподготовку мы должны 
вести самыми разнообразными путями. 

Где это сказано, что человеку нель¬ 
зя учиться на практике своей собст¬ 
венной работы, имея определенный 
минимум практических и теоретиче¬ 
ских знаний? Поэтому часть учитель¬ 
ства мы можем политехнизировать, не 
отрывая от работы. Другую часть 
учительства мы должны политехни¬ 
зировать через краткосрочные курсы. 

Для этого нужно сделать таким об¬ 
разом, чтобы институты повышения 
квалификации у нас были теснейшим 
образом связаны с пединститутами. 

Для меня совершенно ясно, что 
единственный путь правильно нала- 
- дить работу и пединститутов и ин¬ 
ститутов повышения квалификации 
заключается в том, чтобы их соеди¬ 
нить. 

И мы их соединим и добьемся, что¬ 
бы пединституты не просто варились 
в собственном соку, а были бы цент¬ 
ром, вокруг которого разворачивалась 


бы большая методическая и учебная 
работа. Нужно встряхнуть наши пед¬ 
институты, заставить их работать с 
максимальными темпами. Масса учи¬ 
тельства должна к пединститутам 
предъявить ряд требований. 

Надо посмотреть, что учитель де¬ 
лает на селе, чтобы проникнуться к 
нему громадным уважением. Учитель 
учит ребят, ликвидирует неграмот¬ 
ность взрослых, дерется с кулаком, 
помогает организовывать колхозы, 
участвует в посевной, уборочной и 
прочих кампаниях. Примерно процен¬ 
тов на 30 он работает в школе, а про¬ 
центов на 70 вне школы. Жувет не 
важно, работает в трудныхкусловиях. 

Среди этой части учительства есть 
и старые педагоги с большим педаго¬ 
гическим стажем, есть и молодежь, ко¬ 
торая не имеет еще педагогического 
опыта, но работает в деревне и в шко¬ 
ле с исключительной бодростью и эн¬ 
тузиазмом. Есть среди учительства и 
шкурники, и кулацкие подпевалы, но 
их—ничтожное меньшинство. И я сам 
видел, как учительство вышвыривает 
их из своей среды,- 
С точки зрения политехнизации учи¬ 
тельства нам нужно подойти ко всей 
системе педагогического образования. 

Нам нужно, чтобы пединституты, 
педте'хникумы представляли собой 
комплекс педагогических учреждений,' 
которые давали бы продукцию, в пол¬ 
ной мере соответствующую нашим 
требованиям в отношении нынешних 
задач преобразования школы. 

Тов. Чечков сказал, что окончивших 
пединститут «придется переучивать». 

Хорошенькое дело,—сначала мы бу¬ 
дем учить, а потом переучивать,—то¬ 
гда никаких бюджетов нехватит. Если 
у нас такое положение, что окончив¬ 
ших пединститут придется переучи¬ 
вать, это никуда негодное положение. 

Но ; я не думаю, что дело обстоит 
так скверно. Это — неверно. Но во 
всяком случае нам нужно добиться, 
чтобы наши пединституты и педтех- 
никумы представляли такую систему 
педобразования, которая бы давала 
настоящих организаторов политехни¬ 
ческой школы. И если мы добьемся 
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такой постановки работы, если мы 
всю систему повернем к подготовке 
учительства с точки зрения задачи ор¬ 
ганизации политехнической школы, 
если развернем большую работу по 
поднятию квалификации учительства, 
тогда мы будем иметь кадры бойцов 
за политехнизм. Здесь необходимы 
и другие дополнительные меры,—ска¬ 
жем, срочная, на протяжении 3-4 ме¬ 
сяцев, подготовка в Москве и Ленин¬ 
граде не менее тысячи методистов 
политехнизма. Но эта особая тема. 

Тут выступали заведующий шко¬ 
лой Мечникова и директор Швейпро- 
ма, последний говорил, что представи¬ 
тель школы 3 недели не являлся в 
Швейпром. (Голос: « Неверно»). Я не 
могу здесь разбираться, что верно и 
что неверно. Во всяком случае для 
меня очевидно, что школа в данном 
случае не предъявила конкретных тре¬ 
бований к предприятию, не сумела об¬ 
наружить здесь должной настойчиво¬ 
сти. Т. Раздьяконов прав, когда гово¬ 
рил, что нужно поднять рабочие мас¬ 
сы на борьбу за политехнизм. Если 
директор того или иного предприятия 
проявляет консерватизм, нужно, опи¬ 
раясь на рабочие массы и их завод¬ 
ские организации, заставить директо¬ 
ра выполнить решение, которое декре¬ 
тировано партией и правительством. 

А завербовать на сторону политех¬ 
низма рабочих—вещь не трудная. 

У вас есть кОмсод, пионероргани- 
зация, у всех рабочих учатся ребятиш¬ 
ки в школе,—попробуйте через них, 
через целый ряд организаций, через 
комсомол организовать рабочее мне¬ 
ние в интересах быстрейшего прове¬ 
дения политехнизации школы. Для 
этого нужно уметь работать массовы¬ 
ми общественными методами, чинов¬ 
ники для этого не годятся. Нужны 
люди (и они у нас есть), которые уме¬ 
ют в общественном маштабе ограни- 
зовывать такое массовое культурное 
дело, как организация политехниче¬ 
ской школы, которая повернула бы 
всю систему народного образования 
пролетарского государства лицом к 
производству, работала бы для обес- 
Л*?чйшя нро'чнОгО У&кйса разверну'ГО- 


го социалистического наступления по 
всему фронту. Время не ждет, наша 
промышленность перестраивается на 
основах современной индустриальной 
техники, нам уже нужны сотни ты¬ 
сяч, миллионы политехнически подго¬ 
товленных рабочих, активных строи¬ 
телей социализма. - 

Надо два слова сказать и относи¬ 
тельно хозяйственников. Сегодняшнее 
собрание весьма характерно. Во-пер¬ 
вых, директора «все заняты», у них и 
прорывы, и промфинплан, и т. д. Все 
это, очевидно, непререкаемо и понят¬ 
но, опора у нас в этом вопросе нет и 
быть не может. Но, позвольте, все-та¬ 
ки совещания такие мы созываем не 
каждую пятидневку, и вопрос о кад¬ 
рах директоров как будто бы нем¬ 
ножко касается. И как будто бы здесь 
большого интереса со стороны хозяй¬ 
ственников к этому важнейшему делу, 
не обнаружилось. Мы ждали их не 
менее 1 Ѵо Часов, открыли собрание с 
дощольно-таки малым числом дирек¬ 
торов, в р^ле случаев явились не ди¬ 
ректора з і водов, а прислали своих 
представит! лей, никто из них не за¬ 
писался в трениях, чуть ли і|е всех 
пришлось 1 ызывать по списку} Поче¬ 
му я ‘кмек возможность приехать в 
Нижний, а здешний сормовсквй, ка- 
навинский, нижегородский директор, 
видите ли, (не могут притти на собра¬ 
ние? Мы найдем способ доказать им, 
что дело архиважное. И если дирек¬ 
тора этого не понимают, то, значит, 
дальше своего носа ничего не видят. 

Что вы думаете, кадры выковыва¬ 
ются только во втузах? Вот где они 
вырастают,—в школе. Почему мы про¬ 
изводим реорганизацию высшей шко¬ 
лы в спешном порядке. Не только по¬ 
тому, что высшая школа требовала 
коренной реорганизации, но и потому 
также, что у нас плоховато оказалось 
и низшее и среднее звено народного 
образования. И нам нужно это дело 
как следует ставить скорей, чтобы в 
конце первой пятилетки и Ы6 вторую 
пятйлетку не иметь такого положения. 

Неужели вы думаете, что мы без 
завода и директора можем среднее 
шксйплгое ДЛнЪ поставить как сле¬ 
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дует? Не можем. Поэтому хозяйствен¬ 
ник, если он хочет видеть дальше 
своего носа, должен пойти навстречу 
важнейшей задаче политехнизации 

Ц1КОЛЫ. 

Мы работаем в ин тере с строяще¬ 
гося социализма, в интересах социали¬ 
стической промышленности^, интере¬ 
сах колхозного и совхозного дела,— 
вот в интересах чего мы строим ФЗС, 
ШКМ, помогаем ФЗУ, техникумам и 
т. д. Это нужно понять, и за дело 
взяться по-настоящему. От учителей 
я требую того, чтобы они обнаружили 
максимальную настойчивость. Пора 
бросить, товарищи учителя, нищен¬ 
ский тон и заговорить басом. (Смех, 
голоса: <Правильно », * Давно пора».) 
И хозяйственникам пора видеть в 
деле народного образования и выра¬ 
ботки -кадров дальше своего носа. 

Нынешнее собрание говорит о том, 
что если канавинские и сормовские 
директора видят дальше своего носа 
на один миллиметр, так это уже слава- 
тебе, господи! По их ^ношению к ны¬ 
нешнему собранию, где мы должны 
были подвести итоги проделанной в 
Канавине и Сормове работы по при¬ 


креплению школ к заводам, наметить 
дальнейшие пути в этом же направле¬ 
нии, я этого при всем моем желании 
увидеть не мог, скорее, как-раз на¬ 
оборот. 

Неужели так трудно понять, что 
для того, чтобы сомкнуть школу и 
культурное строительство с социали¬ 
стической индустрией, надо заводу и 
директору как можно быстрей и 
энергичней пойти навстречу пере¬ 
страивающейся на политехнический 
лад школе? Ведь это прежде всего 
нужно заводу. А помимо этого креп¬ 
кая связь со школой и непосредствен¬ 
но-полезна для завода. Ведь на 
«Красной Этне» школьники ФЗС при¬ 
вели заводский двор в порядок. Ведь, 
на «Красном Сормове» пионерские 
заслоны успешно боролись с прогуль¬ 
щиками, за трудовую дисциплину и 
тем самым помогли заводу подняться 
с 80% выполнения промфинплана до 
95 %. Эту помощь школы заводу мож¬ 
но видеть простым глазом. 

И хозяйственникам все это надо 
понять и пойти навстречу политех¬ 
низму. Нынешнее положение в этом 
деле нетерпимо. 


ВЕ ГОДОВЩИНЫ 


В этом году исполняется 25 лет со 
времени революции 1905 года. Чет¬ 
верть века тому назад вступил проле¬ 
тариат нашей страны в отчаянно сме¬ 
лую борьбу с насквозь прогнившим, 
мешавшим всякому развитию само¬ 
державием. На первых порах его под¬ 
держивала интеллигенция, известная 
часть мелкой г®ідской буржуазии, 
даже довольно ягачительные слои 
крупной либеральной буржуазии, раз¬ 
витию которой мешал самодержав¬ 
ный строй. Но по мере того, как 
борьба принимала все более и более 
классовый характер, по мере того, 
как ясно становилось, что в борьбе 
пролетариат вырастает в могучую 
силу, которая не только сбросит царя 
и его свору, но и в рамках буржуаз¬ 


ного строя не уживется, буржуазия 
«сматывала удочки». Параллельно с 
классовой борьбой рабочего класса 
разгоралась борьба крестьян с поме¬ 
щиками. Крестьяне громили помещи¬ 
ков. Русский рабочий наполовину 
был крестьянином — и ясны были 
перспективы: крестьянство пойдет за 
рабочим классом, борьба с самодер¬ 
жавием перерастет в борьбу против 
помещиков и капиталистов. 

Самодержавие одержало верх, Ре¬ 
волюция пятого года была разгром¬ 
лена. Но она изменила уже лицо 
страны, пробудила к жизни новые 
силы, которые нельзя было изничто¬ 
жить никакими штыками и расстре¬ 
лами. За годы реакции выросло я 
окрепло сознание рабочего класса. 
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За годы реакции выросла ненависть Ничто в истории не проходит бес- ! 
крестьян к помещикам. Не помогла следно, все входит составным звеном 
самодержавию его ловкая политика, в цепь развивающихся событий. Де- 
Не смогло оно путем хитро задуман- тальное, глубокое изучение пятого 
ной сети провокатуры разложить года нужно, однако, не только для 
передовой отряд рабочего класса — того, чтобы понять Октябрь, но и все 
его партию. Не помогли никакие Ма- дальнейшие годы революции, трудно- 
линовские, не помогли тучи больших сти и победы советской власти, нуж- 
и малых провокаторов, не помогли но, чтобы понять настоящее во всей 
бесконечные плановые аресты пар- его сложности и значимости, 
тийных работников. На место -изы- Мы празднуем в этом году 13-ле- 
маемых из обращения приходили тое существования советской власти, 
другие, столь же самоотверженные вступаем в 14-й год советского стро- 
бойцы. ительства. Но эти 13 лет, изменившие 

Не удался Столыпину его курс на в корне жизнь нашей страны, были 
крепкого крестьянина-собственника, неразрывно связаны с прошлым, свя- 
на крепкое хуторское хозяйство. Не зан с ним и начинающийся 14-й год 
удалось закабалить своей политикой жизни Страны Советов, 
крестьянские массы. Уж очень глубо- Каждый понимает, что годы граж- 
кие корни питали ненависть к поме- данской войны неразрывно связаны с 
щику, земским начальникам, урядни- прежним укладом самодержавной 
кам и становым. Росоии. Но вот недавно расстреляно 

И когда пришла империалистиче- 48 вредителей рабочего снабжения, 
ская война, принесшая массам неисчи- Кто они? Большинство из них выв¬ 
одимые бедствия и разорение, когда шие капиталисты — владельцы кон- 
выявилась политика самодержавия, сервных фабрик, холодильных пред- 
помещиков и капиталистов в этой ■ приятий, крупные фабриканты, быв- 
войне, поднялись опять массы, сбро- шие рыбопромышленники, рыботор- 
сили самодержавие, а потом взяли говцы, начальник снабжения армии 
власть в свои руки, прогнали помещи- Колчака, доверенный румынской фир- 
ков и капиталистов, і Продуманная мы и т. д. Большинство бывшие по- 
политика партии рабочего класса — мещики, полковники, подполковни- 
крммунистической партии, громадное ки, капитаны, белые офицеры, есть 
значение и для рабочих и для кре- колчаковцы, участники казни ре- 
стьянских масс целей борьбы, выстц- волюционных матросов в 1905 г., 
вленных партией, ясность лозунгов, правый с.-р. и т. д. Большинству пере- 
вся прошлая борьба превратили валило за 40—50 лет. Все это — не¬ 
рабочий класс в '“бождя многомил- примиримые враги советской власти, 
лионного крестьянства, привели к те, борьбе с которыми положил на- 
победе. чало еще 1905 год, которые были в 

Громаднейшее значение революции 1905 году уже взрослыми людьми, 
пятого года для всей дальнейшей Это крупные вредители, устроившие- 
борьбы, для побед 19М года — не- ся так, что они могли вредить, 
сомненно. Не " было бы пятого года, Но невольно встает вопрос, как же 
война не сыграла бы той роли, кото- возможно было не видеть, не заме- 
рую она сыграла в революционной тить сразу этого вредительства? При 
борьбе. Без борьбы пятого Года не капитализме рабочий, служащий — 
было бьі победы в октябре 1917 года, простые исполнители хозяйской воли. 

Тот, кто хочет понять Октябрь, дол- Капитализм систематически воспиты- 
жен знать пятый год. Тогда толькр вал в массах эту привычку некрити- 
до конца он поймет, что Октябрь не веского отношения к тому, что вокруг 
случайность, не просто «захват вла- делается. «Не мое дело», «моя хата~ с 
ети», а последовательное развитие краю» и т. д. и т. п. Это пассивное 
революционной борьбы пятого года, отношение к производству глубок* 
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въелось в массы. Соцсоревнование, 
ударничество разрушают эту психо¬ 
логию наемника. Дело не только в том, 
что соцсоревнование, ударничество 
повышают темпы строительства, де¬ 
ло в том, что они меняют перевоспи¬ 
тывают самого человека. Вот почему 
партия придает такое громадное 
значение этим формам деятельно¬ 
сти масс. Но если ударничество, соц¬ 
соревнование захватило уже передо¬ 
вые слои, то оно не захватило еще 
широкие слои полупролетариата, се¬ 
зонников и пр. 

А переработать, перевоспитать со¬ 
ветский строй должен всех трудя¬ 
щихся. Есть еще и другая причина, 
почему мы во-время не замечаем вре¬ 
дительства. Чтобы заметит^ его, 
нужен -острый взгляд, вооруженный 
знанием. Отсутствие знаний, отсут¬ 
ствие элементарных ' культурных на¬ 
выков застилает глаза, делает чело¬ 
века бессильным, мешает ему на каж¬ 
дом шагу, связывает его по рукам и 
ногам. Вот эта темнота масс, унасле¬ 
дованная от прошлого, как нельзя 
более на-руку вредителям. Посмотри¬ 
те, как теряется малограмотный перед 
самой простой часто вещью, сколько 
терпенья надо секретарям, чтобы 
растолковать какой-нибудь батрачке 
или крестьянину, что им надо делать, 
куда пойти, кого спросить. Посмот¬ 
рите, как теряется иногда -секретарь 
ячейки перед каким-нибудь нахалом, 
заведующим продуктовым магазином, 
как мучаются выдвиженки и выдви¬ 
женцы, попадающие из-за своей не¬ 
подготовленности ежечасно в самое 
невозможное положение, как боятся 
они, чтобы не мог, благодаря их не¬ 
знанию, прятаться за их спину чуж¬ 
дый элемент и их руками делать свое 
вредительское дело. 

Сейчас культурная работа в мас¬ 
сах — дело величайшей важности. 
Семь с лишком лет тому назад Ленин 
писал о том, какое громадное значе¬ 
ние для нас, для нашей стр'аны имеет 
культурная революция. Но с тем ли 
напряжением работаем мы в этой 
области, с каким это необходимо, де¬ 


лаем ли все, что необходимо делать? 1 
Если мы всерьез говорим о контроле 
масс, о выдвиженчестве, — необхо¬ 
димо помочь массам вооружиться 
знанием. 14-й год существования со¬ 
ветской власти должен пройти под 
знаком . громадного культурного 
подъема. Теперешний строй тысячами 
нитей связан со старым. Советская 
власть беспощадно будет и впредь 
карать врагов рабочего класса, но 
необходимо создать такие условия, 
которые делали бы вредительство не¬ 
возможным. Необходимо поднять 
культуру нашей страны на высшую 
ступень. Вопросы ликвидации негра¬ 
мотности, развитие школ взрослых, 
всякого рода курсов, цикловых лек¬ 
ций, организация библиотечного дела, 
читок, кружков — все это необхо¬ 
димо до крайности. Нужна широко 
поставленная пропаганда, которая 
связывала бы мелочи повседневной 
борьбы с общей борьбой за социа¬ 
лизм. Нужно делать массам борьбу за 
социализм близкой, понятной, как 
собственное дело. Громадную работу 
надо провести среди нацменьшинств, 
где культурная отсталость больше, 
чем где-либо. 

А на ряду с работой среди взрослых 
надо добиваться осуществления все¬ 
обуча, приковать к нему всеобщее 
внимание. Надо нашу школу поднять 
на такую высоту, чтобы она могла 
действительно готовить то поколе¬ 
ние, которое осуществит до конца 
социализм, надо организовать мил¬ 
лионы ребят, обучить их, воспитать 
из них коллективистов, строителей. 

Мы тысячу раз писали об этом, но 
никогда эта задача не была так на¬ 
стоятельна, так неотложна, как сей- 
чае. Эта задача близка и понятна уже 
массам. На фронте просвещенческом 
нужна такая же напряженная работа, 
как на фронте хозяйственном. С этим 
вступаем мы в 14-й год советской 
власти. Разрешение вопроса о подня¬ 
тии культурного уровня масс сделает 
нашу страну непобедимой. 

Н. К р у и е к а я. 
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ІЕТСКОЕ САМОУПРАВЛЕНИЕ В ШКОЛЕ 


Вопрос о детском самоуправлении 
в школе нельзя рассматривать изоли¬ 
рованно вне связи со 'всем обще¬ 
ственно-политическим укладом стра¬ 
ны, ее классовым характером и целе¬ 
выми установками. 

Зачатки школьного самоуправления 
мы видим в бурную эпоху крестьян¬ 
ских войн в половине XVI века. 
Троцендорф (умер . в 1556 г.) 

организовал в Гольдберге (Силезия) 
школьную республику. 2.000 ребят 
организованы были в школьную рес¬ 
публику по образу и подобию Рим¬ 
ской республики. Ребята выбирали 
должностных лиц, сенаторов и цен¬ 
зоров. «Государственным» языком 
был латинский. За собой Троцендорф 
оставил должность «бессменного дик¬ 
татора». Школьная республика не 
удержалась, однако, в чисто школь¬ 
ных рамках. По словам Зольгера 
(Хоідег: «ЗеІЬзІгевіегипе ипсі иизеге 

ЗсЬиІе». ЗсЬиІгеГогш, 1928, НеГІ, 6/7), 
«в среду учеников проникли враждеб¬ 
ные порядку элементы из Польши, 
вызвавши^ крупные эксцеосы, повлек¬ 
шие за собой даже смертные приго¬ 
воры со стороны разгневанного гер¬ 
цога». Жаль, что автор не говорит, 
что это были за эксцеосы! 

Возникший в 1539 г. в целях защи¬ 
ты папской власти и католической 
церкви иезуитский орден ввел в своих 
школах своеобразную систему раз¬ 
вращения молодежи. Введены были 
школьные должности, но они были не 
выборные, а ученики назначались на 
них школьными властями за послу¬ 
шание и хорошее поведение. Иезуиты 
старались завоевать доверие школь¬ 
ных вожаков и ставить их началь¬ 
ством над другими ребятами. Они 
твердо усвоили принцип римских 
императоров «властвовать, разделяя» 
и применили его в своих методах 
воспитания. 

В период, предшествовавший Вели¬ 
кой французской революции, местом 
опытов школьного самоуправления 
становится Швейцария. В 1761 г. око¬ 


ло Хура основал семинарию Мар¬ 
тин Планта, повторив опыт Тро- 
цендорфа. На избирательных собра¬ 
ниях ученики выбирали школьные 
власти. Также большинством голосов 
определялся порядок, в котором 
ученики должны были сидеть за сто¬ 
лом, стоять в церкви и вообще нахо¬ 
диться во время разных официаль¬ 
ных случаев. Лишь добродетель и 
заслуги могли служить причиной 
повышения. «Выборы производились 
учениками, но в нашем присутствии, 
чтобы они приучались к беспристра¬ 
стию и справедливости», пишет Мар¬ 
тин Планта. «В некоторых случаях в 
выборы вносились поправки, всегда 
с указание'м причин. По образцу Рим- 
окой республики выбирались: консул, 
претор, цензор, эдилы, трибуны, 
квестор, скриба или канцелярист и 
три сенатора. Цензор каждую суббо¬ 
ту должен был оглашать имена трех 
наиболее добродетельных и трех на¬ 
иболее порочных. Эдилы должны 
были следить, чтобы не ругались и не 
вели ненадлежащих разговоров. Пре¬ 
тор заботился о том, чтобы не было 
ссор и обид. Квестор отмечал прови¬ 
нившихся, на которых ему указывали 
учителя, должностные лица или уче¬ 
ники. В субботу посвящалось не¬ 
сколько часов на разбор жалоб. Вся 
школьная община располагалась по¬ 
лукругом, школьные должностные 
лица — за особым столом, стоявшим- 
около учительского. Квестор излагал 
суть дел, подлежащих разбору. Боль¬ 
шинство мы решали сами, и лишь 
4—5 наиболее важных случаев пере¬ 
давали на суд о|бщины. Квестор 
является обвинителем. Обвиняемый 
может защищаться сам или выбирать 
себе адвоката из учеников. Консул 
рассматривает вещественные доказа¬ 
тельства, допрашивает свидетелей, 
выслушивает стороны и производит 
голосование. Канцелярист записывает 
договор в протоколе. Такой порядок 
очень полезен. Во-первых, благодаря 
ему никакая ошибка не может 
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остаться скрытой и незамеченной. 
Затем эти субботы являются для 
учеников сильным импульсом избе¬ 
гать излишеств' и стараться вести 
себя безупречно. При этом ученики 
упражняются в публичных речах, а 
судьи, которые избираются преиму¬ 
щественно из числа'тех, кто изучает 
естественное право, знакомятся с по¬ 
рядком судебного (производства». 

Так описывает Мартин Планта свою' 
школьную республику. «Мы органи¬ 
зовали нашу республику по образцу 
Римской, — говорит он, — для того, 
чтобы наши воспитанники правильнее 
и легче понимали римскую историю и 
латинских писателей, изучая на прак¬ 
тике это подобие гражданских учре¬ 
ждений римского народа». 

Ученики школы Мартина Планты 
происходили по преимуществу из 
швейцарской знати и готовились к 
политической карьере. 

Другого типа самоуправление наме¬ 
чалось Базедовым в воспитательном 
плане «филантропина», основанного 
им в Дессау в 1774 г. Филантропин 
мыслился как своеобразное патриар¬ 
хальное государство. Каждую неделю 
под председательством директора — 
«отца дома» — собирались учителя и 
18 «ассесоров» из числа учеников на 
общее собрание, где присутствовали и 
остальные ученики. На собрании дава¬ 
лась оценка поведению учеников, вы¬ 
сказывались им порицания и выноси¬ 
лись похвалы, выдавались ордена. «Се¬ 
нат» из учителей заседал особо и вы¬ 
носил приговоры. В «сенате» присут¬ 
ствовало трое учеников, которые да¬ 
вали сведения о поведении своих то¬ 
варищей и могли высказываться в их 
защиту или обвинять их. 

Надо сказать, что филантропин яв¬ 
лялся воспитательным учреждением, 
носившим ярко выраженный сослов¬ 
ный характер: в филантропине было 
три разряда учеников: 1) академи¬ 
сты — дети знатных родителей, 2) пе- 
дагогисты — будущие учителя и 3) 
фамулянты — дети бедных родите¬ 
лей, — будущая прислуга в аристо¬ 
кратических домах. 

На путях к новой шкоде, Л4 10. 


Один из последователей Базедова— 
Зальцман — открыл в 1784 г. в Шен- 
пфентале (близ Готы) школу, суще¬ 
ствующую еще и поныне, где также 
проводились элементы самоуправле¬ 
ния. Новшеством в школе Зальцмана 
явилась оплата труда учеников, зани¬ 
мающих школьные должности. 

Сословную школу или вернее це¬ 
лую систему сословных школ создал 
в Швейцарии, близ Берна, в своем 
имении Хохвиле Фелленберг. Для де¬ 
тей богатых и знатных имелась шко¬ 
ла, которая должна была давать им 
широкое умственное и политическое 
развитие; школа для детей ^среднего 
сословия готовила их к роли учите¬ 
лей и служащих; для низших сосло¬ 
вий — для детей бедных — устроена 
была промышленная школа, где земле¬ 
делие соединено было с техникой и 
обучение — с производственным тру¬ 
дом. Не случайно, что именно в этой 
школе, явившейся зародышем поли¬ 
технической школы, однажды вспых¬ 
нул бунт учащихся, которых эксплоа- 
тировал через школу фелленберг. Ба¬ 
трачата добились своей школьной рес¬ 
публики. Республика взяла на себя 
заведывание хозяйственно-распоряди¬ 
тельной стороной дела: распределя¬ 
ла между собой работы, учредила 
взаимный товарищеский контроль, то¬ 
варищеский суд и пр. Фелленберг-не 
признавал никаких «республик», но 
этой республике в виду той органи¬ 
зованности, которую они вносила в 
работу, он не противился; 

Французская революция дала той- 
чек идее детского самоуправления. 
Сочинения Руссо, Песталоцци говори¬ 
ли о необходимости нового взгляда 
на ребенка. Деятели французской ре¬ 
волюции выдвинули идею политехни¬ 
ческой школы, которая естественно 
порождает новые формы школьного 
самоуправления. Очень интересно по¬ 
ставил вопрос о детском самоуправле¬ 
нии Шарль Фурье (1772—1837 гг.). 
Он считал, что ребята^ должны бь^ь 
организованы в «детские «тайки* 
(«банды», «орды»), которые будут 
нести различного рода общественно¬ 
полезную работу, которую они будут 
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выбирать согласно своим наклонно¬ 
стям. Они будут выращивать цветы, 
украшать для общественных праздни¬ 
ков залы и здания, следить за чисто¬ 
той. Разводя цветы, они перейдут по¬ 
степенно к разведению ягодных ку¬ 
стов, затем деревьев, и, наконец, к 
хлебопашеству; они будут брать на 
себя выполнение грязных и опасных 
работ, они будут работать на кухне, 
работать в мастерских. Пение, музы¬ 
ка будет вносить ритм, радость в их 
работу. 

Дети нуждаются в движении. Эта 
трудовая деятельность будет лучше 
всего воспитывать в них товарище¬ 
ство и сознательную дисциплину. 

О детских «воспитательных общи¬ 
нах» писал также Фихте (1762 — 
1814 гг.). Дети будут работать в них, 
отдавая все силы в интересах целого, 
«не претендуя ни на какую личную 
собственность». Эти «воспитательные 
общины» будут представлять собою 
хозяйственное целое, своеобразные 
детские колхозы, как бы ііы сказали 
теперь. 

Гражданская война в начале 60-х 
годов Северо-Американских Штатов 
с Южными за уничтожение рабства, 
широкая даровая раздача земель кре¬ 
стьянству придали американскому де¬ 
мократизму широкий размайс. Это от¬ 
разилось и на самоуправлении ребят. 
В Соединенных Штатах ребята с са¬ 
мого раннего возраста постоянно ор¬ 
ганизуют всякого рода кружки, клу¬ 
бы, часто очень краткосрочные, име¬ 
ющие целью провести какую-либо иг¬ 
ру, работу и лр. На этом фоне -легче 
было создать и детское самоуправле¬ 
ние. 

Не мало уделяется места в амери¬ 
канской школе так называемым «груп¬ 
повым работам». «Ту истину, что сов¬ 
местная работа и самоотвержение 
имеют существенное значение для 
жизни, ребенок переживает в .амери¬ 
канской школе на собственном опыте. 
Эта истина внедряется в его сознание 
при помощи групповых работ, при 
которых работа отдельного лица яв¬ 
ляется необходимой для целого» 
(Кнеуреч). 


В 1897 г. в Нью-Йорке возникла 
школьная республика, организован¬ 
ная по инициативе Вильсона Джилля. 

В школе было введено самоуправле¬ 
ние наподобие городского. Ученики 
сами выбирают себе мэра, членов го¬ 
родской управы, судью, письмоводи¬ 
теля, полицмейстера и полицейских, л— 
Эта школьная республика была слеп- ^ 
ком с типичного буржуазно-демокра¬ 
тического самоуправления. Результа¬ 
ты сказались очень скоро: школьная 
жизнь оживилась, дисциплина возрос¬ 
ла, и мистер В. Джилль получил пол¬ 
номочие организовать В ряде других 
школ подобные же школьные респу¬ 
блики. «Мистер Джилль, — пишет по 
этому поводу известный немецкий пе¬ 
дагог Ф. Ферстер, — видит в школь¬ 
ном самоуправлении главное проти¬ 
воядие против политической апатии и 
политической деморализации в среде 
американской демократии. В чисто 
демократических приемах управления 
школой ■ он видит основную причину 
отсутствия среди образованных клас¬ 
сов чувства ответственности за те не¬ 
желательные формы, которые прини¬ 
мает общественная жизнь. Когда учи¬ 
тель является самодержавным власте¬ 
лином, ученик остается совершенно 
равнодушен ко всякого рода наруше¬ 
ниям школьных законов его соучени¬ 
ками; когда же классу предоставляет¬ 
ся самому принимать главное участие 
в поддержании порядка, в учениках 
пробуждается живой интерес к делу, 
они стараются добиться в отношении 
порядка максимальных результатов. И 
тут учитель может воспользоваться 
случаем, чтобы, толкуя с учениками по 
поводу тех или иных функций само¬ 
управления, заронить в молодые души 
более высокое понимание обществен-- 
ной деятельности и общественного 
долга. Не абстрактная проповедь от¬ 
ветственности, а упражнение в ней 
на деле является самым сильным *Зос- 
питательньш фактором. Джилль ука¬ 
зывает на то, что деспотическая си¬ 
стема, основанная на самом строгом, 
послушании, терпит крушение более 
всего в силу того, что может достиг¬ 
нуть лишь внешнего подчинения». 
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В существующей педагогической ли¬ 
тературе совершенно не освещена, 
к сожалению, классовая сущность 
того политического воспитания, ко¬ 
торое дается в американских школь¬ 
ных республиках. Представляя со¬ 
бою много интересного по форме, 
они насквозь буржуазны по существу. 
Эту буржуазную сущность американ¬ 
ского воспитания прекрасно вскры¬ 
вает в своей книжке «Гусиный шаг» 
Синклер. 

Итак, мы видим различные типы 
школьного самоуправления, преследу¬ 
ющие различные цели: 1) внести на¬ 
глядность В преподавание истории; 
2) помочь учителю управлять учени¬ 
ками, при их содействии внести в 
школу большую дисциплину; 3) вне¬ 
сти в школу политику, политически 
воспитать ребят; 4) научить ребят кол¬ 
лективно организовать свою жизнь и 
свой труд. 

По сути дела все формы американ¬ 
ского и европейского школьного са¬ 
моуправления представляют собою 
видоизменение этих основных ти¬ 
пов. Особенно в ходу вторая целе¬ 
вая установка. Именно эту цель пре¬ 
следует известный немецкий педагог 
Фридрих Ферстер, автор известных 
сочинений «Школа и характер», «Хри¬ 
стианство и классовая борьба», «Ав¬ 
торитет и свобода» и пр. Ферстер 
много пишет о необходимости ува¬ 
жать личность ребенка, развивать в 
нем самоуважение, самодеятельность, 
инициативу, дать развернуться его • 
личности, его творческим силам. Но 
это фразы. Ферстер стоит за строгое 
наказание малолетких преступников, 
за строгую мелочную дисциплину, за 
слепое повиновение учителю; Форстер 
противник совместного воспитания, 
■он — за наказания. Воспитание без 
дисциплины и наказаний способно, по 
его мнению, воспитать лишь распу¬ 
щенных, несчастных эгоистов. И вме¬ 
сте с тем Ферстер горячий сторонник 
школьного самоуправления. 

За школьное самоуправление стент 
и другой известный немецкий педа¬ 
гог — Георг Кершешнтейнер. Он так- 
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же считает, что школьное самоупра¬ 
вление должно повысить. дисциплину. 

«Школьное содружество» швейцар¬ 
ского педагога Буркхардта преследует 
цель путем самоуправления на прак¬ 
тике ознакомить ребят со швейцар¬ 
ской конституцией и в то же время 
повысить дисциплину. По словам 
Буркхардта, он хочет заменить школь¬ 
ный абсолютизм школьной конститу¬ 
ционной монархией. Учитель, по сво¬ 
ему усмотрению, отдает в руки уче¬ 
ников некоторые функции. Всему при¬ 
дается характер педантизма и учебы. 

Идея переложить бремя надзора с 
учителя на самих учеников соблазни¬ 
ла и некоторых французских педаго¬ 
гов. 

При содействии членов общества 
изучения психологии ребенка ■ Восіеіб 
ІіЬге ош Геіисіе рауі-ЬоІо^ічие Йг Гепіапі) 
Бине и Бело в феврале 1910 г. решено 
было ввести «в виде опыта» школьное 
самоуправление в целом ряде фран¬ 
цузских школ. Опыт был поставлен 
бюрократически. В каждой школе 
предложено было ученикам выбрать 
12 товарищей, каждому из которых 
поручалась особая функция: наблю¬ 
дать за чистотой тела, чистотой одеж¬ 
ды, за порядком в классе, за тем, 
чтобы все сидели по местам, разда¬ 
вать тетради и т. д. 

«Опыт не удался, зеК— коѵег тепепі 
не совершило чуда, которого от не 
ждали», — говорит французский пе¬ 
дагог Кузине. 

Выборы были произведены неуме¬ 
ло и неудачно. Выборных никто не 
слушался, сами они плохо выполня¬ 
ли возложенные на них обязанности, 
тяготились ими, считали себя ставлен¬ 
никами учителей, а не представите¬ 
лями товарищей. 

Причина неудачи опыта, вероятно, 
лежит в бюрократическом характере 
опыта и в том, что наблюдательный 
и живой французский подросток по¬ 
чувствовал во всем опыте ловушку 
для себя, — «самоуправление» не да¬ 
вало ему никаких свобод, а имело 
лишь целью связать его свободу дей¬ 
ствий моральными обязательствами. 
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Введено школьное управление в 
так называемых «сельских воспита¬ 
тельных, гимназиях» {Ьап(1ег2ІеЬип§8- 
Ьеііпе). Это — школы частные с высо¬ 
кой оплатой. 

Первая школа такого типа возникла 
в Англии в 1889 г.—Аббатсхольмская 
школа, затем там }Це Бедальская шко¬ 
ла. Такой же характёр носит во Фран¬ 
ции школа Демолена, в Германии шко¬ 
ла Литца, в Бельгии во главе движе¬ 
ния за новые «сельские гимназии» 
встал брюссельский профессор Фарна- 
де-Васконселос, в Швейцарии—школа 
Фрея. Таких школ теперь за грани¬ 
цей много. Они готовят «капитанов» 
промышленности, руководящие кад¬ 
ры «з привилегированных слоев. Они 
держат их на лоне природы, в сто¬ 
роне от развертывающейся классовой 
борьбы, определенным образом 1. по¬ 
литически направляют, [ воспитывают 
путем школьного самоуправления- из¬ 
вестную привычку к управлению в 
условиях буржуазно-демократической 
республики. В 1912 г. в Швейцарии 
учреждено «Международное бюро но¬ 
вых школ» под председательством 
профессора Женевского института им. 
Ж.-Ж. Руссо — А. Фаррьера. После 
войны объединение восстановило 
свою работу в 1921 г. на «Междуна¬ 
родном конгрессе нового | воспита¬ 
ния» в Калэ, учредившем «Междуна¬ 
родную лигу нового воспитания». 

Если мы возьмем Рфссйі-о,] то до 
1905 г. никакого самоуправления в 
наших школах не существовало. 

Пятый год стихийно вызвал к жиз¬ 
ни школьное .самоуправление в сред¬ 
ней школе, гимназиях и реальных 
училищах по преимуществу. Политика 
стала влиять на школу, пошли В| 
школах выборы, собрания. В это дви¬ 
жение вовлечены были главным об¬ 
разом ученики старших классов. С 
наступлением реакции отмерло и 
школьное самоуправление, остались 
лишь, да и то не везде, разные учени¬ 
ческие коллективы с очень ограни¬ 
ченными правами и главным образом 
преследовавшие цели поддержания 
школьной дисциплины. 


После 1905 г. была попытка соз¬ 
дать и у нас школы для зажиточных 
слоев на манер «сельских воспита¬ 
тельных гийназий». К 1915 г. таких 
гимназий насчитывалось до 20. 

Война, разразившаяся в 1914 г., сде¬ 
лала школу орудием самого безгра¬ 
ничного ура-патриотизма. 

Февральская революция раздвинула 
рамки школьного самоуправления, но 
направленность политики, охватив¬ 
шей средние учебные заведения, ярко 
выявлялась во враждебных демон¬ 
страциях гимназистов по адресу штаб- 
квартиры большевиков, собиравшему¬ 
ся во дворце Кшесинской. 

В начале XX века в Англии возник¬ 
ла по инициативе генерала Баден-Пау- 
ля организация юных разведчиков 
«бойскаутов» со своими особыми за¬ 
конами, почти военной дисциплиной. 
Баден-ГТауль нашел формы этой ор¬ 
ганизации, очень привлекательные для 
молодежи: игра, походы, различные 
виды детской деятельности. Во время 
войны скауты были использованы в 
тылу для службы связи, помощи ра¬ 
неным. В 1910 г. возникло скаутское 
движение и у нас в России. Бойскауты 
стремйлись стать «отважными и силь¬ 
ными защитниками государя и роди¬ 
ны». Несомненно, бойскаутские ор¬ 
ганизации наложили известную пе¬ 
чать и на самоуправление наших 
школ. 

Октябрь сломил существовавшие 
формы буржуазного школьного само¬ 
управления. Стихийно зародившиеся 
на фабриках и заводах пролетарские 
юношеские организации смели остат¬ 
ки бойскаутизма, но не сразу созда¬ 
лись новые формы школьного само¬ 
управления. С самого начала была 
взята установка строить политехниче¬ 
скую школу и в тесной неразрывной 
связи с ней на базе коллективного дет¬ 
ского труда строить и новые формы 
школьного самоуправления. 

В этом направлении и шло строи¬ 
тельство школьного самоуправления. 
Шло стихийно, в труднейших услови¬ 
ях разрухи, гражданской войны. Ин¬ 
тереснейшие опыты шли по линии со¬ 
здания школ-коммун. До крайности 
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интересен опыт школы-коммуны в 
с. Винодельном, в 1-й школе-комму¬ 
не города Одессы, очень интересная 
работа проводилась в ряде опытно- 
показательных школ, в отдельных 
детдомах. 

В 1923 г. Научно-педагогическая 
секция ГУС’а выпустила в начале 
1923 г. тезисы по самоуправлению, ка¬ 
ковые и стали руководством к дей¬ 
ствию для учительства. В этих тези¬ 
сах говорилось: 

Чем содержательнее, полнее школь 
ная жизнь, тем ярче, всестороннее 
будет и школьное самоуправление. 
Коллективный труд в особенности яв¬ 
ляется организующим фактором. 
Только в школе, где такой труд яв¬ 
ляется жизненным нервом всей 
школьной жизни, может широко раз¬ 
виться и самоуправление и принять 
наиболее здоровые и целесообразные 
формы. 

Формы самоуправления не должны 
вноситься извне в готовом виде и 
представлять собой нечто неподвиж¬ 
ное. Формы самоуправления должны 
вытекать из потребностей рациональ¬ 
ной организации школьной жизни и 
оформляться лишь по мере надобно¬ 
сти в процессе развития. Формы бу¬ 
дут естественно видоизменяться в за¬ 
висимости от роста сбзнательности 
и, организованности учащихся и от 
углубления понимания того, что сле¬ 
дует понимать под рациональной ор¬ 
ганизацией школьной жизни. 

Так поставленное самоуправление 
будет помогать детям коллективно 
ставить себе цели, взвешивать наибо¬ 
лее целесообразные с точки зрения 
затраты времени и энергии пути кол¬ 
лективного их осуществления, научит 
правильно расценивать свои и чужие 
силы, правильно учитывать все об¬ 
стоятельства \ 

В развернутом виде самоуправление 
должно включать групповые и обще- 
школьные объединения, охватыва¬ 
ющие хозяйственную, трудовую, 

1 Само собой, самоуправление только тогда 
достигает цели, когда не ведет к чрезмерной 
затрате физической и нервной энергии, а дает 
лишь широкий простор для ее применения. 


учебную, спортивную, художествен¬ 
ную деятельность и взаимопомощь 
учащихся, иметь на срок выбираемое 
правительство. В школьном совете 
обязательно представительство уча¬ 
щихся. 

Всю работу по самоуправлению ре¬ 
бята должны проделывать совместно 
с учителем (или коллективом школы) 
при его помощи и т. д. Обязанность 
учителя — всячески содействовать 
организации школьного самоуправле¬ 
ния и его наиболее рациональному 
проведению. Однако он должен'пре- 
доставлять учащимся полную само¬ 
стоятельность и стараться не подав¬ 
лять их своим авторитетом. 

Ячейка ВЛКСМ не должна пользо¬ 
ваться в деле самоуправления никаки¬ 
ми особыми правами. Но роль ее очень 
велика и заключается в распростране¬ 
нии среди школьников идей комму¬ 
низма, в вербовке в свои ряды новых 
членов, в связывании школы с общим 
движением рабочей молодежи и с 
движением рабочего класса в целом. 
Вместе с тем ячейка должна осозна¬ 
вать все значение школьного само¬ 
управления, являющегося школой об¬ 
щественности, и потому всеми сила¬ 
ми содействовать налаживанию само¬ 
управления и направлению его в же¬ 
лательное русло. 

Учитель должен содействовать воз¬ 
никновению и работе ячейки, учиты¬ 
вая ее организующее значение. 

Однако общая обстановка затруд¬ 
нила строительство политехнической 
школы: не было мастерских, орудий 
труда для обработки участков и т. п. 
Это затрудняло и строительство 
школьного самоуправления, оно по¬ 
стоянно сбивалось на чисто внешние 
формы самоуправления, охватывавшие 
лишь актив. Улучшила дело широ¬ 
ко развернувшаяся' общественнополез¬ 
ная работа школы, вовлечение школы 
в политические кампании и особенно 
развитие пионердвижения. На 1 ок¬ 
тября 1922 г. пионер движение охваты¬ 
вало по всему СССР лишь 4000 ребят, 
в настоящее время 3 600 000 детей. 
Пионердвижение не противопостав¬ 
ляет себя школе. Через форпосты, 
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представляющие собой организацию 
пионеров в школе, пионерорганизация 
ставит себе целью организовать и сде¬ 
лать политически сознательной всю 
школьную детвору. Пионерорганиза¬ 
ция ставит себе целью помочь школе 
подняться на необходимую высоту, 
стать подлинно коммунистической 
школой. Помощь пиоиерорганизации 
имеет чрезвычайно большое значение, 
помогая развитию школьного само- 
/ управления в надлежащем направле¬ 
нии. Не только слеты пионеров, но 
самые разнообразные детские конфе¬ 
ренции, в том числе и школьные, все 
чаще и чаще имеют место. Органи¬ 
зующее влияние на детвору имеют и 
детские газеты («Пионерская прав¬ 
да», «Дружные ребята», выходящие в 
громадных тиражах). Кроме пионер- 
организаций, существуют еще и 
другие детские организации: «юных 
натуралистов», «юных техников». Они 
также идут в ногу со школой и помо¬ 
гают самоорганизации ребят в школе. 

В данный момент (в 1930 г.) разви¬ 
тие индустриализации и колхозного 
движения создает благоприятные 
предпосылки для развития политех¬ 
нической школы. Пример школы кре¬ 
стьянской молодежи, которая больше 
чем какая-либо другая носит поли¬ 
технический характер, показывает, 
что школьное самоуправление разви¬ 
вается наиболее здоровым образом 
там, где широко применяется увязка 
обучения с производительным тру¬ 
дом. 

Борьба за политехническую школу 
в то же время является и борьбой за 
правильно поставленное самоуправле¬ 
ние. Развитие и углубление работы 


пиоиерорганизации, как и ВЛКСМ, 
окажут несомненно серьезную помощь 
в этой борьбе. 

Н. Крупская. 
ЛИТЕРАТУРА: 
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Й. К. Крупская. «РКСМ и бойскау¬ 
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Н. К. Крупская. «Воспитание молоде¬ 
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Н. К. Крупская. «Пути пионер движе¬ 
ния», 1927 г., изд. «Молодая гвардия». 
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ного воспитания», изд. «Работник просве¬ 
щения».. 

Шульгин. «О воспитании коммунисти¬ 
ческой морали», 1928 г., изд. «Работник про¬ 
свещения». 

В. Н. Ильин. «Самоуправление учащих¬ 
ся в трудовой школе», 1928 г. 

Белоусов. «Этап развития школьного 
самоуправления», изд. «'Работник просвеще¬ 
ния». 

Зарешкий. «Организация коллективной 
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вой коллектив», 1927 г., Госиздат. 


ВОПРОСУ О ЗАДАЧАХ И СИСТЕМЕ УЧЕБНОЙ РАБОТЫ ПЕДВУЗОВ 


Вопрос о подготовке педагогиче¬ 
ских кадров в общей оистеміе народ¬ 
ного образования должен занимать в 
настоящее время одно из видных 
мест. Наличный состав педагогиче¬ 
ских работников, начиная с учителя 
начальной школы и кончая профессо¬ 
ром вуза, как по складу овоёй квали¬ 


фикации, так и теоретической и прак¬ 
тической подготовке не удовлетворя¬ 
ет тем требованиям, которые к нему 
предъявляются. Возьмите такую акту¬ 
альную задачу, стоящую в настоящее 
время перед всей системой народного 
образования, как политехническое 
воспитание. Разве наличный состав 
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работников в массе своей подготовлен 
к проведению ее в жизнь? Конечно 
нет! То же самое можно было бы 
сказать по ряду других проблем. 

Но беда не только в этом, айв 
том, что постановка работы педагоги¬ 
ческих учебных заведений во многом 
дублирует старую систему подготов¬ 
ки. Новые педкадры, выходящие из 
педагогических учебных заведений, 
в большинстве своем на практике ока¬ 
зываются бессильными перед теми за¬ 
дачами, которые перед ними встают. 

Все это выдвигает задачу пере¬ 
стройки работы педвузов под углом 
зрения требований, предъявляемых 
педагогу социалистическим строитель¬ 
ством и перестраивающейся системой 
народного образования. 

Выпускаемый тем или иным. отде¬ 
лением или факультетом педвуза спе¬ 
циалист должен отвечать прежде все¬ 
го таким требованиям: 

' а) он должен быть марксистом-ле- 
нинцем, владеющим определенной 
суммой теоретических и методологи¬ 
ческих знаний в области марксизма- 
ленинизма и способным применять их 
в практической деятельности; 

б) обладать широким политехниче¬ 
ским кругозором в области теории и 
практическими знаниями и навыками 
для работы по политехнизму в усло¬ 
виях города и деревни; 

в) быть работником, квалифициро¬ 
ванным в 'своей специальности, ясно 
представляющим роль и место дан¬ 
ной учебной дисциплины или цикла в 
общей системе коммунистического 
воспитания (из основ учебного плана 
педвуза). 

Нельзя понимать марксистско-ле¬ 
нинскую подготовку как особый раз¬ 
дел, стоящий обособленно от всей 
остальной работы педвуза; наоборот, 
необходимо добиться положения, при 
котором вся общая и специальная 
подготовка как в теоретической, так 
и в практической части была бы про¬ 
низана марксизмом и ленинизмом. 
Этого можно достигнуть при усло¬ 
вии уточнения целевой установки 
педвуза, профиля подготовляемого 


специалиста, определенной работой 
над программой и объявлением реши¬ 
тельной борьбы со всеми антимарк¬ 
систскими установками и вылазками в 
отдельных областях научных знаний. 
Механическому соединению марксист¬ 
ско-ленинских цитат с идеалистиче¬ 
ским и эклектическим привкусом из¬ 
ложения конкретного содержания в 
тех или иных научных дисциплинах 
должен быть положен конец. Мар¬ 
ксистско-ленинская теория не приве¬ 
сок и не частица научных знаний, а 
целостное Мировоззрение, единственно 
научный метод всех областей знаний. 
Недостаточно говорить о марксизме 
в той или иной научной дисциплине: 
необходимо марксистское построение 
самой научной дисциплины, ее мето¬ 
дологии и содержания. На практике 
еще до сих пор имеют место явления, 
когда под марксистской подготовкой 
понимают лишь курсы по марксизму 
— диамат, политэкономию и т. д. С 
такими явлениями надо самым кате¬ 
горическим образом бороться. Для 
примера достаточно указать на курс 
педагогики, где нет и самого относи¬ 
тельного благополучия. Чем же объяс¬ 
нить, что педагогические дисциплины 
в педвузе не пользуются со стороны 
студенчества соответствующим вни¬ 
манием? Тем, что преподавание не от¬ 
вечает на злобу дня, на требования 
культурного строительства, препода¬ 
вательский состав зачастую не ^владе¬ 
ет марксистской методологией в пе¬ 
дагогической области и до конца не 
понимает тех задач, которые стоят 
перед марксистской педагогикой в 
период социалистического строитель¬ 
ства. 

Второй основной проблемой являет¬ 
ся проблема политехнизации педвуза. 
Вопрос о политехнической подготовке 
педагогических кадров за последнее 
время в принципе получил достаточ¬ 
ное оовещение. В практическом же 
осуществлении эта проблема встре¬ 
чает на своем пути ряд трудностей и 
неясностей. 

Основными предпосылками поли¬ 
технизации педагогических вузов на¬ 
до считать: 
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реорганизации всей системы учебной 
работы и прежде всего при изжитии 
изолированности отдельных предме¬ 
тов между собой и схематичности их 
построения. 

Отдельные дисциплины должны 
строить свое содержание и конструк¬ 
цию его расположения не самостоя¬ 
тельно, а в соответствии с конкретны¬ 
ми установками работы Педвуза на 
данный период, предусмотренный и 
рабочим планом, построенным на ос¬ 
нове участия педвуза в социалистиче¬ 
ском строительстве и проведения кон¬ 
кретных задач культурной революции 
в районе. План должен составляться 
применительно к каждому отделению, 
чтобы в соответствии со специально¬ 
стями быть максимально реальным, 
непосредственно подготовляющим 
специалиста к определенной учебной 
отрасли и к конкретному участию в 
социалистическом строительстве. Это 
не исключает планрв и программ по 
отдельны^ учебным дисциплинам, ко¬ 
торые должны рассматриваться, как 
продолжение детализации общего пла¬ 
на. Не все учебные дисциплины могут 
быть уложены в единый план и кол¬ 
лективно проработаны. Цель состав¬ 
ления единого плана состоит в том, 
чтобы дать определенную направлен¬ 
ность работе отдельных дисциплин, 
на конкретных целях учебно-произ¬ 
водственной работы педвуза объеди¬ 
нить их и органически связать теоре¬ 
тические занятия с практикой. 

Такова суть одного из требований 
по реорганизации системы учебной 
работы* педвуза. , 

Вторым требованием является по¬ 
литехнизация отдельных учебных дис¬ 
циплин. Политехнизировать педвуз— 
это значит пересмотреть сверху дони¬ 
зу учебную работу. В задачу отдель¬ 
ных дисциплин входит участие в 
разработке как общих вопросов по¬ 
литехнизма, так и частных (в разрезе 
данной научной отрасли). 

Третьим требованием является пе¬ 
ресмотр системы работ с точки зре¬ 
ния методов. Первые две установки в 
значительной степени предрешают во¬ 
прос о методах работы. Но необходи 


мо, чтобы применительно к каждой 
научной дисциплине был поставлен 
вопрос об активизации методов рабо¬ 
боты, увязках теории с практикой, 
педагогизации содержания той или 
иной дисциплины и проч. 

Подчеркивая всю важность перехо¬ 
да педвузов на метод проектов, мы 
должны иметь в виду трудности, с ко¬ 
торыми встретимся. Сюда надо отнес¬ 
ти методическую неразработанность 
вопроса. Опыт работы по методу 
проектов в высшей школе чрез¬ 
вычайно мал, а теоретические указа¬ 
ния по этому вопросу крайне ограни¬ 
чены. Вторым основным затруднением 
является неподготовленность профес¬ 
сорско-преподавательского состава. 

Учитывая это, мы все же должны 
признать, что необходимо сейчас сде¬ 
лать шаги к переходу педвузов на ме¬ 
тод проектов и тем самым подойти к 
разрешению таких задач, как соеди¬ 
нение теории с практикой, активиза¬ 
ция методов работы, постановка учеб¬ 
ной работы на базе общественно по¬ 
лезных дел и т. д. 

Какими основными предпосылками 
необходимо руководствоваться при 
переходе на метод проектов? 

Проект должен основываться на 
конкретных делах социалистического 
строительства и осуществления задач 
культурной революции, и в частности 
основой для их построения являются: 
а) выполнение промфинплана на дан¬ 
ном предприятии, в данном районе и 
проч., б) организация советской об¬ 
щественности вокруг социалистиче¬ 
ского строительства; в) перестройка 
быта; г) осуществление единого куль¬ 
турного плана; д) перестройка и ра¬ 
ционализация педагогической работы 
того учебного учреждения, для кото¬ 
рого готовятся педагогические работ¬ 
ники (из основ учебного плана пед¬ 
вуза). 

Построение учебного производст¬ 
венного плана педвуза на базе пром¬ 
финплана данного предприятия тре¬ 
бует, чтобы учебные задания однов¬ 
ременно можно было рассматривать 
и как задания хозяйственные. Это на¬ 
до распространить не только на про¬ 


изводственную, но и на педагогиче¬ 
скую практику, которая призвана мо¬ 
билизовать общественное внимание 
вокруг выполнения промфинплана, об¬ 
служивания культурных нужд рабо¬ 
чих и крестьянских масс и проч. 

Укрепление производственных и об¬ 
щественных организаций на основе 
генеральной линии партии является 
одной из важнейших задач, вокруг 
которой должна быть развернута 
учебно-производственная работа пе¬ 
дагогического вуза по системе про¬ 
ектов. 

Третьей проблемой является проб¬ 
лема перестройки быта. Она целиком 
и полностью упирается в работу педа¬ 
гогических учебных заведений. Она 
охватывает собой: оздоровление быта, 
использование досуга, борьбу с раз¬ 
ного рода обычаями и суевериями, се¬ 
мейное воспитание и т. д. 

Осуществление единого культплана, 
перестройка и рационализация рабо¬ 
ты педагогических учебных учрежде¬ 
ний по системе проектов не только те¬ 
оретически возможны, но и практи¬ 
чески имеют за собой определенный 
опыт. 

Не всякий проект в состоянии охва¬ 
тить все дисциплины или области на¬ 
учных знаний. Но всякий проект, по¬ 
мимо его обществеянопрактической 
значимости, должен рассматриваться 
и как методологический подступ к ор¬ 
ганической увязке теории с практи¬ 
кой и синтезированию отдельных на- 


Вопрос о политехнизации школы 
, уже вышел из стадии чисто-теорети¬ 
ческих разговоров и вступает в ста¬ 
дию практического разрешения. Со¬ 
циалистическое переустройство на¬ 
родного хозяйства и развертываю¬ 
щаяся культурная революция создают 
предпосылки для перехода всей си¬ 
стемы советского воспитания на базу 
политехнизма. 

Однако отсутствие политехнически 
подготовленного педагога является в 


учных дисциплин вокруг конкретных 
жизненных проблем, и К&к методиче¬ 
ский прием активизаций' педагогиче¬ 
ского процесса, борьбы с имеющейся 
схоластикой в постановке учебной 
работы и наконец как средство выра¬ 
жения целеустремленности общей си¬ 
стемы учебной работы на постановку 
работы по отдельным дисциплинам. 

Такая установка предопределяет и 
вопрос о месте отдельных дисциплин 
в работе по проекту. 

Всякая научная дисциплина, про¬ 
рабатываемая по учебному плану пед¬ 
вуза, в своей целевой установке и в 
рабочем материале должна быть уст¬ 
ремлена на выполнение намеченных 
проектом задач в форме ли непосред¬ 
ственного участия, в форме ли подго¬ 
товки к его проведению. 

Проект своей структурой не должен 
связывать отдельные научные дисци¬ 
плины в разрешении конкретны* за¬ 
дач, а должен давать определенный 
выход как в теоретическом, так» и в 
практическом отношении для каждой 
дисциплины. На базе проекта* его ус¬ 
тановок и конкретных дел отдельные 
дисциплины дают дальнейшее разви¬ 
тие данной проблеме в разрезе .своей 
специальности. 

Всякий проект должен представ¬ 
лять определенную законченость, но в 
то же время быть частью общей цепи 
развертываемых проектов-дел. 

И. Огородников. 


настоящее время коренным препят¬ 
ствием к практическому разрешению 
вопроса политехнизации массовой 
школы, являющейся базой, на кото¬ 
рой будет строиться политехническая 
школа высших звеньев. Поэтому по¬ 
литехническая подготовка массового 
педагога приобретает исключительное 
значение. знт 

В подавляющем большинстве вся 
«политехническая» подготовка новых 
педагогов сводилась до сих пор к ра- 
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боте слушателей техникума в течение 
2 —3 часам в неделю в примитивных 
мастерских ремесленного гигіа, кото¬ 
рые ни политехнических, ни просто 
трудовых навыков не давали. Работа 
в ..мастерских вообще была оторвана 
от учебной работы техникума и явля¬ 
лась случайным привеском, который 
не пользовался особыми симпатиями 
слушателей. 

Лишь немногие техникумы исполь¬ 
зовали экскурсии для изучения ме¬ 
стных промышленных предприятий, 
^причем эти экскурсии носили слу¬ 
чайный, эпизодический характер и 
служили некоторой иллюстрацией 
при прохождении обществоведческого 
цикла. Только единичные техникумы 
ставили производственную практику. 

Одновременно должна быть разре¬ 
шена задача подготовки политехни¬ 
чески образованного педагога массо¬ 
вой школы. Ни в программах: педтех- 
никумов, ни в педагогической литера¬ 
туре этот допрос не получил отраже¬ 
ния. Поэтому необходимо немедленно 
приступить к проработке всего ком¬ 
плекса этих вопросов, чтобы будущий 
педагог был вооружен политехниче¬ 
скими знаниями и умениями, необхо¬ 
димыми для работы в массовой 
школе. 

Мы бы наметили следующие пути и 
стадии постановки работы по поли¬ 
технической подготовке слушателей 
педтехникумов: 

1. Теоретическое вооружение поли 
техническими знаниями, выработка, 
если так можно выразиться, политех¬ 
нического мировоззрения; под этим 
мы подразумеваем ознакомление слу¬ 
шателей с основами производства с 
точки зрения планирования, рацио¬ 
нализации и научной организации 
труда вообще, нормирования и охра¬ 
ны труда, разрешения сырьевой и 
энергетической проблемы, вопросов 
проектирования, расчетов, физиоло¬ 
гии и экономики труда. 

Под углом зрения этих задач дол¬ 
жна быть пересмотрена вся программа 
педтехникумов. Решающую роль дол¬ 
жна сыграть постановка преподавания 
физико-технического цикла, содержа¬ 


ние которого должно быть подчине¬ 
но задачам вооружения слушателей 
политехническими знаниями. Необхо¬ 
димо, чтобы в качестве руководителей 
и, по возможности, преподавателей 
этого цикла приглашали специалистов 
местных предприятий. 

До настоящего времени преподава¬ 
ние физико-технического цикла со 
стороны содержания и методов имело 
чисто словесное направление. Объем 
этого цикла должен быть расши¬ 
рен рядом таких дисциплин, как 
технология, основы планирования 
и і д. и вообще занимать централь¬ 
ное место на 1-м и частично на 2-м 
курсах техникумов. 

Вопросы политехнизма в системе 
воспитания, проработка теоретиче¬ 
ских и методических его сторон, вы¬ 
работка четкого, марксистско-ленин¬ 
ского мировоззрения дфджны стать 
центральной задачей, разрешению ко¬ 
торой должны быть подчинены циклы 
педагогический, педологический и 
общественно-по ли технический. 

2. Теоретическое вооружение слу¬ 
шателей педтехникума политехниче¬ 
скими знаниями должно сопровож¬ 
даться практикой в промышленных 
и сельскохозяйственных предприя¬ 
тиях. Эта практика должна быть дли¬ 
тельной и продолжаться весь 1-й год, 
примерно с октября по март в про¬ 
мышленных, а весной и осенью —)- 
(1—1 Ѵг месяца) в сельско.хозяйствен¬ 
ных предприятиях. 

Отпуск учащихся должен быть 
приурочен к промежутку между зим¬ 
ней и летней практикой и между 
окончанием летней практики и нача¬ 
лом учебного года; но это вопрос 
технический, связанный с местными 
условиями и ^планированием самой 
практики. 

Что касается самой практики, то мы 
предложим следующие этапы: 

а) Слушатели звеньями прикрепля¬ 
ются для участия в органической ра¬ 
боте в течение определенного коли¬ 
чества декадных часов ко всем ячей¬ 
кам заводоуправления, завкома, соот¬ 
ветствующих цеховых организаций, 
культурным, планирующим, расчет- 
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ным, снабжающим и т. д. Эта стадия 
производственной практики явится 
практическим сопровождением теоре- 
» тичеокого курса и даст возможность 
слушателям охватить пройэводствен- 
ное предприятие в целом, синтетиче¬ 
ски, как сложный производственный 
организм с точки зрения организации, 
техники, экономики и общественно- 
политической; ознакомит слушателей 
с общественностью и массой рабочих 
предприятий в целом. ^ 

б) Непосредственная практика в це¬ 
хах с целью осмысливания производ¬ 
ства с точки зрения его техники и 
процесса труда. Первая стадия прак¬ 
тики уже вооружит слушателей ря¬ 
дом знаний и умений, которые облег¬ 
чают процесс практики в цехах. Слу¬ 
шатели придут^ в цеха, имея общее 
знакомство с предприятием и рабочи¬ 
ми, и не явятся чужеродным организ¬ 
мом в цехе. 

Первый этап практики должен про¬ 
ходить в течение 3—4 месяцев по не¬ 
скольку часов в декаду, а второй 
этап — носить сплошной характер в 
течение 2-х месяцев, примерно по 4 
часа в день, чередуясь с теоретической 
учебой, как это имеет место в ФЗУ, 
или в продолжение 1—1Уг месяцев 
полных дней работы в цехах. 

Наибольшую приемлемость той или 
иной формы должны разрешить со¬ 
ответствующие специалисты. Необхо¬ 
димо, чтобы руководители практики 
были те же специалисты предприятия, 
которые преподают фиэико-техииче- 
окий цикл. 

3. На втором году обучения, когда 
увеличивается значение педагогиче¬ 
ского и педологического циклов и 
когда слушатели будут уже вооруже¬ 
ны солидным теоретическим и прак¬ 
тическим политехническим' багажом, 
практика на предприятиях должна 
нооить чисто педагогический харак¬ 
тер. 

На оонове знания предприятия в 
целом, видов и характера труда слу¬ 
шатель должен исследовать, какие 
формы и виды труда на этом пред- 
- приятии приемлемы для детей 10— 
11—12 лет и какие виды труда, свя- 


\ 

занные с данным предприятием, мо¬ 
гут и должны быть организованы в 
школьных мастерских. Мы полагаем, 
что эта практика должна быть свя¬ 
зана с проработкой педагогического 
цикла и с педагогической практикой 
слушателей в воспитательных учре¬ 
ждениях. 

4. На 3-м году обучения слушатели 
приступают к активному, самостоя¬ 
тельному проведению полученных 
политехнических знаний в школах в 
процессе 'своей ответственной педаго¬ 
гической практики. Учет всей произ¬ 
водственной практики должен произ¬ 
водиться периодически а не только 
заключительными конференциями в 
конце практики, как это часто имело 
место до сих пор и из-за чего не было 
возможности исправлять допущенные 
в процессе практики ошибки. 

Мы не останавливаемся на этапах 
практики в сельскохозяйственном 
производстве, т. к. полагаем, что в 
соответствии со специфическими усло¬ 
виями необходимо вносить ряд уточ¬ 
нений и изменений в намеченную нами 
схему. Но общие принципы остаются, 
по нашему мнению, теми же. 

Мы полагаем, что проведение по¬ 
литехнической подготовки по наме¬ 
ченной схеме должно содействовать 
наибольшему вооружению слушателей 
политехническими знаниями, напра¬ 
вляя эту подготовку по пути: а) един¬ 
ства теории и практики; б) последо¬ 
вательности этапов политехнического 
вооружения слушателей; в) непрерыв¬ 
ности практики в продолжение всего 
пребывания в техникуме; іг) тесной 
увязки политехнической подготовки 
с педагогическими задачами слушате¬ 
лей. 

Мы имели в виду дать общую схему, 
продиктованную нам длительным на¬ 
блюдением над работой многих пед¬ 
техникумов, над работой педтехни- 
кумцев-педагогов в массовой школе. 

Проработка детальной методики во¬ 
проса — дело соответствующих спе¬ 
циалистов. Техникумы должны немед¬ 
ленно стать на путь основательной 
политехнической подготовки слушате¬ 
лей; иначе они не разрешат тех задач, 
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которые перед ними поставлены фак- поход, соревнование предприятий, 
том политехнизации школы. Техни- специалистов и педагогов, без чего 
куму придется проделать большую дело политехнической подготовки 
работу по привлечению местных ин- слушателей не может быть поставлено 
женерно-технических сил, хозяйствен- успешно. 

ников и пролетарской общественно- А. Вигдоров. 

сти, широко использовывая дкульт- 


Радио и советская политехническая школа 


I 

Весной текущего года мне при¬ 
шлось делать доклад на тему «Отно¬ 
шение подростков к искусству». Са¬ 
мое любимое искусство подростков— 
музыка (у школьников Г ступени — 
рисование), и когда я стал перечи¬ 
слять любимые пьесы подростков 
(военный марш Шуберта, интродук¬ 
ция из «Кармен», ряд пьес Чайков¬ 
ского, Листа и т. д.), то с мест начали 
кричать: «Что это за дети? Кто их 
родители?». Когда же я сказал, что 
это — ученики окраинной школы, в 
подавляющем большинстве дети ра¬ 
бочих и технических служащих, то по 
аудитории прошел гул недоверия. 
Этот гул смолк, когда я разъяснил, 
что дети® неоднократно слыхали эти 
пьесы по 1 радио. 

Стоит взять любое из обычных пе¬ 
дагогических обследований среды, 
чтобы сразу же увидеть, Как Чрезмер¬ 
но даже передовые наши педагоги 
переоценивают влияние семьи на со¬ 
временного ребенка. Я лично не раз 
подвергался обвинению за «отрица¬ 
ние влияния среды», когда я устрем¬ 
лял свое внимание не только на семью 
ребенка, но и на более широкое окру¬ 
жение его. Выросши сами в тесных 
семейных рамках конца XIX века, 
педологи слишком склонны видеть в 
«среде» ребенка только семью и шко¬ 
лу, что очень неправильно для со¬ 
временного советского ребенка 1930 
года. Вот почему и мои слушатели, 
все молодые люди, но чье детство 
все же прошло без радио, нашли 
невероятным, что современный под: 
росток мо^ет знать Чайковского или 


Шуберта. Радио ломает ограничен¬ 
ность среды и открывает возможно¬ 
сти невероятно широких и далеких 
воздействий и взаимодействий. 

Но этого мало! Этой же весной 
была у меня в гостях одна учитель¬ 
ница, очень квалифицированная и 
«вполне современная», ярая сторон¬ 
ница политехнической школы. Как 
раз в это время я имел новый усовер¬ 
шенствованный приемник и, увлечен¬ 
ный им, затеял ,с ней разговор о ра¬ 
дио. Но этот разговор не пошел, так 
как радио для нее оказалось китай¬ 
ской грамотой. Но, между прочим, я 
узнал, что она жіивет в радиофици¬ 
рованном доме, и у нее в квартире 
есть даже громкоговоритель, который 
уже несколько месяцев «почему-то» 
молчит (из разговора выяснилось, что 
она вытирала пыль с него мокрой 
тряпкой). Эта учительница попросила 
меня обследовать одного из ее уче¬ 
ников, подозреваемого в умственной 
дефективности (один из последних 
учеников в самой слабой группе). 
Обследование происходило у меня на 
квартире. Когда он пришел ко мне, то 
чтобы лучше освоиться ему, я пока¬ 
зал тот же приемник. И вот этот «дег 
фективный» оказался во много раз 
осведомленней своей высококвалифи¬ 
цированной учительницы в вопросах 
радио и электротехники. 

Но ведь мы живем в век электриче¬ 
ства и радио. Надо резко сказать: 
иначе как отсталым нельзя в наше 
время назвать того, кто ничего не 
понимает в этих вещах. Жизнь,' ко¬ 
нечно, берет отчасти свое, и только 
что рассказанный случай иллюстри¬ 
рует это. Но такой «самотек», конеч¬ 
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но, не годится. Не годится, что мы, 
педагоги, так отстаем от современной 
техники, что даже малые ребята иной 
раз могут поучить нас в ней. Поли¬ 
техническая школа должна уже даже 
на I ступени ввести детей в совре¬ 
менную технику и прежде всего в 
электротехнику. Но никто лучше и 
увлекательней радио не ' сделает 
этого. 

II 

Современная буржуазная педагоги¬ 
ка уже оценила огромное значение 
радиослушания для воспитания и 
обучения. Это видно из большого ко¬ 
личества работ, имеющихся в бур¬ 
жуазной литературе по радиовоспи¬ 
танию, а также из ряда законополо¬ 
жений, направленных на проникно¬ 
вение радио в школу. В этом отно¬ 
шении мы —надо сознаться в этом— 
отстали. В наших педагогических 
журналах почти нет статей по радио- 
педагогике. В наших радиослуша- 
тельских журналах почти ничего нет 
о школе. Правда, детские передачи, 
иногда недурные, иногда малоудач¬ 
ные, даются регулярно. Но ведутся 
они довольно кустарно. Нет органи¬ 
ческой связи их с работой школы. Не 
чувствуется единого плана и плано¬ 
мерного проведения четкой живой 
установки. Органы Наркомпроса не 
занялись еще вплотную вопросами 
радиослушания в школе. 

Но с радиослушанием положение 
сравнительно ясно. Надо только 
бояться открывания открытых Аме¬ 
рик, надо учесть и использовать бо¬ 
гатый опыт буржуазной педагогики, 
которая много уже сделала по про¬ 
движению радио в школу. Ясно, ко¬ 
нечно, что нам придется много пора¬ 
ботать над содержанием советского 
детского радиовещания и над орга¬ 
низацией внедрения радио в школу. 

В данной статье я предполагаю со¬ 
средоточиться не на - педагогике 
школьного радиослушания, а на тех 
вопросах радиопедагогики, которые 
обыкновенно буржуазной педагоги¬ 
кой оставляются в тени, но советской 
должны быть выдвинуты на первый 
план. Таких три вопроса: радиосвязь, 


радиоделение и радиообслуживание 
деревни. * н: 

Я— взрослый занятой человек, и, 
каюсь в этом, подход к радиослуша¬ 
нию в личной жизни у меня обыва¬ 
тельский: оно для меня часто сред¬ 
ство заполнения досуга, главным 
образом, музыкой. Сегодня у ‘ меня 
свободный вечер, и я уже имею про¬ 
грамму его: сегодня я слушаю кон¬ 
церт на альте из Вены, на виолончели 
из Лахти, на скрипке из Калунборга 
и т. д. Я приобщен, благодаря радио, 
к музыкальной жизни всей Европы 
и даже Америки. Радио 'втягивает в 
общую жизнь, и посредством радио 
наши ребята могут втянуться в очень 
широкий круг общения. Сколько лю¬ 
дей, имена которых ребята привыкли 
чтить в школе, могут говоритъ непо¬ 
средственно с ребятами по радио и 
как на всю Жизнь могут запечатлеть¬ 
ся у ребят подобные разговоры с 
ними. Наши политические вожди и 
наши педагогические вожди посред¬ 
ством радио могут разговаривать с 
сотнями тысяч ребят. Так может 
устанавливаться более тесная и близ¬ 
кая связь. 

Радио может сблизить ребят с 
жизнью всего нашего Союза, с массой 
его национальностей и с массой 
фронтов социалистического стро¬ 
ительства. Детские радиомитинги, со¬ 
ответствующе продуманные и орга¬ 
низованные, радиопереклички школ 
должны войти в наш обиход, обиход 
школы. 

Советская педагогика должна, рас¬ 
сматривать радио, как очень сильное 
средство социализации детского быта. 
Посредством радио круг детского 
общения и детской заинтересованно¬ 
сти безмерно расширяется. С первых 
же дней школы ребенок воспиты¬ 
вается жить в масштабе Союза совет¬ 
ских социалистических республик. 
Так радио может стать одной из-' 
опор коммунистического воспитания 
школьников. 


Тот, кто видит в радиопедагогике 
только проблему радиослушания, за- 
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Вопрос о встречном промфинплане 
задан был мальчуганом 4-й группы... 

Собрание затягивается. В зале ста¬ 
новится душно. Докладчик отирает 
платком лоб. А вопросы не прекра¬ 
щаются. 

— Поступило предложение о пре¬ 
кращении прений, — объявляет пред¬ 
седатель собрания. 

— Рано. Еще... — раздаются хором 
голоса. 

Не детское собрание, а производ¬ 
ственное совещание. Да оно и по су¬ 
ществу было таковым. Ведь доклад 
ляжет в основу производственного 
плана школы по линии совместной ее 
работы с производством. 

* 

** 

Учком тоже не теряет времени по¬ 
напрасну. Он уже организовал ряд 
бригад: 1) по выявлению «классово¬ 
го» лица предприятия (состав рабо¬ 
чих, их стаж, профсоюзная работа, 
связь с деревней и т. д.), 2) по учету 
рабочих предложений, 3) по выявле¬ 
нию прогулов, 4) по выявлению бра¬ 
ка, 5) по займу «Пятилетка — в че¬ 
тыре года». 

Бригады уже приступили к своей 
работе. і [азг.й 

— Как вас приняли ? — спрашиваю 
бригадира по выявлению брака. 

— Очень хорошо. Только результа¬ 
тов мы не добились. Спрашиваешь в 
одном цехе, имеется ли брак. Нет, не 
имеется. В другом—тоже, в третьем— 
тоже и т. д. Выходит — брака нет, а 
докладчик говорит, что брак бывает. 

— Ну, а у вас как дела? — обра¬ 
щаюсь к бригадиру по выявлению 
прогулов. | 

Табельщик ссылается на недосуг. 

Собирается комиссия для выясне¬ 
ния причин. 

— Табельщик «крутит»^ и («замазы¬ 
вает», — жалуется один. 


— Этого не может быть. Предприя¬ 
тие охотно вдет нам навстречу. А де¬ 
ло в том, что мы приступили к работе 
недостаточно организованно. Больше 
плановости, больше договоренности 1 

— Плановость — хорошая вещь. 
Но само дело не терпят отлагатель¬ 
ства. Мы должны, например, прогуль¬ 
щиков выявить на каждый день, а 
не ждать, когда согласно плану та¬ 
бельщик даст нам сводку в конце ме¬ 
сяца. 

Решено уточнить календарный план 
работы на предприятии, договорить¬ 
ся с администрацией, действовать 
планово. ч 

• • 

• 

Первые шаги сделаны. Выводы? 
Ребята с энтузиазмом откликнулись 
на живое дело. Коллектив принялся 
за работу горячо. Но работа, как 'и 
следовало ожидать, оказалась очень 
сложной. Первое затруднение, с кото¬ 
рым столкнулась школа: как пропу¬ 
стить через производство всю массу 
ребят, как увязать интересы разных 
дисциплин, как удовлетворить запро¬ 
сы разных групп, как увязать работу 
всех общественных организаций и 
различных бригад, чтобы вся эта ог- 
ромнаЯ*и разнообразная работа была 
органической частью работы пред¬ 
приятия и охватывала всю массу ре¬ 
бят. 

Вопрос большой и сложный. Едва 
ли он может быть решен только пу¬ 
тем уточнения календарного плана 
работы школы. План настолько бу¬ 
дет насыщен содержанием, а главное 
охотников работать на производстве 
всегда будет так много, что одним 
уточнением плана вопрос в данном 
случае едва ли будет разрешен. Над 
этим массовой школе придется серь¬ 
езно еще поработать. 

П. Минин. 
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Политехническая практика аспирантов акв 


О начале лета этого года среди ас¬ 
пирантов Академии коммунистиче¬ 
ского воспитания имени Н. К. Круп¬ 
ской возникла мысль — завершить 
учебный год теоретической работы по 
педагогике .недлительной работой на 
каком-либо крупном заводе или в сов¬ 
хозе. В течение года много толковали, 
читали, спорили о политехническом 
воспитании и решили провести самим 
над собой политехническую практику 
и сделать из нее соответствующие вы¬ 
воды как для дальнейшего планирова¬ 
ния теоретической работы в области 
педагогики, так и для проверки суще¬ 
ствующих в Академии форм студен¬ 
ческой политехнической практики. 

Были рассмотрены три объекта 
предполагаемой практики: Электроза¬ 
вод, Автострой и совхоз «Хуторок». 
Все сошлись на том, что первую вы¬ 
лазку надо сделать на чисто промыш¬ 
ленное производство, а затем совер¬ 
шить такую же вылазку с теми же 
целями и в сельскохозяйственное про¬ 
изводство—какой-либо крупный сов¬ 
хоз, подобный «Хуторку», представ¬ 
ляющий комбинат промышленного и 
сельскохозяйственного производства. 
Комбинат «Хуторок» чрезвычайно це¬ 
нен для политехнической практики 
именно тем, что он имеет собствен¬ 
ную электростанцию, галетную фаб¬ 
рику, винокуренный завод, откормоч¬ 
ный пункт на 12.000 голов скота, 
крупную молочную ферму с лабора¬ 
торией, типографию, машино-трактор¬ 
ную станцию, сады, огороды, вино¬ 
градники и целый ряд разнообразней¬ 
ших культур на десятках тысяч гек¬ 
тар посевной площади. Этот совхоз, 
окруженный со всех сторон крупней¬ 
шими колхозами, может представлять 
громадные возможности для поста- 
яоВки в нем политехнической прак¬ 
тики и развертывания своеобразной 
политехнической лаборатории или 
опытной станции. К сожалению, до 
последнего времени даже Северо-Кав¬ 
казский крайоно не заложил в совхозе 
опытной базы для улучшения методи¬ 
ческого руководства школами, нахо¬ 


дящимися в окружении колхозов и 
совхозов. ~ 

Из оставшихся двух объктов пред¬ 
почтение было оказано Электрозаводу. 
Автострой привлекал своей америка¬ 
низированной техникой, конвейерным 
потоком, дающим возможность ис¬ 
пользования на сборке автомобиль¬ 
ных деталей даже неквалифициро¬ 
ванную рабочую силу, получающую 
нужные для работы навыки в течение 
нескольких часов. На таком произ¬ 
водстве интересно и сравнительно 
легко разработать формы участий де¬ 
тей — школьников в производствен¬ 
ном процессе. Но ведь здесь, на Авто- 
строе, пока только монтаж, а не са¬ 
мое производство автомобилей. И 
этот объект был снят, так как он не 
совсем подходил для наших целей. 

Электрозавод привлекал аспиран¬ 
тов производственным многообразием 
основных отраслей электропромыш¬ 
ленности. Он имеет около тринад¬ 
цати отделов: трансформаторный, 
ламповый, прожекторный и т. д., 
обслуживаемых десятком тысяч ра¬ 
бочих. Каждый отдел представляет 
почти самостоятельный завод с рядом 
своих цехов. Перспективы развития 
завода в пятилетке: рост продукции 
до 580 миллионов рублей, доведение 
числа рабочих до 30.000 чйдовек. За¬ 
вод должен дать стране 93% тран¬ 
сформаторов, электроплавильных пе¬ 
чей 100%, радиомашин 100%, автотрак¬ 
торного электрооборудования 100% 
всей потребности СССР. Завод ставит 
себе задачей создание учебного ком¬ 
бината: ясли, детсад, школа ФЗС, 
школа ФЗУ, техникум и втуз. Окон¬ 
чательно остановились на Электроза¬ 
воде еще и потому, что он является 
базой производственной и партобще¬ 
ственной работы студентов Академии. 

Начали политехническую практику 
предварительной теоретической под¬ 
готовкой под руководством инжене- 
ра-технолога по следующим вопро¬ 
сам: 1) основы производственного 
процесса, 2) основы энергетики, 


г 
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3) рабочая машина, 4) рабочая сила, 
5) сырье, а затем провели экскурсии 
на заводы «Динамо и «Серп и молот». 

В первый день на Электрозаводе 
вся группа провела экскурсию в 
трансформаторный отдел, где осмот¬ 
рела работу всех его цехов, а затем 
заслушала доклады представителей 
парткома и завкома о состоянии за¬ 
вода и очередных задачах производ¬ 
ственной и партобщественной работы 
предприятия. Первый же день пребы¬ 
вания на заводе показал, что в целях 
концентрации сил и эффективности 
работы необходимо остановиться не 
на всем заводе, а только на одном 
трансформаторном отделе, дальней¬ 
шее же изучение завода перенести 
на осень, так как силами 19 человек 
аспирантов и двухнедельным сроком 
практики такого гиганта, как Электро¬ 
завод, не поднять. По плану вся 
группа разбилась на 5 бригад по 
4 —5 человек в каждой и охватила 
пять цехов трансформаторного отде¬ 
ла: штамповочный, деревообделоч¬ 
ный, слесарный, сборочный и цех 
больших трансформаторов. Каждая 
бригада, проработав у станка в дан¬ 
ном цехе в течение трех дней, пере¬ 
ходила затем в следующий цех на 
новые станки. Таким образом каж¬ 
дый практикант прошел через все 5 
цехов. Работа у станка длилась 3 ча¬ 
сов, а остальные 3 часа уходили на 
обследования, собирание материалов 
н их обработку и на подготовку к 
партобщественной работе. Партобще¬ 
ственная работа в основном состояла 
в том, что каждая бригада, прикре¬ 
пившись на все время практики к ка, 
кому-нибудь цеху, проводила с рабо¬ 
чими проработку тезисов к XVI парт- 
съезду. Каждый аспирант в цехе 
ставился в положение студента Ака¬ 
демии, проходящего политехническую 
практику. Таким образом он проде¬ 
лывал все те работы у станка и в 
цехе, какие должен проделывать сту¬ 
дент-практикант, с той только разни¬ 
цей, что он, кроме этой работы, дол¬ 
жен, изучив самый процесс работы, 
дать педагогическую оценку форм и 
методов применяемой студентами 
практики. 


Почти каждый аспирант за время 
практики, переходя из цеха в цех, 
примерно принимал участие в сле¬ 
дующих производственных операци¬ 
ях: работа на токарном станке по 
дереву, на циркулярных и маятнико¬ 
вых пилах, на строгальном, штампо¬ 
вочном, болторезном станках, на ре¬ 
зальной и проклеенной машинах, ра¬ 
бота по сборке сердечников и др. 
Работа практикантов в большинстве 
случаев носила не подсобный, а само¬ 
стоятельный характер. Нужно отме¬ 
тить, что практиканты очень скоро 
осваивались с процессом работы стан¬ 
ка или машины и часто через не¬ 
сколько часов уже вырабатывали на¬ 
столько твердые движения, что ни по 
количеству, ни по качеству вырабаты¬ 
ваемой ими продукции не уступали 
рабочим постоянным. 

Каждая бригада аспирантов в конце 
своей практики должна была дать 
общую характеристику одного како-' 
го-нибудь цеха с точки зрения воз¬ 
можности и целесообразности раз¬ 
вертывания в нем политехнической 
студенческой практики, учтя произ¬ 
водственное, экономическое и обще¬ 
ственное состояние цеха. Каждый же 
в отдельности практикант должен был 
дать специфические особенности про¬ 
изводственного процесса у какого- 
нибудь типичного для данного цеха 
станка или машины. Весь этот мате¬ 
риал должен быть учтен и использо¬ 
ван при развертывании предстоящей 
политехнической практики студентов. 
Характер подобной работы привожу 
по выдержкам из отчетов бригад. 

Слесарный цех трансформаторно¬ 
го отдела 'Является цехом, снабжаю¬ 
щим полуфабрикатами другие цехи. 
Все члены бригады имели возмож¬ 
ность изучить работу почти всех име¬ 
ющихся в цехе станков. Охарактери¬ 
зуем работу "болторезного станка. 

• Болторезный станок имеет свой 
электромотор. Чтобы привести его в 
действие, надо повернуть ручку ру¬ 
бильника •— включить ток. На этом 
станке изготовляются болты для транс¬ 
форматора. Сырьем являются длин¬ 
ные железные прутья, на которых и 
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делается резьба. В работе бывают 
следующие перебои: 1) несвоевремен¬ 
ная доставка сырья, 2) частый ремонт 
болторезных станков, 3) недостаток 
инструментов, 4) неорганизованная 
заготовка материала. Характер брака: 

1 ) рваная резьба болта, 2) несоответ¬ 
ствие диаметра калибру. Брак проис¬ 
ходит вследствие: 1) изношенности 
станков, 2) по вине рабочего. 

Что требуется от рабочего для ра¬ 
боты? Уметь устанавливать станок и 
внимательно относиться к работе. 
Внимание рабочего должно быть со¬ 
средоточено на: 1) правильной уста¬ 
новке станка, 2) правильном зажиме 
прута в каретке станка, 3) регулиро¬ 
вании движения каретки, 4) своевре¬ 
менной перестановке ■ подстановки, 
поддерживающей конец болта, 5) ре¬ 
гулировании направления струи эмуль¬ 
сии (вследствие отсутствия эмуль¬ 
сии ломается плашка), 6) регулиро¬ 
вании электромотора, 7) проверке' 
резьбы контрольной гайкой. 

Особой опасности в работе нет. 
Только*’вращение прута может захва¬ 
тить одежду. Основная трудность ра-- 
боты заключается в установке ма¬ 
шины. 

На утомляемость рабочего влияют 
главным образом постоянные перебои 
в работе станков вследствие их изно¬ 
шенности. Большое влияние на утом¬ 
ляемость оказывают также сильные, 
резкие звуки, получающиеся при об¬ 
работке металла, работа стоя, недо¬ 
статочное и неправильное освещение. 
Для политехнической практики ста¬ 
нок может быть использован и деть¬ 
ми старших групп семилетки. 

Работа станка. Вслед за мотором 
пускается в ход станок. Ручкой зажи¬ 
мается в каретке болт, другой ручкой 
передвигается каретка и болт подви¬ 
гается к плашке. После нарезки от¬ 
резание болта производится вручную, 
что легко может быть механизирова¬ 
но. Нужно подать мысль о спроектиро- 
вании механизма, устраняющего от¬ 
резание вручную. 

Рабочий у станка должен иметь 
следующие навыки и умения: 1) уме¬ 
ние обращаться с электромотором, 

2 ) знание станка и умение его уста¬ 


навливать, устранять задержки и пе¬ 
ребои, 3) знать работу всех частей 
станка и уметь предупредить поломку 
каждой из них, 4) умение организо¬ 
вать материал, 5) навыки точного, 
аккуратного выполнения работы, 
6 ) умение обращаться с основными 
инструментами, 7) знать свойства об¬ 
рабатываемого материала. 

В процессе труда у данного станка 
имеются моменты, когда соединение 
труда с образованием является, не¬ 
обходимостью для труда. Например, 
незнание элементарных сведений 'из; 
области электричества иногда приво¬ 
дит к невольной порче машин и тех¬ 
нических приспособлений. Б цехе 
произошел такой случай: одна работ¬ 
ница подобрала железные прутья и 
поставила ихцс стене, где проходили 
провода. Произошло замыкание тока, 
и в результате получился простой не¬ 
скольких станков. Незнание свойств 
материала ведет к порчё'инструмента. 
Незнание устройства машин ведет к 
поломке отдельных ее частей. 

В цехе имеется наличие разнообра¬ 
зия труда, обусловливаемое: 1) нали¬ 
чием различных станков от «перво¬ 
бытных» до последних новейших 
конструкций, 2) наличием разнообраз¬ 
ных конструкций сверлильных стан¬ 
ков, 3) наличием разнообразных, 
инструментов и их применением в ра¬ 
боте (молот, напильник, зубило, пила, 
ключи, отвертки, циркуль, штангель, 
миллиметровые линейки, чертежи и 
г. п.), ручная работа молотом, услож¬ 
няющаяся работа обжимкой; работа 
тисков и рядом работа сверлильного- 
станка, 4) изготовлением разнообраз¬ 
ных деталей — мелких, как гаек, же¬ 
лезных коробок, до крупных, как 
стенки и крышки кожухов для боль¬ 
ших трансформаторов. Все это гово¬ 
рит о том, что слесарный цех пред¬ 
ставляет большой простор для поли¬ 
технической практики и может 
быть использован для детей, начиная 
с двенадцатилетнего возраста. Для 
политехнической практики студен¬ 
тов — будущих педагогов—цех пред¬ 
ставляет большую ценность... 

Вот выдержка из другого отчета: 
«в процессе нашей работы на заводе- 
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перед нами встал ряд вопросов, над 
которыми приходилось задумываться. 
Эти вопросы нашей бригадой не мог¬ 
ли быть окончательно разрешены. 
Поэтому мы их только ставим в самой 
общей форме. 

Перед нами встал вопрос о судьбах 
физического труда в связи с ростом 
и усовершенствованием техники. В 
нем два вопроса — чем больше будет 
автоматизироваться работа, тем боль¬ 
ше рабочий от выполнителя части 
операции производства будет превра¬ 
щаться в управителя этим автоматом. 
Каково же будет тогда соотношение 
между физическим и умственным тру¬ 
дом? Рабочий свободно будет перехо¬ 
дить от управления одним автоматом 
к управлению другим автоматом. Бу¬ 
дет ли это уже собственно не физиче¬ 
ский труд, а особая деятельность, 
соединенная с богато развитым ин¬ 
теллектом? Что она будет в основном 
представлять, — умственную или фи 
зическую деятельность, или нечто 
совсем иное? Каков характер труда 
будущего? Что будет означать при 
развивающейся технике соединение 
на деле умственного и физического 
труда в труде будущего? 

Работая на производстве, мы во¬ 
очию убедились, что современное 
производство дает богатейшие воз¬ 
можности применения детского труда 
на учебной производственной основе. 

При теперешнем состоянии техни¬ 
ки в штамповочном деле можно оспа¬ 
ривать применение детского труда 
на штамповочном, резальном и шли¬ 
фовочном станках в виду однообразия 
движений и трудности работать для 
детей, но при быстро идущем про¬ 
цессе технической рационализации 
цеха возможно в ближайшее же время 
сделать применение детского труда 
бесспорным и в этом цехе. 

Мы убедились, что современная ор¬ 
ганизация производства и разделение 
труда нуждаются в политехнически 
подготовленном рабочем. Отсутствие 
политехнической подгтовки у рабо¬ 
чего в известной мере вызывает эко¬ 
номические потери. Рабочий отвесом 
вымеряет правильность уже сложен¬ 


ных листоз железа сердечника, ибо 
он не умеет разобраться в штангеле. 
Ему приходится трижды переделы¬ 
вать сделанную работу. Рабочей мо¬ 
жет пустить и остановить станок, 
подкладывать и вынимать материал. 
Но он не может сделать установки 
шаблона, он не может устранить лег¬ 
чайшей порчи станка, так как не знает 
его устройства. У него нет элемен¬ 
тарных знаний о назначении того 
продукта, который он изготовляет, о 
месте выполняемой им операции во 
всей системе производства. Он не 
знает, что делается с его полуфабри¬ 
катом в другом цеху, а зачастую даже 
и в собственном цеху — на других 
станках. Все это отражается на уров¬ 
не производительности труда, на ко¬ 
личестве брака, на качестве продук¬ 
ции и создает большие потери. При 
знакомстве рабочего с производствен¬ 
ным процессом на других станках, в 
других цехах, он в случае задержек 
в сырье, в случае простоев мог бы 
быть переброшен на другие «танки 
своего цеха или даже и в другой цех. 

Политехнизация рабочего—одна из 
самых очередных задач, вытекающая 
из тенденций развития техники и эко¬ 
номики. Мы в своих учебно-практи¬ 
ческих схемах отметили, что работа 
у машин прививает ряд навыков. 
Возьмем самообладание, умение уп¬ 
равлять своей волей. Когда рабочего 
ставят у маятниковой пилы, его пре¬ 
дупреждают об опасности работы. Он 
помнит об этом изо дня в день, пу¬ 
тем рефлекторных механизмов зак¬ 
репляет соответствующую установку 
на опасность, на управление своим 
телом, вниманием. Знаний процесса 
нет у большинства рабочих штампо¬ 
вочного цеха. Его введение в произ¬ 
водство начинается с того, что ему 
рассказывают о предстоящей работе, 
показывают ее. Он становится у стан¬ 
ка. Ему ее еще раз показывают. Он 
расспрашивает, потом начинает дей¬ 
ствовать. Неуверенно. Ошибается. 
Приглядывается к работе соседей. 
Опять ошибается. Схватывает суть 
процесса и механизм движений. По¬ 
дыскивает наиболее удобные позы и 
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движения. Вот путь, по которому 
идет его выучка. Знакомство со свой¬ 
ствами материалов, станком — это 
приходит очень медленно и очень не¬ 
скоро. Да к этому же еще зачастую 
рабочий не видит Во всем этом надоб¬ 
ности. -Рабочий штамповочного цеха 
работает не по плану, доведенному 
до станка. Поэтому он за день 3—4 
раза меняет установку. 

^Практика студентов должна учесть 
следующее: 1) Не ходить на работу 
большой массой, а небольшими груп¬ 
пами и бригадами, 2) добиться зак¬ 
репления активной работы у станка 
в трансформаторном, сборочном и 
слесарном цехах. Цех больших транс¬ 
форматоров, как мало дающий для 
политехнической практики, из числа 
объектов практики исключить. В сле¬ 
сарном цехе нужно поставить наши 
станки, чтобы студенты могли на них 
работать независимо от занятости за¬ 
водских станков. Нужно охватить 
практикой отделение главной механи¬ 
ки и электростанцию. Практику надо 
проводить сплошными декадами ра¬ 
боты на заводе. Параллельно должен 
проходиться курс «Введение в тех¬ 
нику» и проводиться дежурство на 
заводе во время практики консуль¬ 
тантов и руководителей практики»... 

В нерабочее время — между пере¬ 
рывами в собраниях, в обеденные пе¬ 
рерывы, в столовках, в общежитии — 
практиканты тесно связались с рабо¬ 
чими, беседуя об их труде, быте и 
т. п. Рабочие в свою очередь интере¬ 
совались постановкой учебы в Акаде¬ 
мии, жизнью и бытом студенчества. 
46% всего числа рабочих учатся на 
различных вечерних подготовитель¬ 
ных курсах, рабфаках, партшколах, 
% Свердловке и других учебных заве¬ 
дениях. Знакомство и посильное уча¬ 
стие в разрешении стоящих перед 
коллективом завода задач практикан¬ 
ты осуществляли также и на цеховых 
собраниях, митингах, вечере соцсо¬ 
ревнования, экскурсиях и т. п. 

Политехническая практика показа¬ 
ла наличие больших возможностей 
поднятия производительности труда 
рабочих, увеличения промфинплана, 


снижения себестоимости, улучшении 
качества продукции цри условии осу¬ 
ществления минимальной политехни¬ 
зации рабочих. Нам ясно стало, что 
прежде чем давать работу в цехе, 
необходимо каждого вновь приходя¬ 
щего рабочего познакомить с работой 
всего цеха, показать всц стадии про¬ 
хождения полуфабриката из рук дан¬ 
ного рабочего до готового продукта. 
Рабочий — за увеличение плана, за 
улучшение качества продукции. Он 
соревнуется с другой бригадой и... 
делает брак, потому что зачастую не 
знает самых элементарных научных 
основ, связанных с его производ¬ 
ственной деятельностью. 

Вот яркий пример. Трансформатор¬ 
ное железо, проклеивается бумагой 
для того, чтобы в сердечник транс¬ 
форматора не проникала атмосфер¬ 
ная влага. Рабочий производит сбор¬ 
ку сердечника из резанных оклеен¬ 
ных листов трансформаторного же¬ 
леза. Между проклеенными листами 
попадаются непроклеенные или со 
срывом бумаги. Рабочий закладывает 
и их в сердечник. На замечание прак¬ 
тиканта о том, что контролер не при¬ 
мет такого сердечника, рабэчий отве¬ 
тил: «Он даже и не заметит этого, 
ведь они будут в середине». Но ведь 
от этого будет страдать работа транс¬ 
форматора». Удивленные глаза. И 
когда ему практикант объяснил, по¬ 
чему именно необходимо заклады¬ 
вать только проклеенные листы, ра- 
рабочий не только исправил свою ра¬ 
боту, но впоследствии давал объясне 
ния своим товарищам. 

Таким образом, несколько часов 
пли даже дней каждое предприятие 
обязательно должно посвящать озна¬ 
комлению новых рабочих с основами 
политехнизма данной отрасли произ¬ 
водства. Для этой цели на каждом 
крупном производстве не мешало бы 
завести специальных педагогов-поли- 
технистов, которые помимо этой ра¬ 
боты были бы связаны и со школами, 
посещающими в порядке экскурсий 
или в порядке политехнической прак¬ 
тики данный завод. 

К. Прилуцкий. 









X рон И КА 

'СОВЕТСКАЯ 

Первый всероссийский политехнический съезд и впечатле¬ 
ния его УЧАСТНИКОВ 


«Продвинуть политехнизм в 
жизнь » — вот формула, ярко отра¬ 
жающая настроения и пожелания 
членов первого политехнического 
съезда. 

По новизне дела съезд не мог дать 
достаточно глубокой разработки ме¬ 
тодов введения политехнизма в 
жизнь, — слишком сейчас для этого 
мало собрано опытов и наблюдений. 
Съезд не мог дать также и определен¬ 
ной деловой программы работы шко¬ 
лы и общественных организаций в 
этом направлении, ибо эти пути толь¬ 
ко нащупываются. Недаром Н. К. 
Крупская, подчеркивая желание ин¬ 
теллигенции помочь политехнизации 
просвещения, указывала, что в бли¬ 
жайшем будущем нужно более серьез¬ 
но искать научные и технические пути 
для этой поддержки. 

Три группы работников были пред¬ 
ставлены на съезде, и три вида харак¬ 
терных реакций можно отметить в ре¬ 
чах и в анкетах, проведенных среди 
членов съезда. Там были рабочие, 
были педагоги и были специалисты, 
как хозяйственники, так и работники 
науки и техники. Учителя в анкетах 
говорят, что «нужно итти к рабочим 
с разъяснениями задач воспитания». 
Специалисты говорят: «необходимо 
вести научную пропаганду среди ра¬ 
бочих масс». Рабочие говорят: «нуж¬ 
но, чтобы обратились к рабочим за 
помощью». 

В этих словах ярко сказалась со¬ 
циальная установка каждой группы. 
Педагог хочет поучить; специалист — 
углубить вопрос; рабочий чувствует, 
что без него не обойтись и что он 
своей классовой волей и мощью дол- 
жен^йтти на помощь. Но с самым боль¬ 


шим сочувствием съездом встречались 
те, кто подчеркивал необходимость 
общественных обязанностей. 

Интересно отметить, какие речи, 
судя по отзывам анкет, пришлись 
больше всего по душе участникам 
съезда. Больше всего сочувствия 
встретили доклады: 



Учителей 

Рабочих 


В % 

в % 

Н. К. Крупской . . 

. . 32 

60 

Шохина. 

. . 30 

25 

Гайсиновича . . . 

. . 18 

10 

Гастева . 

. . 10 

5 


Доклады остальных хозяйственни¬ 
ков и профсоюзников упоминаются в 
анкетах лишь изредка, хотя по суще¬ 
ству их положения оживленнее обсу¬ 
ждаются. Рабочие дают больше отзы¬ 
вов на речь Н. К. Крупской, чем учи¬ 
теля. Иначе дело обстоит с докладами 
Шохина, Гайсиновича и Гастева,—они 
находят больше отклика у учителей. 
К докладу Гастева рабочие отнеслись 
отрицательно. Специалисту в своих 
анкетах мало касаются докладов и 
больше останавливаются на принци¬ 
пиальных вопросах. По докладам 
ВЦСПС говорится, что хозяйственни¬ 
ки показали «свою отсталость» в деле 
развития политехнизма. 

Общее желание участников съезда—■ 
глубже разобраться в том, что такое 
политехнизм. Почти все анкеты гово¬ 
рят об этом и многие одобряют съезд, 
потому что «стало вполне ясным по¬ 
литическое значение политехнизма», 
«теперь я ясно понимаю, что такое по¬ 
литехнизм». -Но этого мало: многие 
дают свои определения политехнизма. 

Один рабочий так характеризует 
политехнизм: «Ясно, что политехнизм 
есть культурно-техническое знание 
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производства, связанное с теорией и 
практикой как для школьного возра¬ 
ста, так и для взрослых рабочих». Мо¬ 
жет быть, это не столь научное опре¬ 
деление, как определения теоретиков- 
педагогов, но зато оно очень выпукло 
подчеркивает классовое отношение 
рабочего к политехнизму, с одной сто¬ 
роны, увязывающего культуру с тех¬ 
никой, а с другой—проводящего рабо¬ 
ту со школьниками и взрослыми ра¬ 
бочими на базе теории и практики. 

Решительно все заполнившие анке¬ 
ту (а заполняли наиболее активные 
участники съезда) торопят нас воз¬ 
можно более быстро и энергично при¬ 
ступить к работе. Во многих анкетах 
встречаются такие фразы, как: «надо 
переходить от слов к делу», «надо 
снабдить школы материалами и ору¬ 
диями», «ясно, что со стороны просве¬ 
щения надо кончить с нерешительно¬ 
стью», «надо дать точные и четкие Ди¬ 
рективы*, «надо заключить договоры 
и приступить к делу». А один нетер¬ 
пеливый человек говорит: «Давайте 
работать. Довольно только разговари¬ 
вать». 

Анкета преднамеренно не задавала 
большого количества вопросов —_ 
только главные, только основные: о 
том, что показалось на съезде наибо¬ 
лее важным; какую работу должен 
сейчас делать центр; что осталось де¬ 
легатам неясным; что необходимо вы¬ 
яснить. 

Прежде всего собравшимся не ясны 
программы. Центр с ними не толщео 
опоздал, но и не проработал их для 
разных районов, для разных народно¬ 
хозяйственных условий. Затем слышит¬ 
ся очень много голосов о том, что не 
ясен методический подход: как рабо¬ 
тать, а в связіц: этим не ясна и орга¬ 
низация работы, формы и содержание 
оборудования, приспособленного к 
методам работы и. к содержанию про¬ 
граммы. Несомненно, что будущие 
съезды смогут лучше построить свою 
программу, проведя предварительные 
изыскания среди общественности. 

Очень многие выражают недоволь¬ 
ство тем, что содержание ШКМ оста¬ 
лось не выясненным. Указывается, что 
надо поставить вопрос о том, «как 


приблизить ШКМ к сельскохозяй¬ 
ственной технике, к тракторному обу¬ 
чению», «надо осветить органическую 
связь учебного и производственного 
процессов в ШКМ». 

Есть несколько указаний на невыяс¬ 
ненность направления ШКС. И дей¬ 
ствительно, даже на самих секциях 
были дебаты о том, нужна ли ШКС. 

Остается до сих пор»"Неясным во¬ 
прос: если все школы в городе будут 
связаны с производством, если всем 
детям вообще нужно знать и пони* 
мать коммунальное хозяйство и если, 
наконец, школа должна быть политех¬ 
нической, то почему нужен отдельный 
тип городской школы, изучающей 
только коммунальное хозяйство? 

В то же время коммунальное хозяй¬ 
ство является важной частью пере¬ 
устройства быта на коллективных на¬ 
чалах, — оно помогает организации 
нового крупного жилища, обществен¬ 
ного питания, коммунальной заботы 
о детях. Этой форме практического 
приложения политехнизма нужно уде¬ 
лить особое внимание. И правы рабо¬ 
чие, указывающие, что на съезде «ма¬ 
ло касались быта», «не был затронут 
вопрос о домашних хозяйках». Рабо¬ 
чие говорят: «нужно беседовать на 
темы о политехнизме в жизни», «нуж¬ 
но включить политехнизм в работу, 
детских и дошкольных площадок». 

Нечего и говорить о том, что почти 
все анкеты выражают недовольство 
отсутствием связи между хозяйствен¬ 
ными и просвещенскими организация¬ 
ми: «недостаточно четко затронут во¬ 
прос о системе связи между ВСНХ и 
Наркомпросом». 

«Мало выделен вопрос о детском 
труде», говорят другие и указывают 
причину своего интереса к этому во¬ 
просу: «надо позаботиться об охране 
детского труда в колхозах». 

Самая большая группа советов и по¬ 
желаний касается задач, которые 
участники съезда налагают на центр. 

Если взять все пожелания заполняв¬ 
ших анкету членов съезда, то из них 
может вырасти большой и ценный на¬ 
каз Наркомцросу, ВСНХ и другим ве¬ 
домствам. В общем он таков: 

і Біі 





V 

46 ИА ПУТЯХ к 


I 

Прежде всего есть пожелания дать 
ясное изложение проблемы политех¬ 
низма: 

1. Дать стройную философскую, на¬ 
учно обоснованную теорию политех¬ 
низма в кратком и точном изложении. 

2. Дать на места точные указания 
по политехнизму, возможному и обя¬ 
зательному во всех школах городских 
и сельских районов. 

3. Нужно поставить большую науч¬ 
но-исследовательскую работу в обла¬ 
сти методологии и методики политех¬ 
низма, — говорят специалисты. 

4. Надо помочь просвещенцам в от¬ 
сталых районах, где нет крупных фа¬ 
брик и заводов, переквалифицировать¬ 
ся в политехническом направлении, — 
говорят нацмены. 

5. Надо конкретно указать, как ра¬ 
ботать по политехнизму в сельских 
школах, где нет МТС и где колхозы 
имеются карликовые. 

" 6. Указать задачи ШКМ в связи с 
колхозами небольших размеров. 

7. Указать методы работы ШКМ 
среди нацменреспублик. 

8 . Дать специальные указания о за¬ 
дачах политехнизации школы в коче¬ 
вых районах. 

9. Обязать Наркомпрос и ИПКП со¬ 
ставить краткие программы на 3—4 
месяца и выпустить их возможно ско¬ 
рее. 

10. Устраивать лекции по отдельным 
вопросам политехнизма по радио. 

11. Институты методики должны 
выработать практические методы ра¬ 
боты в условиях политехнической 
школы. 

12. Создать печатный орган «За по¬ 
литехнизм» и сделать., декадным жур¬ 
нал «Политехнический труд в школе». 

13. Создать при НКП справочное 
бюро по политехнизму, которое бы на 
все вопросы политехнизма Отвечало 
кратко и ясно, в 24 часа. Начать эту 
работу с первого сентября. 

Как видно, участники съезда хотят 
получить не только теорию, но и не¬ 
медленные указания, как эту теорию 
приложить на практике, как получить 
справку во время хода самой работы 
Особенно «жадными» в этом отноше¬ 
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нии являются нацмены, у которых 
разрешение вопроса о политехнизме, 
конечно, встречает наибольшие труд¬ 
ности. 


II 

Пожелания об организации новой 
школы на местах, о связи работы по 
политехнизму с хозяйственниками, о 
вовлечении в дело рабочих масс, сло¬ 
вом, об обобществлении системы 
школьной работы. 

Недаром тяга к связи с обществен¬ 
ностью, к связи организованной, на¬ 
кладывающей на хозяйственников и 
на рабочие массы определенные ответ¬ 
ственные задачи, в которых ііужно 
отчитаться, сквозит в ряде пожеланий. 
Они гласят: 

1. Нужно прислать из промышлен¬ 
ных районов квалифицированных ра¬ 
бочих в качестве заведующих школа¬ 
ми и инструкторов труда в сельских 
местностях. 

2. Организовать шефство крупных 
заводов над политехническим образо¬ 
ванием в нацреспубликах. 

3. Организовать, если возможно, 
временный обмен педагогами между 
городскими и деревенскими школами, 

4. Освободить нр время рабочих-де- 
легатов съезда от работы, чтобы с их 
помощью организовать на заводах 
пропаганду политехнического воспи¬ 
тания и образования. (На это следо¬ 
вало бы Наркомпросу и ВСНХ обра¬ 
тить особое внимание.— А. 3.) 

Другие хотят еще большего: 

5. Двинуть подготовленных бесед- 
чиков на заводы для разъяснения идеи 
политехнизма. 

6. Организовать передвижные би¬ 
блиотечки для рабочих при штабах 
культурного похода. 

7. Дать указания? что делать с хо¬ 
зяйственниками, не соглашающимися 
на «проникновение школы в производ¬ 
ство». 

8. Ввести в состав облоно руково¬ 
дителя по политехнической работе и 
организовать большие экскурсии 
ФЗС’овцев в центральные районы для 
осмотра школ и производств. 
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9. Обдумать бюджет школы в свя¬ 
зи с политехнизацией. 

10. Привлечь колхозных работни¬ 
ков, особенно бедняков и сеоедняков, 
на помощь центру. (Об этом центру 
надо серьезно подумать.— А. 3.). 

И. Обсудить ответственность низо¬ 
вых колхозных работников в деле бы¬ 
стрейшей и практической помощи 
ШКМ и I ступени. 

12. Дать со стороны профсоюзных 
организаций более четкий наказ своим 
органам о помощи политехнизации 
школы. 

13. В центре и на местах немедленно 
составить план политехнизации, кон¬ 
трольные цифры, сметы на оборудо¬ 
вание. Уже слышны на местах жало¬ 
бы, что указания НКП о числе часов 
работы по труду, об оплате инструк¬ 
торов труда остались попрежнему не¬ 
четкими и противоречащими. А в га¬ 
зетах появляются жалобы на МОНО, 
который запутал этот вопрос для Мо¬ 
сковской обл. Из провинции имеются 
письма с такими же указаниями.— А. 3. 

III 

Забота педагогов о своей собствен¬ 
ной переподготовке 


* 

4. Дать возможность педагогам, ра¬ 

ботающим в отсталых районах, во вре¬ 
мя отпуска поработать у станка в фа¬ 
брично-заводских районах и на круп¬ 
ных заводах (этот путь переподготов¬ 
ки заслуживает особенногоі внимания 
центра. — А. 3.) охт 

5. Организовать всесоюзный обще¬ 
ственный смотр по истечении некото¬ 
рого времени для проверки работы 
школы и исполнения договоров. 

6. Устроить обмен педагогами ме¬ 
жду городом и деревней. 

7. Возможно скорее дать четкие 
программы для I ступени, разослав 
их немедленно на места. 

8. Рекомендуется обмен между шко¬ 
лами коллекциями о своем производ¬ 
стве. 

9. Рекомендуется организовать пор¬ 
тативные выставки не только для 
съезда, но и для всевозможных кон¬ 
ференций. 

10. Выработать общую директиву 
для Ѳ€НХ и НКП о немедленной орга¬ 
низации производства учебных посо¬ 
бий и снабдить хотя бы картонажны¬ 
ми пособиями сельские школы, кото¬ 
рые давали бы понятие о разных про¬ 
изводствах. 

IV 


1 


Педагоги и рабочие чувствуют ост¬ 
рую необходимость возможно бы¬ 
стрее переподготовиться. Эта перепод¬ 
готовка, пожалуй, уже идет на местах, 
но пока недостаточно по времени и 
неуглубленно по содержанию, а глав¬ 
ное, без возможности из-за отсутствия 
оборудования перейти от словесного 
■олитехнизма к рабочему, трудовому 
иолитехнизму. Недаром в анкетах 
«жирно» подчеркиваются такие поже¬ 
лания: 

1. Немедленно организовать бес- 
ялатное заочное обучение для учите¬ 
лей. 

2. Привлечь путем особого обраще- 
яия широкие массы учительства к ско¬ 
рейшей переподготовке. 

3. ВСНХ и Наркомпрос должны дать 
втузам и педтехникумам директивы о 
введении в программы политехниче¬ 
ской педагогики. 


Вопросы практического труда как 
в школе, так и вне ее 

И об этом подумали участники 
съезда. Прежде всего их заботило ре¬ 
гулирование труда самих подростков, 
особенно в сельском хозяйстве. Они 
говорят: 

1. Потребовать директив от НКТру- 
да о регулировании труда подростков 
и о борьбе с вредными последствиями 
труда. 

2. Обязать хозяйственников немед¬ 
ленно принять окончивших ФЗС на 
завод, а через 2 У 2 года выпустить их 
оттуда педагогами. 

3. Обязать кончающих ФЗУ оста¬ 
ваться на известное время для работы 
на тех предприятиях, на которых они 
учились, возложив на них педагогиче¬ 
ские обязанности. Это необходимо 
также, чтобы бороться с «бегунами»,. 
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уходящими потом в другие производ¬ 
ства на более выгодные условия. И в 
связи с этим: 

4. Необходимо более глубоко про¬ 
работать вопрос о действительной 
связи с производством, создать опыт¬ 
ные учреждения и провести в них 
действительный учет новых методов 
работы. 

5. Осветить вопрос об учебном ком¬ 
бинате, — говорят сторонники слия¬ 
ния 1 ступени и ШКМ со II ступенью 
и ФЗУ. 

V 

В отдельную группу надо выделить 
все пожелания, касающиеся будущих 
съездов. То, что мы сейчас делаем на 
съезде, так же примитивно, как вска¬ 
пывание земли сохою. Разговоры в 
кулуарах, реакции на речи проходят 
бесследно; пожелания недостаточно 
внимательно регистрируются; критика 
недостаточно выявляется. МесФа жа¬ 
луются на то, что центр слишком мно¬ 
го говорит сам и не дает местам вы¬ 
сказываться. Центр говорит, что ора¬ 
торы с мест повторяются, останавли¬ 
ваются на мелочах и на собственных 
невзгодах, и на это уходит слишком 
много времени. Надо найти способы, 
чтобы обмен мыслительной энергией 
был наиболее плодотворен. Надо 
съезды превратить в своеобразные 
быстрые походные втузы для повы¬ 
шения квалификации их участников, 
делая это не путем лекций, а путем 
инструкций, сбора мнений, стенгазе¬ 
ты и основательной методической 
предварительной подготовки досъез- 
довского характера. 

Все это вместе создает методологию 
съездовского дела, известную теорию 
съездовской работы. Наше государ¬ 
ство, ищущее новых путей массового 
воздействия, не может пройти мимо 
этой проблемы. Нужно совсем отка¬ 
заться от старых «методов работы»: 
от случая к случаю, спеШногр заты¬ 
кания пробелов или «пожарной трево¬ 
ги» и вызова отдельных случайных 
лиц для помощи. А ведь это обычная 
картина наших съездов. Уроков мето¬ 
дического характера от съездов пока 
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никаких не собрано. Литературы по 
этому вопросу почти нет. 

Вот что говорят заполнившие анке¬ 
ту о съездах (хотя такого вопроса в 
анкете и не было): 

1. Созвать второй всероссийский по¬ 
литехнический съезд в 1931 г. 

2. Организовать во время съездов 
посещение некоторых производств 
для обсуждения на съездах впечатле¬ 
ний от этих посещений. 

3. Привлекать побольше рабочих на 
съезды с правом решающего голоса. 

4. Рекомендуется более жесткая 
дисциплина на съездах, чтобы избег¬ 
нуть повторений, но дать возможность 
высказаться большему числу лиц. 

5. Созывать не только съезды, но и 
методические совещания. 

6. Созвать через % года всесоюзное 
методическое совещание по вопросам 
политехнизма. 

7. Ввести в программу съездов до¬ 
клады некоторых школ о постановке 
у них прлитехнизма. 

8. Ввести в программу съездов до¬ 
клады о постановке научно-исследова¬ 
тельской работы, а также о внешколь¬ 
ной и дошкольной работе. 

9. Шире развить работу секций. 

VI 

Пожелания относительно литературы 

Высказывается желание о немедлен¬ 
ной присылке руководящей литерату¬ 
ры в школу и выявляются такие темы: 

1. Политехническое оборудование 
школы.« 

_2. ■Метод проектов в связи с поли¬ 
технизацией. 

3. Исследование детского труда. 

4. Связь с разнообразными форма¬ 
ми производства. 

5. Методика работы в ШКМ. 

6. Связь ФЗС и ФЗУ. 

7. Работа в отсталых районах. 

8. Связь труда с общими предме¬ 
тами. 

9. Внимание общей и педагогиче¬ 
ской прессы к вопросам труда. 

10. Программы, разбитые согласи* 
различным условиям работы в разных 
областях. 
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11 . Как объединить работу школы 
I ступени с сельским хозяйством в рай¬ 
онах сплошной коллективизации. 


VII 

Выставка на съезде 

Обычным приемом для ориентиров¬ 
ки членов съезда в тех проолемах, ко¬ 
торые на съезде разбираются, служит 
выставка. Выставка должна показать 
теорию и историю вопроса и особен¬ 
но ярко остановиться на тех моментах 
политического или народно-хозяй¬ 
ственного значения, которые должны 
проводиться в жизнь в ближайшем бу¬ 
дущем. 

1 юлитехническое воспитание, кото¬ 
рое так сильно связано с веществен¬ 
ным оформлением и с производствен¬ 
ными процессами, нуждается в четких 
и ясных методических установках. 
Нужны продуманные общие схемы и 
диаграммы, увязанные' между собою 
планом работы, обработка отдельных 
серьезных проблем, показывающих, 
как разобраться в труднейших вопро¬ 
сах политехнизма: связь умственного 
и физического труда, связь теории с 
л практикой, связь школьной работы с 
работой производственной, влияние 
школы на реформу быта, участие шко¬ 
лы в общественных процессах, изуче¬ 
ние методов наиболее рационального 
получения необходимых навыков или 
умений, — все эти крепкие «орехи» 
нужно хорошо разгрызть, чтобы они 
помогли участникам съезда сказать по 
его окончании: «мне стало теперь яс¬ 
но, что и как делать». 

Обычно наши выставки показывают 
эмпирические и при этом разрознен¬ 
ные наблюдения школ и ученых ин¬ 
ститутов; они больше повернуты ли¬ 
цом к прошлому, чем к будущему, и 
посетители поэтому бывают не удо¬ 
влетворены. Отзывы в анкетах пока¬ 
зывают, что участники съезда не были 
удовлетворены организованной при 
нем выставкой. Почти все педагоги 
довольно резко ее осуждают. Среди 
рабочих слышны иногда голоса удо¬ 
влетворения. Вывод в общем таков: 
необходима ясная и четкая целевая 
установка, которую нужно оформить 
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в наглядном выражении. Надо под¬ 
черкнуть, что выставка не дала посе¬ 
тителям того, что им хотелось, отча¬ 
сти потому, что опыт страны не дал 
еще материального оформления, пока¬ 
завшего то, что требует сейчас стра¬ 
на, а отчасти потому, что у устроите¬ 
лей выставки было слишком мало вре¬ 
мени для этой работы. Вот что гово¬ 
рят участники съезда о выставке. 

Учителя. Выставка н& дала системы 
школьной работы. Не видно педпро- 
цесса. О ФЗС сказано больше, но со¬ 
всем скудно о ШКМ и о сельскохо¬ 
зяйственных задачах школы. Нет 
стандарта школы. Нехватает работ 
учащихся. Мало отражена школа 
I ступени. Нет связи с методом проек¬ 
тов. Отсутствует последовательность 
в подборе экспонатов. Не видна орга¬ 
низация самого ‘ труда. Необходимо 
показать возможное осуществление 
политехнизма в существующих усло¬ 
виях школы. Ценный материал, но не 
обработанный. А один скептик даже 
спрашивает: «Почему эта выставка 
называется политехнической?» 

Специалисты говорят: Нет связи 
теории с практикой и с общественны¬ 
ми задачами. Нет плана. Совсем не 
развиты вопросы охраны детского 
труда, его нормирования и влияния 
на здоровье детей. 

Рабочие ищут и не находят на вы¬ 
ставке связи с производством. Очень 
многие указывают на то, что пока¬ 
занное по сельскому хозяйству — не 
для ШКМ. Отмечается, что по механи¬ 
зации есть очень много нового. Очень 
ценно указание одного рабочего: «На¬ 
до дать схему всей промышленности 
и путей связи с нею школы». «Нет 
экспонатов работы по связи», пишет 
железнодорожник. Но в общем« все 
же подтверждается, что выставка от¬ 
части закрепила то, что было услы¬ 
шано на съезде. 

Несомненно, что нужно создать ка¬ 
кую-то новую четкую и ясную выстав¬ 
ку и двинуть ее в разные районы. Эта 
задача должна быть поставлена Нар- 
компросом самым энергичным обра¬ 
зом, должны быть ассигнованы сред¬ 
ства, выделен штат работников, ибо 
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графическая пропаганда и графиче¬ 
ские указания, что и как работать, по¬ 
ка еще не вошли в жизнь. Словесная 
школа словерного политехнизма пока 
удовлетворялась словесными же ука¬ 
заниями. 

VIII 

Общественная организация работы 

Участие в этом деле не только рабо¬ 
чих, но и квалифицированных отря¬ 
дов армии культработников, всевоз¬ 
можных научных и технических сил и 
ховетской интеллигенции. Об этом от 
части говорилось на съезде в речи 
академика Баха и очень много внима¬ 
ния уделялось этому вопросу в сек¬ 
циях. Как и в анкетах, в секциях так¬ 
же говорилось о: 

1 ) втягивании в работу лучших кол¬ 
хозников и индустриальных рабочих; 

2 ) участии школы не толцко в про¬ 
изводственном, но и в финансовом 
плане производства завода или кол¬ 
хоза; ''ііі 

3) вовлечении изобретательства в 
жизнь школы; 

4) большем развитии лабораторной 
работы, связанной не только с меха¬ 
ническим прохождением ряда опытов, 
но и с изобретательством и с рацио¬ 
нализаторскими попытками. 

Реконструктивный период требует 
и постоянной непрерывной реконст¬ 
рукции методов школьной работы и 
тренировки на этом самого молодого 
поколения. От применения лучших 
методов работы на производстве, от 
улучшения производственной практи¬ 
ки зависит новая мысль в лаборатор¬ 
ной работе школы. 

Выдвигается предложение иметь пе¬ 
редвижные мастерские, которые могли’ 
бы работать не только при школе, но 
и при производстве. Много говори¬ 
лось о приемах привлечения добро¬ 
вольных обществ, как Автодора. Осо- 
авиахима организаций научных работ¬ 
ников и ВОК'С’а для создания бри¬ 
гад содействия политехнизации шко¬ 
лы. Выдвигается предложение создать 
центр содействия политехнизации 
школы, организовав для этого комис¬ 


сии при производствах и учреждениях. 
(Об этом следует подумать обществен¬ 
ным организациям, как О-во педаго- 
гов-марксистов при Коммунистической 
Академии.— А. 3.) 

Недаром эхадейик '©ах высказал 
такую глубокую и важную мысль: 
«Политехнизм должен выйти за рам¬ 
ки школы и насытить всю нашу 
жизнь и быт». 

А вот что сказал председатель мо¬ 
сковского отделения Варпитсо от име¬ 
ни общества и секции научных работ¬ 
ников Всеработпроеа: «политехниза¬ 
ция и индустриализация — два звена 
одной и той же цепи. Огромное про¬ 
мышленное строительство, развитие 
техники, ее внедрение в нашу жизнь-— 
электрическое освещение, радио, ав- 
томооиль, тракторный двигатель, ком- 
байон, с.-х. машина,-—все это будит 
интерес к технике, требует понимания 
многообразных процессов, вырабаты¬ 
вает определенные навыки, вызывает 
необходимость в известных техниче¬ 
ских знаниях у широких масс. Инду¬ 
стриализация питает политехнизацию. 
И в то же время предъявляет огром¬ 
ные требования новых кадров, массо¬ 
вого политехнического образования 
Промышленное строительство, механи¬ 
зация сельского хозяйства требуют ог¬ 
ромных новых знающих кадров. Мы 
должны не только развивать и сооб¬ 
щать определенные политехнические 
знания, установить прочную органи¬ 
ческую связь школы с производством, 
сделать школу политехнической, но и 
пробуждать в нарастающих кадрах и 
в широких пролетарских массах лю 
бовь к технике, увлечь массы пафо¬ 
сом технического творчества, перспек¬ 
тивами будущей техники. Машиниза¬ 
ция, электрификация, химизация да¬ 
ют неисчерпаемое поле и огромные 
возможности для развития и органи¬ 
ческого роста политехнизма». 

Можно закончить этот обзор сле¬ 
дующим пожеланием к общественно¬ 
сти и Наркомпросу: планируемые Нар- 
компросом в ближайшем будущем 
конференции на местах должны быть 
проводимы на основании опыта, по¬ 
лученного на съезде. На конферен- 
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циях нужно широко вовлечь общест- методы- работы предыдущего, чтобы 
венность, подготовив ее заранее; дать его работа помогла выработке обще¬ 
провинциальным работникам инструк- го принципа, а не представляла собой 
тивные советы о том, как проводить отдельные разрозненные усилия, 
работу таких съездов, чтобы каждый 

последующий съеЛЙ совершенствовал А. Зелен к о. 


Всероссийское совещание по ликвидации неграмотности 

На состоявшемся в середине сентяб- мнение. Каждый завод, каждое пред- 


ря всероссийском совещании по лик¬ 
видации неграмотности были подве¬ 
дены итоги проделанной работы и на¬ 
мечены основные вехи на ближайший 
год. 

Были сделаны следующие доклады: 
«Итоги и основные задачи по ликвида¬ 
ции неграмотности», т. Романов; «Лик¬ 
видация неграмотности среди нац¬ 
меньшинств», т. Мартиросян; «Орга¬ 
низация методического руководства 
ликбезработой в условиях культпохо¬ 
да», т. Белова»; «Общественно-поли¬ 
тическое воспитание учащихся негра¬ 
мотных и малограмотных», т. Соколь¬ 
ский. 

Работа совещания открылась док¬ 
ладом Н. К. Крупской, которая го¬ 
ворила о задачах, стоящих перед на¬ 
шей общественностью в деле ликви¬ 
дации неграмотности. 

— В этом году число обучаемых 
грамоте должно увеличиться почти в 
два раза по сравнению с прошлым го¬ 
дом. Мы должны отдать себе отчет в 
том, каких сил потребует от нас эта 
работа, должны заранее подготовить¬ 
ся к ней. Нельзя ограничиваться од¬ 
ними резолюциями, надо системати¬ 
чески работать над превращением на¬ 
шей страны в страну грамотную и 
культурную. Борьба за культуру дол¬ 
жна вестись с такой же страстностью, 
с какой идет сейчас борьба за пром¬ 
финплан, за производительность тру¬ 
да. На фабриках в цехах можно ви¬ 
деть плакаты, говорящие о достиже¬ 
ниях и недостатках на хозяйственном 
фронте. Надо сделать так, чтобы и на¬ 
ша культурная работа была видна ра¬ 
бочим. Вокруг нашей работы мы дол¬ 
жны сплотить крепкое общественное 


приятие должны быть коллективным 
культармейцем, каждый рабочий дол¬ 
жен быть культармейцем там, где он 
работает. У нас часто заводы берут 
шефство над какой-нибудь отдаленной 
местностью. Это шефство иногда вы¬ 
ражается в посылке писем, книг, бри¬ 
гад. Между тем иногда буквально 
рядом с заводом имеется большое по¬ 
ле для культурной работы (например, 
с сезонниками). О работе в деревне 
25-тысячники пишут много интерес¬ 
ного. Пишут о хозяйственных дости¬ 
жениях, о машинах, но немногие пи¬ 
шут о вопросах культуры. Надо до¬ 
биться, чтобы каждый работник, нахо¬ 
дящийся в деревне, был бы борцом ва 
культуру, культармейцем. 

В этом году мы находимся в отно¬ 
шении культурной работы в более 
благоприятном положении, чем рань¬ 
ше. Деревня сейчас перестраивается 
на новых началах. Интерес к книгам 
и газетам чрезвычайно возрос. Кроме 
того, сейчас развивается борьба за 
всеобуч. Это тоже будет содейство¬ 
вать работе по ликбезу. Борьба за 
культуру не есть дело одного Нарком- 
проса, это дело всех наших учреж¬ 
дений, всей общественности. Каждый 
наркомат должен взять на себя часть 
работы. 

— Недавно было сделано хорошее 
предложение по НКСобесу: привлечь 
инвалидов, которые уже неспособны 
к физическому труду, но которые 
прошли опыт грацуцанской войны и 
у которых есть определенная поли¬ 
тическая установка, к библиотечной и 
ликбезовской работе. НКТ может мно¬ 
го сделать по ликвидации неграмот¬ 
ности среди безработных на бирже 
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НА ПУТЯХ к новая школь 


Я кратко укажу на то, что цельій 
ряд проблем педагогики ст4вится те¬ 
перь по-новому. При развертывании 
колхозного сектора сельского хозяй¬ 
ства мы имеем не только артели (хотя 
они преобладают), но и сельхозком¬ 
муны, где вопросы школьного дела 
ставятся совершенно по-другому, чем 
в артели, и особенно в единоличном 
секторе. Нам нужно здесь уметь це¬ 
лый ряд проблем педагогики поста¬ 
вить по-новому в обстановке развора¬ 
чивающегося колхозного сектора и в 
обстановке укрепления дейятков и со¬ 
тен коммун, ни на одну ) секунду не 


опуская из виду громадного ведущего 
значения в этом деле совхозов и МТС, 
которые уже тянут к себе школы, соз¬ 
дают в некоторых местах учебные 
комбинаты (ШКМ плюс техникумы). 
Перед лицом громадного опыта, кото¬ 
рый накопляется ежедневно^ нужно 
поставить во весь упор вопрбс о на¬ 
учно-исследовательской работе в этой 
области. 

Вот круг тех вопросов, на которые 
я хотел обратить ваше внимание. 

^Келаю успеха совещанию в разре¬ 
шении важнейших проблем культур¬ 
ной революции! 


ОЛИТЕХНИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ 


(Доклад т. Круп 6 к ой в обществе педагоге в-м арксистов) 


На второй сессии Гуса, которая 
была восемь месяцев назад, вопросы 
подготовки педагогических, кадров 
обсуждались довольно горячо, и то¬ 
гда была принята резолюция, в кото¬ 
рой говорилось о том, что педвузы и 
педтехникумы надо сделать производ¬ 
ственной единицей, говорилось о за¬ 
дачах подготовки и расширения по¬ 
литехнического кругозора, говорили, 
что' надо вооружить студентов, уча¬ 
щихся культурой определенного тру- 


13 лет, даже больше, говорили мы 
о политехнизации школы. Наша шко¬ 
ла называется политехнической, но на 
деле, конечно, политехнического в 
ней очень мало. Л}ожет быть, програм¬ 
мы, подход в общественно-полезной 
работе были политехническими, но 
настоящей политехнической школы, 
за очень малым исключением, не бы¬ 
ло. Каша массовая школа даже не бы¬ 
ла школор трудовой по-настоящему. 
И вот сейчас наступил такой момент, 


да, определенными политехническими 
навыками. Но когда сейчас перечиты¬ 
ваешь ^ту резолюцию, то чувствуешь, 
как много за эти 8 месяцев случилось, 
какие сдвиги произошли. Теперь уже 
эта резолюция звучит чрезвычайно 
неконкретно. Как раз за эти «іесяцы 
развернулось широкой волной соцсо¬ 
ревнование, ударничество; за эти ме¬ 
сяцы вопросы организаций'труда в 
колхозах привлекают к себе особо 
большое внимание, все вопррсы тру¬ 
да выдвинулись на первый план, осо¬ 
бо стали приковывать общее внима¬ 
ние. Поэтому и вопросы политехниза- 


когда чувствуется, что политехнизм 
можно протащить в жизнь. 

Возьмем вопрос о том, что педву¬ 
зы и педтехникумы должны стать 
производственной единицей. Что это 
значит? Это значит, что они должны 
перестать быть «учебными заведения 
ми», что они должны составлять орга¬ 
ническую часть той большой работы 
по строительству социализма, кото¬ 
рая происходит в стране. Сейчас это 
социалистическое строительство тре¬ 
бует громадных усилий, требует на¬ 
пряжения, и звучит каким-то противо¬ 
речием, что у нас наши учебные заве- 


ции школы приняли совершенно дру- дения, наши техникумы остаются по- 
гой характер, чем это было до сих прежнему самыми обыкновенными 
нор. учебными заведениями. Конечно, от- 
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дельные студенты, отдельные брига- щем плане работу. Об этом мы гово- 
цы ведут довольно-большую работу, рйли 8 месяцев назад, но сейчас это 
но эта работа проходит часто не должно стать реальностью. 


планово, а от случая к случаю. А меж- Другой вопрос — о широте поли- 
ду тец необходимо, чтобы каждый технического кругозора, то, чем запи- 
наш вуз, каждый техникум вел опре- сано в этих тезисах, 
деленную плановую работу, которая Что для этого необходимо? Для 
укладывалась бы в общий план строи- этогР необходима определенная сум- 
тельства социализма в данном райо- ма знаний и не т0 х знаний 

не, в данном крае, в данной области. а „ широких знаний ) области того, 

С этой стороны на педвузы и педтех- чт0 пре дставляет собой техника, какое 
никумы ложится тоже определенная она имеет влияние на ИСПОЛ ьзование 
задача. сил природы ■ как она связывается со 

Мы видим сейчас новые большие всей общественной жизнью, как она 
кадры, которые еще, конечно, будут влияет на весь общественный уклад, 
все больше и болыно расти в связи д то —основной вопрос, который ну- 
с введением всеобуча, кадры учи- жен теМ| кт0 хочет иметь широкий 
тельской молодежи. Эти кадры тре- политехнический кругозор. Надо, что- 
буют постоянного инструктажа, тре- ‘(з ЬІ было глубокое понимание тоге? 
буют постоянной помощи, и естествен- момента, который переживаем, 
но, что педтехникумы должны быть у нас хозяйственная задача _ сей . 
такими организациями, которые по- ударная задача , и надо, чтобы 

стоянно помогают учительству, моло-Ѵ? эта хозяйственная задача была по¬ 
лому учительству в особенности, ста- нятна в0 всей ее б ине. Тогда толь- 
вить по-настоящему, правильно рабо- ко будет человека действительно ши- 
ту. Вопрос политехнизации вопрос рокий политехнический кругозор, по- 
новыи. Мы сейчас видим, как этот воп- тому что политехнический кругозор 
рос уже принимает совершенно непра- нельзя суживать только до тех „ иче . 

вильныи уклон. Очень часто понимают ского кругозора, этот кругозор дол- 
политехнизм таким образом, что надо же н обнимать целый ряд вопросов, 
ребят 6-7-и группы отправить на фа- в свое время> когда Гус набрасы . 

брику и кончено. С другой стороны, вал схемы программ, он ставил тех- 
политехнизм понимают, как сумму оп- нику, изучение техники, ее развитие 
ределенных навыков и /больше ничего, центром всех программ и ставил та- 
Так что тут чрезвычайно важно, чтобы ким образом, что связывал эту техни- 
был определенный/инструктаж этого ку> с одной стороны, с производитель- 
молодого учительства, чтобы была оп- ными силами, с использованием про- 
ределенная помощь. Кто же это может изводительных сил природы, с дру- 
сделать, как не вуз и техникумы? За- гой стороны, рассматривал технику 
тем целый ряд таіких вопросов, как ра- как базу определенного общественно- 
бота с культармейцами; из рабочих, го уклада. Но были только схемы. И 
из культпоходников есть много та- этот вопрос обсуждался в довольно уз¬ 
ких, которые охотно пришли бы на ких, только педагогических, кругах, 
помощь политехнической школе, ко- Интереса он к себе привлекал мало, 
торые приняли бы активное участие Но я думаю, что это не случайно, что 
в ее работе; участие их чрезвычай- сейчас вдруг возродился интерес к 
но важно, но надо среди них пове- программам Гуса. Мне не от одного 
сти очень большую, очень широкую человека приходилось уже слышать * 
педпропаганду и пропаганду поли- разговоры на тему о первоначальном 
технизма. Поэтому наши педвузы и проекте программ, о схемах программ, 
техникумы должны обратиться в та- Я помню, под влиянием чего созда¬ 
ние производственные единицы, Но- вались эти программы Гуса. Когда 
торые производят определенную, мы в научно-педагогической секции 
вполне четко зафиксированную в об- обсуждали эти программы, то мы ба- 
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зировались на одном высказывании 
т. Ленина. Когда шли прения по по¬ 
воду профсоюзов между Владимиром 
Ильичей, Троцким и Бухариным, то, 
возражая Бухарину, Владимир Ильич 
говорил, что Бухарин подходит к во¬ 
просу с точки зрения формальной ло¬ 
гики, а надо подходить к вопросу с 
точки зрения диалектической логики. 
Я приведу цитату из речи Влади¬ 
мира Ильича, чтобы яонее было, как 
мы хотели строить программы: 

«Чтобы действительно знать пред¬ 
мет, надо охватить, изучить все его 
стороны, все его связи и «опосредст¬ 
вования». Мы никогда не достигнем 
этого полностью, но требование все¬ 
сторонности предостережет нас от 
ошибок и омертвения». Вот, когда мы 
подходили к вопросу изучения техни¬ 
ки, мы и старались установить эти 
«опосредствования» и связи. Отсюда 
и вытекал тот метод, комплексный 
метод, который потом исказился до 
того, что от настоящей увязки, кото¬ 
рая вытекает из самой сущности де¬ 
ла, осталось весьма мало. 

«Во-вторых,—говорил Владимир 
Ильич,—диалектическая логика требу¬ 
ет, чтобы брать предмет в его разви¬ 
тии и самодвижении, как говорил 
иногда Гегель — изменении». Вот ес¬ 
ли историю техники излагать маркси¬ 
стски, то это и будет то, что мы возь¬ 
мем технику в ее развитии, в само¬ 
движении. 

«В-третьих, вся человеческая прак¬ 
тика должна войти в полное «опреде¬ 
ление» предмета и как критерий исти¬ 
ны, и как практический определитель 
связи предмета с тем, что нужно чело¬ 
веку». Вот разрешение хозяйственной 
задачи на данном этапе, в данной кон¬ 
кретной обстановке — это то, что на¬ 
до в данный момент. Мы старались 
это развитие техники связать с пони¬ 
манием действительности. 

И последнее, на что указывал Вла¬ 
димир Ильич: «В-четвертых,—говорил 
он,—диалектическая логика учит, что 
«абстрактной истины нет, истина все¬ 
гда конкретна», как любил говорить 
вслед за Гегелем покойный Плеха¬ 
нов». Я думаю, чТо сейчас, когда мы 
подходим к вопросу о том, как надо 


ширить политехнический кругозор, 
нам опять придется поставить вопрос 
об изучении техники. Этот вопрос 
был только в схеме, но по-настояще¬ 
му он еще не доработан. 

Из этого, конечно, не вытекает не¬ 
обходимость создания из всех пред¬ 
метов какого-то единого предмета. 
Может быть, в школах 1 ступени это 
необходимо, там отдельных предме¬ 
тов нет, но уже в школах-семилетках 
в старших группах нужна группиров¬ 
ка знаний по предметам, но все-таки 
необходимо, чтобы существовала вну¬ 
тренняя связь, чтобы была внутрен¬ 
няя связь между различными предме¬ 
тами, чтобы эта связь проходила до¬ 
статочно красной нитью. 

Если мы возьмем программы наших 
педтехникумов и наших вузов, то мы 
увидим, что там в центре вопросов 
сплошь и рядом совсем не стоит во¬ 
прос техники. Мы часто видим нагро¬ 
мождение различных предметов, раз¬ 
личных деталей, но не увидим ясной 
увязки. С этой стороны надо пересмо¬ 
треть наши программы, чтобы они 
были надлежащим образом связаны, 
чтобы внутренняя связь между от¬ 
дельными предметами была бы до¬ 
статочно сильна. 

Я остановлюсь на программах в 
связи с широтой кругозора. Еще не¬ 
обходимо пересмотреть все предме¬ 
ты, которые есть, с тем, чтобы они 
гораздо ближе, непосредственнее увя¬ 
зывались с практикой, чем это есть 
на самом деле. Это тоже необходимо 
для расширения политехнического 
кругозора. 

Теперь я перейду к большому во¬ 
просу— вопросу о практике на про¬ 
изводстве. В тезисах, принятых на 
2-й сессии Гуса, тоже говорилось о 
том, что эта практика должна итти по 
двум линиям: с одной стороны, эта 
практика в педтехникумах и педвузах 
должна быть чисто-производственно¬ 
го характера — практика на заводе, 
практика в колхозе или совхозе и, с 
другой стороны, это должна быть пе¬ 
дагогическая практика. Это совершен¬ 
но верно. И сейчас студенты наших 
педвузов командируются обыкновен¬ 
но на производство. 
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Но, товарищи, вы знаете, что эти го говорили по этому поводу: как со¬ 
командировки на производство не ставить паспорт завода, что в заводе 
всегда есть по существу дела коман- надо смотреть, на что надо обратить 
дировки именно на производство. Не- внимание. Но мы с товарищем, с ко- 
давно мне, например, рассказывали торым обсуждали, главным образом 
про один педвуз, что студенты-библио- подходили к заводу с точки зрения 
текари, которые из него посылаются изучения рабочей силы. А надо, что- 
на производство, на предприятия, ра- бы инженерский коллектив составил 


ботают в кабинетах, а вовсе не у стан¬ 
ка. Это, конечно, совершенно непра¬ 
вильно. Чрезвычайно важно, чтобы 
будущие руководители политехнизма, 
строители политехнической школы 
сами умели работать у станка, чтобы 
они дышали производственной атмо¬ 
сферой, чтобы они понимали произ¬ 
водство в целом — понимали и с точ¬ 
ки зрения технической наблюдали" 
всю организацию труда, гі, с другой 
стороны, понимали бы и роль рабочей 
силы, а также то, что организует мас¬ 
су, двигает ее, определенным образом 
поднимает. Это необходимо и это 
можно узнать только на производст¬ 
ве, не со слов, не из рассказов, а 
именно стоя у станка. 

Но, конечно, практика на производ¬ 
стве должна быть определенным об¬ 
разом организована. Часто делается 
таким образом: студенты отправля¬ 
ются на производство без всякой пре¬ 
дварительной подготовки и что там 
делать—они не знают: не то конфе- 
. ты в бумажку заворачивать или еще 
делать какую-нибудь работу. В ре¬ 
зультате студент, приходящий на 
производство, как слепой: то, что 
надо видеть на производстве, он не 
видит. Ведь что важно? Чтобы одно¬ 
временно работая у станка, он в то 
же время учился понимать это произ¬ 
водство. Поэтому мне представляется 
таким образом, что прежде чем от¬ 
правлять студента на производство, 
необходимо ознакомить его с целями 
его командировки, с тем, зачем его 
собственно посылают на производст¬ 
во, с какой целью, дать ему какие-то 
руководящие указания для того, что¬ 
бы он мог, работая у станка, наблю¬ 
дать в то же время то, что делается 
кругом него. 

Возьмем такой вопрос, как состав¬ 
ление так называемого паспорта заво¬ 
да. Мы с кабинетом профсоюзов мно- 


определенный паспорт завода с точки 
зрения техники: что надо смотреть 
насчет сырья, что надо смотреть на¬ 
счет окончательного продукта и как 
смотреть', на какие стадии разделен 
весь процесс, через какие цехи про¬ 
ходит процесс обработки этих про¬ 
дуктов, какие есть обслуживающие 
цехи. Вот эти вопросы у нас не под¬ 
нимаются; может быть, я неосведом¬ 
лена, может быть, просто я не знаю 
этого дела, но мне кажется, что у нас 
таких производственных паспортов у 
завода еще нет. А между тем, прежде 
чем студент идет на производство, не¬ 
обходимо, чтобы у него был паспорт, 
было определенное представление, 
что надо смотреть на заводе, на ка¬ 
кие стороны обратить внимание. И с 
точки зрения организации труда и с 
точки зрения рабочей силы надо на 
предварительных занятиях подковать 
в этом отношении студенчество. А за¬ 
тем задания по определенному произ¬ 
водству. Когда группа студенчества 
прикрепляется к определенному заво¬ 
ду, надо, чтобы она имела общее по¬ 
нятие о том, что на заводе надо смо¬ 
треть, что на нем надо наблюдать, 
конкретизировала бы этр для данного 
производства. И когда учащийся при¬ 
дет на производство, — какую бы мел¬ 
кую, какую бы черную работу он ни 
делал, — он придет уже как человек 
не слепой, а видящий. И тогда то, что 
он извлечет из своей практики, будет 
чрезвычайно значительно и в смысле 
социальной его подготовки, в смысле 
гораздо более глубокого понимания 
рабочей среды, и в смысле чисто- тех¬ 
нических навыков. Конечно, завод сам 
по себе уже будет иметь на студента 
очень большое влияние. Вся заражен¬ 
ность, напряженность работы, кото¬ 
рая есть, к.аждодневность этой работы, 
определенный производственный ре- > 
жим — это определенным образом 
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воспитывает. И поэтому эту школу 
всякому студенту пройти чрезвычай¬ 
но важно. 

Но чего у нас еще нет? Необходи¬ 
мо, чтобы студент, работающий на 
производстве, готовящийся к тому, 
чтобы потом как-то учить ребят, под¬ 
ростков, знакомиться с производст¬ 
вом, —.чрезвычайно важно, чтобы он 
отдавал себе отчет в том, что он ви¬ 
дит. Например, он пять дней .работает 
на производстве. Надо, чтобы он за¬ 
писал толково, четко не только то, 
что он делал, — хотя и это необходи¬ 
мо, — нужно, чтобы ясно было опи¬ 
сано, что он сделал, но важно, чтобы 
он также записал все, что он наблю¬ 
дал, какие мысли приходили ему в го¬ 
лову во время работы, какие недоче¬ 
ты он видел. Вот такая работа будет, 
конечно, чрезвычайно ценна. Затем, 
когда группа студентов, которая ра¬ 
ботает, обменяется между собой опы¬ 
том в следующую пятидневку, в пя¬ 
тидневку учебную, то тут выяснится, 
они сразу же увидят, что им нехвата- 
ет таких-то и таких-то знаний по фи¬ 
зике или по химии, что у них по об¬ 
ществоведению нехватает таких-то 
знаний. И здесь важно организовать 
помощь этим студентам, чтобы они 
могли те проблемы, которые у них 
существуют в области теории, запол¬ 
нить. Поэтому необходимо, чтобы при 
преподавании предметов выделялись 
свободные часы, во время 'Которых 
преподаватели с этими группами сту¬ 
дентов могли бы проводить беседы 
п.о отдельным предметам и помогли 
бы им пополнить недостаток тех зна¬ 
ний, которые у них есть. Вот эта ор¬ 
ганизация работы чрезвычайно важ¬ 
на. Надо, чтобы это было введено, как 
правило, тогда у студентов будет бо¬ 
лее сознательное отношение к своей 
работе, без которого настоящий руко¬ 
водитель политехнического образова¬ 
ния, конечно, выработаться никогда 
не сможет. 

Надо, чтобы на предприятии в по¬ 
мощь студенческой группе, бригаде, 
которая работает, была организова¬ 
на какая-то бригада из среды рабочих, 
которая возмет шефство над студента¬ 
ми, к ней студенты будут обращаться 


за советами, за справками; надо, чт* 
бы тут была какая-то товарищеская 
помощь. Я думаю, что на любом за¬ 
воде всегда найдется такая группа 
рабочих, такая бригада, которая пой¬ 
мет, в чем тут дело, если ей будут 
разъяснены ее задачи, и которая охот¬ 
но пойдет на помощь студенчеству. 

Часто'бывает так, что на одном за 
воде работают, скажем, не только пе¬ 
дагоги, но работают студенты и из 
втузов и из индустриальных технику¬ 
мов. Важно, чтобы группы студентов- 
педагогов и студентов из индустри¬ 
альных вузов и техникумов обменива¬ 
лись между собой опытом, наблю-де 
ниями. Что -эта работа на производст¬ 
ве необходима-—это уже сейчас осоз¬ 
нает учительство. Вот т. Чулит с 
завода «Динамо», где у них школа 
ФЗС прикреплена к заводу, рассказы¬ 
вает, что учительство сейчас понима¬ 
ет, что ему нужно знать жизнь заво¬ 
да. Там учителя делают так: накану¬ 
не выходного дня, в ночь, работают 
на заводе. 

Мне пришлось быть на одних кур¬ 
сах для педагогов Московской обла¬ 
сти, которые устраивал рабпрос. Там 
то же самое говорили о политехниз¬ 
ме. Что бросалось в глаза? Бросалось 
в глаза, что учительство, и молодое и 
старое, с большим увлечением отно¬ 
сится к этому делу. У меня было та¬ 
кое ощущение, не знаю, насколько 
это дело можно обобщить, что среди 
учительства замечается определенный 
подъем. Сказывалось это в высказы¬ 
ваниях учителей, что они начинают 
чувствовать, что они как-то примыка¬ 
ют к рабочему классу, что тут уста¬ 
навливается -какая-то тесная связь с 
рабочими организациями,— и вот это 
вызывает определенную настроен- , 
ность, определенный трудовой энту¬ 
зиазм. Конечно, часто отношение на 
Заводе к учительству еще недостаточ¬ 
но внимательное,-—это очень меша¬ 
ет, и несмотря на это у учительства 
пробудился определенный интерес к 
делу, определенная надежда. И дума¬ 
ется, что по мере развития политех¬ 
низма, по мере того, как учительство^ 
будет становиться ближе к пред¬ 
приятиям, это будет расти, учитель¬ 
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ство начнет себя иначе чувствовать. 
Этот вопрос имеет большое значение, 
потому что без увлечения, без опреде¬ 
ленного интереса к этому делу дела 
политехнизации не построишь. 

Но вот, вслушиваясь в то, что гово¬ 
рили учителя, я чувствовала, что это 
только первая ступень, что учитель 
идет на завод, а что он от завода бе¬ 
рет— это еще неясно. Очень пестрые 
результаты пока от этого получаются. 

Сейчас вливаются все новые и но¬ 
вые кадры рабочих в производство, 
и очень важна работа с этими кадра¬ 
ми. Студенты, сами учась производст¬ 
ву, могут оказать в то же время боль¬ 
шую услугу заводу в том отношении, 
что будут помогать этим новым кад¬ 
рам осознать, что такое, гіредста- 
вляет собою завод; они очень много 
' могут сделать для вновь вливаю¬ 
щихся рабочих. Тут сразу и ра¬ 
бота у’ станка и общественная работа 
сольются для них в нечто целое, тут 
они сами начнут глубже понимать, 
что такое предприятие. Вот таким 
представляется мне первый год ра¬ 
боты. 

Летом надо студентам работать в 
социалистическом секторе хозяйства. 
Студент уже получил на заводе опре¬ 
деленную зарядку, определенное от¬ 
ношение к вопросам, сознательное от¬ 
ношение к труду, к вопросам орга¬ 
низации производства, впитал в се¬ 
бя производственную атмосферу. 
После этого студент, который поедет 
в колхоз или совхоз, будет уже более 
вооружен в смысле политехнизма, 
чем если бы он поехал сразу, не прой¬ 
дя определенной школы на производ¬ 
стве. 

Важно также, чтобы едущие в сов¬ 
хоз или колхоз вели бы там сельско¬ 
хозяйственную работу. Часто у нас 
едут только что-то обследовать. Вот 
эти обследования студентами заводов, 
обследования совхозов или колхозов 
со стороны, когда студенты сами не 
работают, — все это раздражает ра¬ 
бочих, раздражает и колхозников. 
Важно, чтобы студенты, приехавшие 
в колхоз или совхоз, в то же время 
работали на огородах, гіо садоводст- 
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ву, по полеводству, выполняли ту ра- 
боту, которая нужна. Точно так же, 
поработав на заводе у станка, рядом с 
рибочими, здесь работая бок о бок с 
колхозниками, они могут оказать им 
большую помощь, их роль может ока¬ 
заться чрезвычайно большой. Они мо¬ 
гут рассказать о своих впечатлениях, 
о своей работе на заводе, познакомить 
колхозников с организацией труда на 
заводе, с тем энтузиазмом рабочих, 
который им приходилось наблюдать, 
могут рассказать об ударничестве, 
соцсоревновании и т. д. Все эти рас¬ 
сказы, все то, чем будут студенты де¬ 
литься с колхозниками, будут сбли¬ 
жать их с колхозниками. 

Кроме того сейчас, когда сельское 
хозяйство у нас поднимается на выс¬ 
шую ступень, вопросы организации 
труда, вопросы сознательного отно¬ 
шения к труду ставятся по-новому. За 
последний год в жизни колхозов 
произошли громадные сдвиги. Вот 
сейчас.-приезжают колхозники и рас¬ 
сказывают, какая громадная разница 
между колхозами прошлого года и 
теми колхозами^ которые сложились 
сейчас. В поошлом в колхоз шли вооб¬ 
ще так, потому что решили, что это 
дело хорошее, но как там организо¬ 
ваться, как там работать, как там рас¬ 
пределять продукты — этого никто се¬ 
бе очень ясно не представлял. Это в 
каждом колхозе шло по-своему. А сей¬ 
час четкость работы, распределение 
труда — все это поднялось на очень 
значительную высоту. Сейчас нет той 
пестроты, неорганизованности, кото¬ 
рая „была первое время в колхозе. 
Поэтому сейчас, когда студент прие¬ 
дет работать в колхоз и в совхоз, он 
вступит уже в определенную органи¬ 
зацию, организацию, которая ему мно¬ 
го даст и где и он может, конечно, 
дать очень много. Там ему придется 
принимать участие в производствен¬ 
ных совещаниях, там ему придется 
вести определенную производствен¬ 
ную пропаганду. На этой работе он 
несомненно вырастет. Таким образом 
за первый год, поработав на заводе 
и в колхозе, студент получит доволь¬ 
но большую трудовую зарядку. И на 
это жалеть время нечего, потому что 
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тут закладывается основа для всей не только физического напряжения, 
его дальнейшей деятельности. какой требует ловкости, насколько 


Второй год работы на производстве длительного внимания. Надо все это 
мне представляется таким образом, связать с определенным возрастом. 
Тут уже'важно, чтобы учащийся-сту- Можно сказать, что такой-то процесс 
цент подходил к вопросу с педагоги- вреден, потому что там много пыли, 
ческой точки зрения. Ведь что важ- Но надо рассматривать вопрос не 
но? Конечно, в шестых, седьмых груп- только с точки зрения общегигиени- 
пах уже можно, чтобы ребята шли ческой, а как данный процесс в дан- 
на производство. Но ведь надо знать, ном возрасте, в возрасте подростков, 
на какой производственный процесс влияет на его развитие физическое, 
их можно отпустить. И не только с умственное. Взрослому человеку опре- 
точки зрения того, где можно приме- деленная напряженность никакого вре- 
нить рабочую силу подростка, а с точ- да не приносит, а в возрасте, скажем, Н 
к« зрения того, что даст подростку лет она может быть очень вредна, 
эта практика. В Иваново-Вознесенске Или, например, какое-нибудь боль- 
происходила молодежная конферен- шое физиологическое напряжение, как 
ция по изучению текстильной про- оно влияет? Тут надо психотехникам 
мышленности, довольно большая кон- разобрать все процессы с точки зре- 
ференция. Один из участников ее с ния психотехники и посмотреть с точ- 
болыпим энтузиазмом говорил, что ки зрения того, насколько работа в 
эта конференция имеет большее зна- данном процессе поможет укреплению 
чение, чем политехнический съезд. Мне сил, развитию, расширению политех- 
йажется (я так и не добилась толком нического кругозора, насколько целе- 
от товарища, который это рассказы- сообразна работа именно на данном 
вал), что у них настоящей увязки с участке производства. Тут важно под- 
педагогами, с педологами, с психотех- ходить не только с точки зрения ра- 
никами не было. Может быть Ѵі и бочей силы, не только с той точки 
ошибаюсь, но из разговоров с парой зрения—может или не может работать 
товарищей, работавших над этим де- подросток, а с точки зрения интереса 
лом, у меня создалось такое впечат-. подростка, определить, что дает -эта 
ление. Они рассмотрели все производ- работа подростку, с точки зрения раз- 
ственные процессы, которые проис- Фития этого подростка. Это нечто дру- 
ходят на фабрике, и выделили, как гое. Часто процессы, которые счи- 
они говорят, 32 процесса, в которых таются психотехниками, не ориенти- 
ребята могут принимать участие, рующимися на возраст, легкими, мо- 
Что это за 32 процесса, в которых гут оказаться с точки зрения развития 
детям можно принимать участие? совершенно неподходящими по поз- 

Мне попалась книжка, в которой дан расту, 
анализ разных производственных про- Затем очень важно каждый процесс 
цессов как раз по текстилю. Но там анализировать с точки зрения подн¬ 
ято рассматривается? На это нельзя технизма: что он дает, ширит ли он 
пускать ребят, потому что пыли мно- кругозор, дает ли он какие-нибудь цен- 
го, тут может быть определенная опас- ные навыки, нужные в любом произ- 
ность попасть под машину, там тре- водстве. Вот такой анализ, анализ 
буется очень большая физическая нап- производственных процессов, мне ка- 
ряженность, и ^олько. Значит запре- жется, чрезвычайно важно произво- 
щается то, что, не подходит в гпгне- дить студентам на разных предприя- 
ническом отношении. Но мне кажется^Ѵ Тиях. Пока у нас этого нет, а без это- 
что надо произвести гораздо более \го очень трудно говорить, что может 
глубокий анализ этих процессов, надо Ѵать ребятам участие в производстве, 
определить относительно каждого уЫстие на фабрике. Есть очень ин- 
процесса, что он представляет собой тересная книжка — это сборник, •—она 
с точки зрения психотехники, какого- давно допечатана еще до Октябрьской 
он требует нервного напряжения, а революции; в ней рабочие описывают 
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свои первые впечатления от работы 
на производстве. Мне запомнилось 
описание Шляпникова, дак он стре¬ 
мился попасть на производство, как 
они, мальчата, он и его приятель, тай¬ 
ком пробрались на фабрику. И вот он 
описывает первые впечатления, как 
они очумели на фабрике от всего 
производства и" как к концу дня не 
знали, каким образом из этой фабри¬ 
ки выбраться. Целый ряд очень ин¬ 
тересных детских переживаний. Эта 
книжка интересна в том отношении, 
что она показывает, как иногда жела- 
йие ребят попасть на производство 
объясняется только тем, что они не 
знают трудностей производства. Тут 
особенно важно, чтобы наши психо¬ 
техники, наши педологи поработали 
над этой стороной дела. 

Эта сторона дела может выяснить 
точно так же и то, что именно надо 
взять и перенести в мастерскую. Те 
мастерские, которые у нас сейчас 
устраиваются, устраиваются на-гла- 
зок. Сейчас получен очень интерес¬ 
ный отчет из Тулы —там говорится 
о прикреплении ФЗС к заводам, как 
оно проводилось. Там описывается, с 
одной стороны, большой энтузиазм 
рабочих. Например, на одной из фаб¬ 
рик рабочие не только оборудовали 
мастерскую, но постановили отчис¬ 
лять «а это дело 2% заработка. 

Но, с другой стороны, там расска¬ 
зывают, как, например, понимается 
оборудование школы. Привозит за¬ 
вод два больших станка и выбрасы¬ 
вает их. в коридор. Учителя не знают, 
что с этими станками делать, и когда 
они обращаются к зароду: «Дайте хоть 
инструкторов каких-нибудь,, да и куда 
мы эти станки разместим», то им го¬ 
ворят: «Вы с нас спрашивали—полу¬ 
чите станки, а до остального нам нег 
дела». Тут, конечно,. чрезвычайно 
важно, чтобы мастерская была соот¬ 
ветствующим образом оборудована. 
Мне кажется, что в этом отношении у 
нас дело обстоит еще довольно перво¬ 
бытно. У нас обыкновенно имеются 
столярные, слесарные мастерские, и 
этим дело кончается. А необходимо 
известное многообразие, чтобы понять 
известные технологические процессы, 


известные основы технологии. Этого 
в мастерских у нас еще совершенно 
|кет. Даже те станки, которые стоят 
в мастерских, используются Совер¬ 
шенно, не так, как они должны бы .бы¬ 
ли быть использованы. Изучение ма¬ 
териалов, лабораторных работ, работ 
по моделированию, более глубокого 
изучения машин — этого нет. Когда 
читаешь, например, описание мастер¬ 
ской у Форда, то видишь, что там 
подход совершенно другой. Форд это 
берет таким образом, что он создает 
сборные школьные масерские в фор¬ 
ме сборочного цеха, где собирают 
разные части машин. Это дает пони¬ 
мание машины в целом, этому же по¬ 
могает моделирование машины. Это 
чрезвычайно важная вещь, которая 
дает понимание машины. Это уже 
серьезная постановка. Я думаю, что 
нам к этой серьезной постановке на¬ 
до подойти. 

Ведь как мы понимаем политех¬ 
низм? Мы не мыслим его вне.соеди¬ 
нения производительного труда с обу¬ 
чением. Но ча'сто у нас мастерская са 
ма по себе, а обучение само по себе, 
настоящей увязки нет, да не то 
что настоящей, а никакой увязки 
между теорией и практикой нет. Ма¬ 
стерские ставятся таким образом, что 
вот этой связи между теорией и 
практикой нет, а если она и есть, то 
она слаба. Есть, правда, отдельные 
педагоги, которые умело, интуи¬ 
тивно к этому делу подходят. Нч 
надо сказать, что мы этого опыта не 
имеем, не научились еще обобщать. 

У нас очень много случайного в под¬ 
ходе, многое пропадает, проходит, 
дает только результаты в данной шко¬ 
ле, но опыт не обобщается. А между 
тем вопрос о том, что представляет 
собой мастерская, остается открытым. 
Когда посмотришь, что у нас есть по 
трудовым планам мастерских, то надо 
сказать, что производственного, в них 
весьма мало. Ну вот делают ножки 
для табуреток, а потом эти ножки ва¬ 
ляются. Как делает Форд? Его ма¬ 
стерские представляют собой часть _ 
предприятия. Койечно, необходимо, 
чтобы наши мастерские тоже имели’ 
какую-то производственную целевую 
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установку или чтобы «ни составляли 
часть завода, или имели бы свою са¬ 
мостоятельную какую-нибудь целе¬ 
вую установку. Надо, чтобы это была 
не просто какая-то возня у станка 
или изготовление предметов,; которые 
пока неизвестно куда ; деваются, а 
чтобы это была плановая, правильная 
производственная работа, результаты 
которой где-то учитываются. Тогда 
только возможен определенный ре¬ 
жим, определенный интерес ребят, оп¬ 
ределенный длительный интерес к 
этому делу, возможна та воспитатель¬ 
ная задача, которая дается произво¬ 
дительным трудом. 

Вот, например, когда приходилось 
читать о том, как поставлены разные 
профессиональные мастерские Л Во 
Франции, то даже, когда читаешь, воз¬ 
мущаешься: учащиеся производят 
прекрасные вещи в техническом от¬ 
ношении, а потом эти вещи отправ¬ 
ляются в подвал, потому что считает¬ 
ся, что это дело учебное, дело это не 
должно быть производственным, бо¬ 
ятся, как бы не вышло конкуренции с 
производством, изготовление обхо¬ 
дится дешево, ребятам за работу не 
платят, и вот изготовленные ребятами 
предметы отправляются в подвал. То 
же самое мы видим и в некоторых 
профессиональных школах Швейца¬ 
рии: чтобы не конкурировали пред¬ 
меты, которые производят ребята, с 
предметами, производимыми на про¬ 
изводстве, они продаются цо повы¬ 
шенным ценам. Конечно, такого под¬ 
хода у нас нет, но у нас есть мастер¬ 
ские малопроизводственные. Там учи¬ 
тываются производственные процес¬ 
сы, I а результаты, которые произво¬ 
дятся, не учитываются. Плановости в 
этой работе нет. Обыкновенно, ког¬ 
да приходится видеть разные мастер¬ 
ские, поражает отсутствие плановости 
в работе, работают как-то без плана, 
без определенных установок. Все это, 
конечно, снижает до чрезвычайности 
ценность работы. 

Мне кажется, что второй год прак¬ 
тики и на заводе и летом в колхозе 
или совхозе должен быть уже гораз¬ 
до теснее связан с чисто педагоги¬ 
ческими задачами, с наблюдениями 


над процессом производства, с наблю¬ 
дениями над работой ребят. 

Я должна тут остановиться на сле¬ 
дующем вопросе: у нас сейчас в увле¬ 
чении политехнизацией часто нару¬ 
шают законы по охране труда, слиш¬ 
ком рано ребят пускают на производ¬ 
ство. Недавно мне рассказывали, что 
на каком-то заводе видели 11-летних 
ребят, что уже против всяких правил. 
Потом, если мы возьмем совхоз или 
колхоз, то там совершенно непрости¬ 
тельное нарушение самых элементар¬ 
ных законов о труде. Ребята часто ра¬ 
ботают по 10—12 час., работают часто 
какую-нибудь непосильную работу. С 
этой точки зрения, конечно, необхо¬ 
димо; чтобы студенчество, которое 
идет на производственную практику, 
проводило большую работу по линии 
наблюдений над трудом детей, целе¬ 
сообразностью труда, обдумало бы 
такие формы участия ребят в общем 
труде, которые развивали бы ребят, 
а не надрывали их силы. 

Я должна указать, что работы сту¬ 
денчества к этой рбласти поневоле 
первые тодц будут носить характер 
исследовательский, и в этом отноше¬ 
нии, конечнр, большие особые задачи 
падают на вузы. Я бы думала, что тут 
нужна точно так же чрезвычайно боль¬ 
шая помощь со стороны аспирантуры, 
которая имеет достаточно времени 
для самостоятельной работы, для про¬ 
думывания этого вопроса. Задача 
эта такая ударная, что очень важно 
именно на эту работу двинуть силы 
аспирантуры. 

Кроме того, очень важно, чтобы 
был поставлен возрос о расширении 
политехнического кругозора не толь¬ 
ко среди'ребят, но и о расширении по¬ 
литехнического кругозора взрослых 
рабочих. Надо, чтобы студент вел 
среди взрослых рабочих производст¬ 
венную пропаганду, пропаганду поли¬ 
технического характера. Этот вопрос 
тоже недостаточно разработан. Тут 
вместе с профсоюзами необходимо 
проделать большую работу. 

И, наконец, третий год работы сту» 
денчества по политехнизму я мыслю 
так. Здесь уже центр внимания должен 
быть перенесен на педагогическую 
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практику, Студенты уже работают как 
педагоги. Практическая работа по уст¬ 
ройству мастерских даст очень много. 
Мне кажется, что вся эта производ¬ 
ственно-исследовательская работа сту¬ 
денчества в то же время поможет нам 
разрешить и ряд больших задач, ко¬ 
торые перед нами стоят. У нас, на¬ 
пример, очень остро стоит вопрос о 
предприятии-школе. Но вопрос о пред¬ 
приятии-школе, о заводе-школе не мо¬ 
жет, мне кажется, быть разрешен, если 
не будет проделана работа в той или 
другой отрасли промышленности по 
увязке теории с практикой. Я думаю, 
что производственная работа педаго¬ 
гов поможет разрешению и этого во¬ 
проса, потому Нто покажет, в каких 
областях, как надо поставить поепо- 
давание теории так, чтобы она помог¬ 
ла практике. 

Параллельно с этим, конечно, воз¬ 
никает и ряд других вопросов. Ко¬ 
нечно, главный центр тяжести ле¬ 
жит на педвузах, потому что пед¬ 
вузы должны свой опыт, который они 
приобретут, передать педтехникумам. 
Педтехникумами у нас охвачен воз- 
рост от 15 до 18 лет, т. е. юная моло¬ 
дежь. Требовать от них большой ис¬ 
следовательской работы нельзя, она 
им не по силам. Тут надо, чтобы сту¬ 
денты вузов и аспиранты приходили 
в этом отношении им на помощь. 

Нужно развернуть также чрезвы¬ 
чайно большую работу среди культар- 
мейцев, которые будут работать в об¬ 
ласти политехнизации. Очень важно 
пропагандировать кадры рабочих, ко¬ 
торые имеют уже определенные на¬ 
выки и которых надо научить только 
педагогически подходить к этим во¬ 
просам. Часто рабочий очень хотел бы 
помочь работе мастерской, но он не 
знает, как приступить к этому делу. 
Ему надо дать определенные педа¬ 
гогические и педологические указания 
для того, чтобы помочь ему сделать¬ 
ся преподавателем в таких школах, 
как школа-семилетка, школа- кресть¬ 
янской молодежи и т. д. 

В заключение я хочу остановиться 
на таком вопросе. У нас сейчас очень 
в моде вопрос о методе проектов,— 


вопрос, который настолько интересу¬ 
ет, что вот сейчас, на собрании, как я 
только сказала слово «метод проек¬ 
тов», так сейчас же часть Товарищей 
взяла карандаши в руки и собирается 
что-то такое записывать. 

Это показывает интерес к этому де¬ 
лу. Метод проектов у нас еще в недо¬ 
статочной мере освещен. Мы говорим 
о том, что все преподавание надо пе¬ 
ревести на метод проектов, а что та¬ 
кое метод проектов—еще темна вода 
во облацех. Тут надо ставить вопрос 
так: цель, целевая установка каждого 
проекта. Эта целевая установка долж¬ 
на быть педагогически сформулирова¬ 
на, затем должны быть обсуждены 
средства, цели и возможности. Скажем, 
ставится метод проектов. Нужно про¬ 
вести определенный проект. Для этого 
надо знать, насколько он носилен ре¬ 
бятам, надо обдумать, как тут распре¬ 
делить труд, на чем это распределение 
труда должно быть основано, как эту 
работу провести, какие этапы она бу¬ 
дет проходить. 

Я думаю, что в связи именно с поли¬ 
технизмом метод проектов может бы¬ 
стро найти свое конкретное оформле¬ 
ние. Скажем, в мастерской, при опре¬ 
деленной работе ребята решают, что 
надо сделать для такой-то цели то-то 
Пѵго-то. Определенная целевая уста¬ 
новка дает эмоциональную зарядку. 
Далее ребята обсуждают, каШ поста¬ 
вленную цель наилучше выполнить, 
как распределить между собою 1 силы; 
кто за какую работу отвечает, сколько 
времени на это понадобится и т. д. 
Тут может быть надо, если дети са¬ 
ми составляют проект, дать им на 
опыте узнать меру своих сил. Иногда, 
может быть, полезно дать составить и 
нецелесообразный проект. Пускай они 
думают, что вот то-то можно произве¬ 
сти в короткий срок. Начнут делать, 
увидят, что сделать нельзя, что нужен 
более длительный срок; Но все-таки 
нужно, чтобы дело так или иначе бы¬ 
ло доведено до конца. На ошибочном 
проекте ребята будут осознавать меру 
своих сил. 

Но и студенчеству самому надо на¬ 
учиться работать по методу проектов. 
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Если они идут на производство с ис¬ 
следовательскими целями, они должны 
предварительно обсудить между со¬ 
бой и |с педагогами, что именно, как 
именно они будут на производстве на¬ 
блюдать, чтобы это не носило харак- 
в бесконеч- 


ду проектов. К сожалению, надо ска¬ 
зать, что мы больше говорим о мето¬ 
де проектов, но очень мало имеем еще 
конкретных проектов. Существующие 
проекты часто мало целесообразны. 
Иногда, например, детям предлагается 
-убедить родителей, чтобы они не де¬ 
лали прогулов, и больше ничего. Ни 
сколько человек, ни как, ни где—ни¬ 
чего не известно, так что фактически 
метода проектов в этом нет. Научить¬ 
ся четкому проектированию лучше 
всего можно в процессе производст¬ 
венной практики. Научившись сами 
проектированию, мы научимся помо¬ 
гать и ребятам строить проекты. 


тера какого-то процесса 
ности, а чтобы это распадалось на ряд 
задач, которые бы выполнялись в оп¬ 
ределенный срок. Когда студент са ц 
научится работать по методу проектов, 
т. е. работать коллективно, с ясной, оп¬ 
ределенной целевой установкой, с оп¬ 
ределенным учетом всех сил и средств, 
путем практического применения 
своих знаний, то тогда он Научится, 
работая с ребятами, учить их по мето- 


ГІАДО ПОДТЯНУТЬ КАЧЕСТВО ВСЕЙ- РАБОТЫ НА КУЛЬТУРНОМ 
ФРОНТЕ НА ВЫСШУЮ СТУПЕНЬ 

Коллегия Наркомпроса не раз отме- днем труда, как орудием приобрете- 


чала, что в данный момент вопрос о 
качественном повышении всей нашей 
образовательной и воспитательной 
работы выдвигается жизнью с необы¬ 
чайной остротой. 

В самом деле, за последние годы 
работа в области народного образо¬ 
вания приняла громадный размах. 
Размах ликвидации неграмотности и 
малограмотности, введение всеобщего 
обязательного обучения, широкое раз¬ 
вертывание школ-семилеток, школ 
ФУЗ, техникумов, вузов показывают, 
что в количественном отношении 
имеется определенный сдвиг. Но не¬ 
сомненно удельный вес этого сдвига 
зависит от качества постановки всего 
дела. Можно покрыть всю страну 
сетью школ I ступени; это в данный 
момент при той громадной тяге к зна¬ 
нию, какая имеется у нас в стране, 
вещь осуществимая. Но все дело ведь 
в том, чему и как учить. В этом сей¬ 
час гвоздь вопроса. Возьмем такой во¬ 
прос, как ликвидация малограмотно¬ 
сти. Восемь миллионов неграмотных 
обучаются грамоте не для того, что¬ 
бы через год забыть приобретенную 
грамотность, а для того, чтобы начать 
пользоваться газетой, книгой как ору- 


ння знаний. Вопрос встает о каком-то 
стандарте знаний. Нужна программа 
для школ малограмотности, которая 
определяла бы конец (финиш) мало¬ 
грамотности. Нужно в ближайшее же 
время определить сумму знаний, рав¬ 
няющихся сумме знаний щколы I сту¬ 
пени плюс известная сумма общепо¬ 
литических, политехнических, есте¬ 
ствоведческих знаний. Другими сло¬ 
вами, нужно определить точку фини¬ 
ша малограмотности. Нужно органи¬ 
зовать выдачу свидетельств-премий, 
определить, кто и как будет эти сви¬ 
детельства выдавать, как придать об¬ 
щественный характер этой выдаче. 

Надо перевести все дело на рельсы 
культпохода, на рельсы соцсоревно¬ 
вания. Для этого надо еще одно усло¬ 
вие— создание учебника, по Которо¬ 
му легко было бы учить и легко было 
бы учиться. Надо ведь иметь в виду, 
что массовый характер ликвидации 
малограмотности сможет принять 
лишь тогда, когда в ней смогут при¬ 
нять участие широкие слои ликвида¬ 
торов малограмотности. Наш уровень 
культуры тфебует очень серьезной ме¬ 
тодической помощи ликвидатору ма¬ 
лограмотности. Такой помощью мо¬ 
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жет служить учебник, составленный 
по тйпу заочного учебника по I сту¬ 
пени для взрослых. Такой учебник 
дает разбивку курса на целый ряд 
последовательных заданий, каждое 
задание снабжается рядом указаний, 
как задание надо проводить в жизнь 
и т. д. По такому учебнику сможет 
учить каждый грамотный человек. 
Учебник заочного типа облегчит до 
крайности и для учащихся процесс 
овладения знанием. Надо сказать, что 
работа начнется не на голом месте. 
В свое время бюро заочного обуче¬ 
ния провело очёнь большую работу 
над выработкой учебника для мало¬ 
грамотных. Учебник уже был прове¬ 
рен опытом, на глазах у нас тысячи 
людей из малограмотных Становились 
хорошо грамотными. Учебник был не¬ 
доработан, к сожалению, в важней¬ 
ших своих частях (не было общество¬ 
ведческой части). Эту работу продол¬ 
жает теперь Институт заочного обу¬ 
чения (его общеобразовательная 
часть). 

Что надо сделать? Доработать учеб¬ 
ник. Подправить. Поставить точки 
над і. 

Такой стандартизированный учеб¬ 
ник заочного типа, по которому' бу¬ 
дут ликвидаторы малограмотности 
обучать малограмотных, может при¬ 
дать всему делу громадный размах. 
Этим путем будет создана предпосыл¬ 
ка для республиканского соцсоревно¬ 
вания. чл*р; 

Однако учебник, по которому будут 
учиться миллионы, не может созда¬ 
ваться обычным кустарным способом. 

Мы думаем поставить проверку его 
в обществе педагогов-марксистов. 

Общество педагогов-марксистов ра¬ 
ботает при Комакадемии. При Ком- 
академии имеется ряд научных об¬ 
ществ — аграрников-марксистов, тех- 
ников-марксистов, историков-маркси- 
стов, естественников-марксистов, пси- 
хо-физиологов-марксистов и т. д. * 

Всё это дает возможность педаго- 
гам-мзрксистам теснее связаться с кад¬ 
рами научных работников разных об¬ 
ластей и при их содействйи подвести 
под педагогику гораздо более науч¬ 
ную основу, превратить педагогику 


из дисциплины наполовину эмпириче¬ 
ской в дисциплину научную. Надо 
советской педагогике поскорее пре¬ 
вращаться в науку. 

Надо обществу педагогов-маркси¬ 
стов — его организационной секции в 
первую голову—изучать повнима¬ 
тельнее работу научных обществ и ин¬ 
ститутов. Это изучение вскроет те 
нити, которые должны связывать об¬ 
щество -педагогов-марксистов с дру¬ 
гими научными обществами, вскроет 
характер необходимой с ними смычки. 

Советская педагргика имеет марк¬ 
систско-ленинские установки, но надо, 
чтобы эти установки были расшифро¬ 
ваны, чтобы был собран солидныина- 
учный материал, освещающий их, 
чтобы педагогика стала неотъемлемой 
частью марксистской науки. 

До сих пор на педагогику многие 
еще смотрят, как на что-то специфи¬ 
чески школьное, попахивающее клас¬ 
сными дамами, учителями в. мундире, 
партами к т. д. 

Но жизнь давно уже вывела педа¬ 
гогику за пределы детского возраста, 
вывела из стен школы на широкий 
общественный простор. 

Интересы социалистического стро¬ 
ительства требуют общественного 
внимания к марксистско-ленинской пе¬ 
дагогике. 

Педагогика должна вылезть из пе¬ 
дагогической цеховщины. Помочь 
этому — одна из задач общества пе¬ 
дагогов-марксистов. 

Путь — смычка с рядом других на¬ 
учных обществ, научно-исследователь¬ 
ских институтов. 

Летом был политехнический съезд. " 
Одна Из причин, почему этот съезд 
имел успех,— это то, что на съезде 
были сломаны рамки педагогической 
цеховщины, к обсуждению вопроса 
были привлечены хозяйственные и 
профсоюзные организации;. ’’ ‘О . . 

Смычка с научными обществами 
должна' начаться на почве практиче¬ 
ских дел. 

Одно из таких дел, на первый 
взгляд чрезвычайно скромных, — это 
обсуждение стандартизированного 
учебника для взрослых, ликвидирую¬ 
щих свою неграмотность. 
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дов. Надо, например, чтобы ребята на 
школьное имущество смотрели при¬ 
близительно так, как смотрят теперь 
рабочие-ударники на имущество заво¬ 
дов, проявляли заботу о школьном 
имуществе, берегли его, заботились 
бы об его умножении — берегли бы 
книги, карты, учебные пособия, до¬ 
бывали бы -новые книги, учебные по¬ 
собия, сами создавали эти последние, 
организовали бы правильное пользо¬ 
вание того, что есть, были бы удар¬ 
никами в этом отношении. Это одна 
сторона. К этому примыкает борьба 
за правильное использование школь¬ 
ных мастерских, школьных участков. 
Второе — это борьба за напряженную 
работу всего класса, всей школы. Не¬ 
обходимо, чтобы рея учоба шла по 
плану, чтобы общий план распадался 
на звеньевые планы, чтобы каждый 
учащийся школьного звена имел свой 
план. Раньше учитель говорил, уче¬ 
ники слушали. Теперь ученики рабо¬ 
тают. Школа меняет свой облик,^она 
все более и болеё идет по пути тру¬ 
довой школы, школы политехниче¬ 
ской. И необходимо, чтобы школа все 
больше и больше пропитывалась ду¬ 
хом завода, духом коллективности, 
духом планомерной, целесообразной, 
рациональной организации труда. 

За рациональный режим — таков 
должен быть лозунг момента. И пи¬ 
онеры должны итти во главе этой 
борьбы. Во-время подготовленный и 
розданный материал, — не тогда на¬ 
чинать раздавать тетрадки, когда на¬ 
до уже заниматься, — работа.По тща-: 
тельно продуманному плану, правиль¬ 
ное распеределение сил, распределе¬ 
ние обязанностей, постоянный учет и 
самопроверка, воспитание сознатель¬ 
ной дисциплины — все -это должно 
быть созвучно с заводской жизнью, 
накладывать на всю нашу школу оп¬ 
ределенный, совершенно новый отпе¬ 
чаток. Иногда мы видим со стороны 
пионерорганизаций немножко презри¬ 
тельное отношение к школе: «Что 
это — школа? То ли дело завод!» Это 
понятно. Завод на первых Порах ка- < 
жется таким интересным. Но надо и і 


і школу делать другой, такой же ин¬ 
тересной, как завод. И за это нужно 
, бороться. 

Когда-то, еще в 1897 г., Влади¬ 
мир Ильич писал о Чом, что при со¬ 
циализме все должны будут работать, 
и соединение обучения с производи-' 
тельным трудом должно готовить 
поголовно все подрастающее поколе¬ 
ние к уменью работать по-новому. 

Сейчас, когда растет в массах соз¬ 
нательное, социалистическое отноше¬ 
ние к труду, когда встал остро вопрос 
о подготовке рабочей силы, создается 
возможность осуществления политех¬ 
нической школы. Борьба за политех¬ 
низм—сейчас ударная задача, и в 
ней пионерорганизации уже прини¬ 
мают большое участие. 

Наряду с борьбой за школу пионер- 
организациям необходимо бороться 
за новый быт, за дошкольное воспи¬ 
тание, за детские столовки, за дет¬ 
ские общежития-коммуны. Комсомол, 
партия должны приходить им на по¬ 
мощь в этом отношении. : 

Нужна борьба за подростка. Эта 
борьба имеет громадное значение, и 
тут пионерорганизация может сделать 
чрезвычайно много, развить целый ряд 
кружков содействия поднятию обра¬ 
зовательного, политехнического уров¬ 
ня подростков. Только на фоне борь¬ 
бы за новый быт подростков возмож¬ 
на ликвидация беспризорничества. Не 
в том дело, чтобы всех «беспризор¬ 
ных изловить, в детдома их посадить», 
а в том, чтобы вырвать почву из-под 
ног всякого беспризорничества. Зако¬ 
нодательная охрана труда и личности 
ребенка должна опираться на пионер- 
организацию. 

И, наконец, важнейший фронт — 
интернациональное воспитание. Важ¬ 
но не только принимать резолюции в 
этом направлении, важно принимать 
активное участие в братском единении 
с другими национальностями. Сейчас 
в наших национальных областях, за 
давленных в прежнее время царизмом, 
громадная тяга к знанщр, но нехва- 
тает культурных сид. Чтобы помочь 
этим национальностям, особенно бед¬ 
няцким, середняцким слоям их, надо 
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знать их язык и быт. Надо, чтобы рус¬ 
ские ребята брались за изучение их 
языка и быта. Где-нибудь в Ульянов¬ 
ске, необходимо, чтобы пионеры, ком¬ 
сомол изучали чувашский язйк, мор¬ 
довский и пр., чтобы они изучали 
быт, жизнь чувашей, мордвы и пр. 
Тут должно создаться целое движе¬ 
ние. 

На фронте всей этой борьбы будет 
расти общая коммунистическая соз¬ 
нательность ребят, и их участие в об¬ 


щих кампаниях будет принимать со¬ 
вершенно иной характер. 

Недооценка' роли пионердвижения 
вытекает из непонимания задач наше¬ 
го строительства, непонимания роли 
в нем масс, непонимания сути лени¬ 
низма. 

Наш реконструктивный период не¬ 
избежно связан с реконструкцией все¬ 
го воспитания ребят в коммунисти¬ 
ческом духе. 

Н. Крупская 


О ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ МАССОВОЙ СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЫ 

Введение всеобщего обучения и политехнизм 


Введение всеобщего обучения детей 
и подростков не должно понимать¬ 
ся как задача сделать ребят только 
грамотными в обычном понимании 
этого термина. Всеобщее обучение, 
как важнейшая, хозяйственная и по¬ 
литическая задача, должно прово¬ 
диться в органической связи с реши¬ 
тельными шагами по политехнизации 
воспитания в массовой школе, в том 
числе и сельской. Социалистическая 
реконструкция хозяйства, когда эта 
реконструкция производится «в инте¬ 
ресах широчайших масс трудящихся 
и руками самйх этих масс», требует 
вооружения политехническими зна¬ 
ниями и умениями всего трудящего¬ 
ся населения, в том числе и детской 
массы. Это необходимейшее орудие 
в борьбе масс за социалистическое хо¬ 
зяйство, за овладение высшими эта¬ 
пами современной трудовой культу¬ 
ры, в борьбе с капитализмом, его 
остатками в советских условиях—вре¬ 
дительством капиталистических наем¬ 
ников, кулачества, церкви и т. п. По¬ 
литехническое воспитание на всех сту¬ 
пенях образования, в том числе и низ¬ 
ших, есть необходимейшая предпо¬ 
сылка ускоренных темпов и высокого 
качества в подготовке кадров для со¬ 
циалистического хозяйства. 

Поэтому введение всеобщего обу¬ 
чения нельзя мыслить раздельно от 
мероприятий по политехнизации на¬ 
чальной школы. Политехнизация есть 


качественная -сторона строительства 
новой школы. 

Отсюда усугубляются трудности. 

Увеличивается трудность в снабже¬ 
нии школ необходимым оборудова¬ 
нием, рабочими комнатами, рабочими 
уголками, пришкольным участком. 
Все еще неудовлетворителен средний 
уровень общей' и педагогической под¬ 
готовки учительских кадров: налицо 
абсолютная неграмотность последних 
в области техники и организации про¬ 
изводства. Есть недопонимание, не¬ 
дооценка среди руководящих пар¬ 
тийных и советских кадров низового 
советского и партийного аппарата за¬ 
дач перестройки школы. 

Осложняются условия непосред¬ 
ственной педагогической работы — 
увеличиваются детские контингенты 
на 1 учителя, более часты случаи ра¬ 
боты школ в 2—3 смены, недостает 
книг и пособий, нет помещений и т. п. 
Все это трудности очень большие и 
необходимо мобилизовать все воз¬ 
можности для их преодоления. 

Широкие возможности преодоления 
всех этих трудностей создаются в ре¬ 
зультате громадных успехов строи¬ 
тельства промышленности, реконст¬ 
рукции сельского хозяйства, в резуль¬ 
тате социалистических методов орга¬ 
низации масс в борьбе с прорывами, 
в громадном движении масс за куль- 

туру. - 
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Непосредственное участие промыш¬ 
ленности, предприятия, промышлен¬ 
ных рабочих и специалистов в строи¬ 
тельства школ ФЗС, ФЗУ и других 
формах подготовки кадров, обратное 
движение школы в помошь промпоед- 
приятиго —. все это создает предпо¬ 
сылки для полной уверенности в до¬ 
стижении необходимых успехов по 
политехнизации школы в районах 
распространения промышленности. Го¬ 
раздо труднее обстоит дело с поли¬ 
технизацией школы сельскохозяй¬ 
ственных районов. Но и зяеіь налицо 
существеннейшие благоприятные фак¬ 
торы - перестройки школы по линии 
ее политехнизации. В социалистиче¬ 
ском секторе налицо следующие бла¬ 
гоприятнейшие Факторы введения в 
практику школы политехнизма: 

1. Рост техники колхозов и совхо¬ 
зов и социалистическая организация 
труда обусловливают введение в сель¬ 
ское хозяйство методов промышлен¬ 
ного производства. Сельское хозяй¬ 
ство и промышленность сближаются. 
Об этрм чрезвычайно ярко говорит 
фактический материал, приведенный 
тов. Яковлевым в докладе на XVI 
съезде: 

«Суть не в том, что одна какая- 
нибудь машина заменяется другой, бо¬ 
лее совершенной, — суть в том, что 
применение трактора со всей систе¬ 
мой новых прицепных машин в усло¬ 
виях совхозов и колхозов кооенным 
образом меняет самый способ сель¬ 
скохозяйственного производства. Что 
это именно так, лучше всего видно по 
тому, как меняются по сравнению со 
старым сельским хозяйством состав¬ 
ные элементы себестоимости пше¬ 
ницы. 

По промфинплану Зернотреста на 
1930 г. себестоимость сбора одного 
гектара пшеницы в основном склады¬ 
вается из стоимости металла и нефти': 
амортизация и материалы (т. е. в 
основном металл) составляют 34 %, 
нефтепродукты — 17%, семена — 
21%, зарплата—28%. Если семена 
как переходящую статью изъять из 
дохода и расхода, то, по данным Зер¬ 
нотреста, себестоимость гектара пше¬ 



ницы мы получим в следующем виде: 
амортизация и материалы — 43%, не¬ 
фтепродукты — 21 % и зарплата — 
36%. По данным Трактороцентра, 
картина примерно такая же, с не¬ 
сколько большей долей зарплаты, по¬ 
скольку расчет Трактороцентра исхо¬ 
дит из работы не комбайном, а трак¬ 
торной сноповязалкой и тракторной 
молотилкой. Приведу етпе стоимость 
обоаботкй одного га МТС по данным 
обследования Институтом крупного 
хозяйства Наркомзема СССР восьми 
машиностроительных станций. Она 
складывается из следующих состав¬ 
ных частей: ремонт — 10%, аморти¬ 
зация —• 23%, горючее и смазочное— 
29 %, зарплата трактористов — 11%, 
административные расходы — 11%, 
общие расходы — 16%. Таковы фак¬ 
ты! 

Что отсюда вытекает? 

Если в предыдущую эпоху разви¬ 
тия человечества продукт сельско¬ 
хозяйственного производства являлся, 
в основном, результатом применения 
непосредственно к земле огромного 
количества физического труда' чело¬ 
века (в лучшем случае комбинирован¬ 
ного с лошадью), то в настоящее вре¬ 
мя сельскохозяйственный продукт 
является результатом применения че¬ 
ловеком к земле металла и нефти. 

Металл и нефть вместо воспевавше¬ 
гося либеральными поэтами мужиц¬ 
кого пота,— вот в чем суть! (Апло¬ 
дисменты.) 

Это все значит, что сельское хозяй¬ 
ство, организованное с применением 
новейшей техники, все более прибли¬ 
жается по методам производства к 
промышленности »'. 

Отсюда -большие возможности вве¬ 
сти ребят в понимание техники инду¬ 
стриальной, ее значения и преиму¬ 
ществ. 

Эти возможности увеличиваются в 
связи с ростом вокруг колхозов и сов¬ 
хозов индустриальных предприятий 
по проработке нетранспортабельного 
сырья. 

’ Яковлев. Колхозное движение и подъем 
сельского хозяйства, стр. 52—54, 
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на ПУтях к новой школь 


Растет транспортный парк в круп¬ 
ных сельскохозяйственных предприя¬ 
тиях, колхозах и совхозах, трактор 
вытесняет лошадиную тягу. 

Развертывается строительство круп¬ 
ных животноводческих баз, жилых по¬ 
мещений городского типа с необхо¬ 
димыми коммунальными мероприя¬ 
тиями. 

Создаются новые энергетические 
базы, ремонтные мастерские, рассчи¬ 
танные на ремонт иного инвентаря, 
чем это было в индивидуальном кре¬ 
стьянском хозяйстве. -Здесь простой 
кузницей не обойтись. Сельскохозяй¬ 
ственное производство становится 
здесь иным, приближается к инду¬ 
стриальному и является крупнейшей 
базой политехнического образова¬ 
ния. 

В социалистическом хозяйстве — в 
промпредприятии, в колхозе, в совхо¬ 
зе рабочий и рядовой колхозник не 
только исполнители, но и организа¬ 
торы производства. Они участники 
планирования своего производства в 
свете плановых предложений всего 
народного хозяйства. Мало того, что 
обсуждают предложенный им план, 
они выдвигают свой встречный пром¬ 
финплан. Рабочие и колхозники орга¬ 
низуют выполнение промфинплана 
методами ударничества, взаимного 
контроля, соцсоревнования. Они на¬ 
ходятся в постоянном взаимодей¬ 
ствии с прилегающими отраслями 
промышленности и сельского хозяй¬ 
ства, подтягивают отстающие участ¬ 
ки, осведомлены об общем состоянии 
народного хозяйства и его задачах. 

Повышается активность рабочих и 
колхозников в борьбе со всем, что 
тормозит движение к социалистиче¬ 
скому переустройству — кулачеством, 
вредительством и церковью. Борются 
рабочий класс и колхозники с раб¬ 
скими привычками ш своей среде — 
рвачеством, летунами и т. п. 

Все это создает движение масс за 
овладение культурой, за повышение 
квалификации, за кадры, преданные 
делу социалистического строитель¬ 
ства целиком. Политехнизация/ школы 
находит в этом движении громадные 


ресурсы. Здесь кроются возможно¬ 
сти использования для трудовой по¬ 
литехнической подготовки ребят, кад¬ 
ров рабочих, мастеров, колхозников, 

■ специалистов промпредприятий и 
колхоза, тысячи культармейцев. Вся 
эта армия людей должна быть исполь* 
зована и вовлечена в дело переустрой- 
ки школы в деле политехнического 
воспитания детских масс. Такое во¬ 
влечение в воспитательную работу 
широких трудовых масс, вовлечение 
на основе ответственности того или 
иного работника перед обществен¬ 
ностью за взятый им на себя участок 
воспитательной работы, вовлечение в 
это дело хозяйственных организаций, 
общественных- организаций, организа¬ 
ций неколхозного крестьянства ККОВ, 
сельсоветов и др. поможет перекрыть 
те трудности, кои связаны с широтой 
задачи охвата .всех детей всеобщим 
обучением, политехническим воспита¬ 
нием. Ясное дело, что процесс этот 
не может итти стихийно. Школа, ор¬ 
ганы народного образования, проф¬ 
союзы, парторганизация, сельсовет 
должны составить единый фронт и 
поднять массы трудящихся на борьбу 
за всеобщее обучение с политехниче-- 
ским содержанием. В этом ближай¬ 
шая задача комитетов всеобуча. 

2. Что такое политехнизм? Корни и 
задачи политехнического воспитания 
надо искать в успехах строительства 
нового социалистического хозяйства 
и в новых социалистических общест¬ 
венных отношениях. Рост новой тех¬ 
ники, рационализация производства 
(автоматизация, конвейер) ведут к 
единству методов производства при 
громадном разнообразии отраслей 
лроизводства, при все более распро¬ 
страняющейся; специализации. Это 
единство позволяет выделить основ¬ 
ное, общее для всех производств, что 
и может служить костяком политиче¬ 
ского воспитания. Таким общим яв¬ 
ляется следующие методы изменения 
сьфья — механические, химические, 
методы синтеза органического веще¬ 
ства. Для всех производств являются 
общими источники энергии и мето¬ 
ды ее производства, трансформации. 
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Наконец, общими для всех Производств производств». Эта сторона политех - 


являются основные части машины — 
источники энергии, передаточные ме- 
, ханизмы, рабочий аппарат. Эти тех¬ 
нологические основы мы Должны по¬ 
ставить в связь с социалистической 
организацией производства. Прежде 
всего все многообразные отрасли про¬ 
изводства увязываются в условиях со¬ 
циалистического- хозяйства в едином 
плане. Рост технической вооруженно¬ 
сти сельского хозяйства, включение 
его в орбиту единого хозяйственного 
плана приближает сельское хозяйство 
к индустриальному производству. 
Элементы, общие для всех произ¬ 
водств, есть и здесь. Современное 
крупное сельское хозяйство дает воз¬ 
можность в полной мере вскрыть 
основные главнейшие методы — про¬ 
цессы производства (механические, 
химические и методы образования ор¬ 
ганического вещества), рНст энерге¬ 
тических центров дает возможность 
ознакомиться непосредственно с глав¬ 
нейшими методами производства 
энергии и источниками энергии: жи¬ 
вые двигатели, паровое ] хозяйство, 
двигатели и даже в отдельных слу¬ 
чаях электромоторы. Во всяком слу¬ 
чае с производством электричества 
непосредственное знакомство возмож¬ 
но в очень и очень многих селениях 
и деревнях. Почти везде есть возмож¬ 
ности узнать машину и ее главные 
части. Таким образом «знакомством с 
общими научными принципами всех 
производств» современное растущее 
социалистическое хозяйство можег 
обеспечить в значительной части по¬ 
литехнизацию школы. 

Ясное дело, что знакомство это 
мыслится в соединении умственной и 
физической деятельности ребят, в со¬ 
единении теории и практики. В этом 
случае школьная мастерская, рабочая 
комната служат лабораторией для 
изучения производства. Вместе с про¬ 
изводственным трудом непосред¬ 
ственно в хозяйстве работа в мастер¬ 
ской и рабочей комнате обеспечивает 
возможность более или менее полное 
«приобретение практических навыков 
с элементарными инструментами всех і 


нического воспитания находится - в 
непосредственной связи с первой — 
именно знакомством с общими науч¬ 
ными принципами всех производств. 
Противопоставлять одно другому, как. 
это некоторые делают, неверно. За¬ 
дача этой части политехнизма — тех¬ 
нологическое обучение в конечном 
счете ведет к овладению главнейши¬ 
ми .методами производства, на баз і 
чего строится специализация работ¬ 
ника. Специализация в этом случае 
не противостоит политехническим 
знаниям, не разрушает их, а наобо¬ 
рот, углубляет и закрепляет. Специа¬ 
лист-рабочий с такой политехниче¬ 
ской подготовкой легко может перей¬ 
ти на другую специальность, перейти 
к высшей технике и скорее овладеть 
новым. Это обстоятельство важно 
потому, что в социалистическом хо¬ 
зяйстве рабочий объединяет функции 
исполнителя и организатора произ¬ 
водства (встречный промфинплан, 
производственные совещания и т. п.). 
Рабочий и колхозник должны иметь 
представление о производстве в це¬ 
лом, знать связи своего предприятия 
со всем народным хозяйством, знать 
основы организации труда в социа¬ 
листическом хозяйстве. Рабочий и 
колхозник, борясь за новое хозяйство 
методами социалистического соревно¬ 
вания, ударничества, непосредствен¬ 
но включаются в наступление социа¬ 
лизма по всему фронту, являясь ак¬ 
тивными участниками классовой борь¬ 
бы. Поэтому они ясно должны видеть 
и понимать классовые задачи проле¬ 
тариата и колхозного крестьянства и 
уметь противостоять всему классово¬ 
чуждому — вредительству, церковно¬ 
му дурману, методам кулацкого со¬ 
противления, нападкам иностранной 
буржуазии, классово-чуждым настрое¬ 
ниям в собственной среде, — рваче¬ 
ству, небрежности, летунам; видеть; 
что все это есть звенья целой цепи, 
задерживающей продвижение социа¬ 
лизма вперед. Поэтому политическое 
воспитание надо понимать как часть 
коммунистического воспитания. В це- 
.лом политехнизм, в том числе и в 
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школе I ступени 'сельской местности, 
есть «ознакомление в теории и на 
практике с общими научными прин¬ 
ципами всех производственных про¬ 
цессов, приобретение практических 
навыкоЬ обращения с элементарными 
инструментами всех производств» и 
«важнейшая часть коммунистического 
воспитания на основе непосредствен¬ 
ного участия в социалистическом 
переустройстве и связанной с ним 
классовой борьбе». 

Содержание политехниче¬ 
ского воспитания в сель- 

\ ской школе 

Построение политехнического вос¬ 
питания возможно на баре участия в 
производительном труде ребят в кон¬ 
кретном производстве. Для сельской 
школы таким производством являет¬ 
ся сельское хозяйство. Однако так 
сказать еще далеко недостаточно. 
Сельское хозяйство в целом есть со¬ 
четание многообразных отраслей, ме¬ 
тодов синтеза и трансформации орга¬ 
нического вещества. Это многообра¬ 
зие сельского хозяйства определяет¬ 
ся в наших условиях двумя главней¬ 
шими факторами: 1) сельскохозяй¬ 
ственной специализацией областей и 
районов СССР, которые все должны 
стать производящими, 2) существу¬ 
ющим до сих пор разнообразием 
социально-экономических укладов с 
ярко выраженной тенденцией к един¬ 
ству через быстрейший рост и разви¬ 
тие социалистического сектора сель¬ 
ского хозяйства. 

Следующие основные зоны СССР,' 
намеченные в докладе тов. Яковлева 
на XVI съезде, должны быть учтены 
при анализе сельскохозяйственного 
производства с точки зрения политех¬ 
низма: зерновые районы, районы про¬ 
мышленные, животноводства, плодо¬ 
воовощные, технических культур — 
зона интенсивного земледелия. Эта 
специализация означает, однако, чтО 
данная зона имеет, например зерно¬ 
вое как основное направление и на¬ 
ходится в Сочетании с другими отра¬ 
слями для полноты использования 
основного продукта. Дело в том, что 
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растениеводство дает лишь 25% в 
среднем усвояемого продукта. Осталь¬ 
ные 75% должны быть пропущены 
Через животных, имеющих сложный 
желудок, чтобы получить из этих от¬ 
ходов усвояемый продукт. Поэтому 
растениеводство и животноводство 
должны в каждом районе иметь не¬ 
обходимое сочетание. Следующие 
основные зоны намечены в докладе 
тов. Яковлева как основные, отправ¬ 
ные для дальнейшей проработки воп¬ 
роса о сельскохозяйственной специа¬ 
лизации отдельных областей СССР х . 

1. Зона зерновых хлебов, преиму¬ 

щественно пшеницы, занимает райо¬ 
ны — Степная Украина, Нижняя и 
Средняя Волга, Сев. Кавказ (северная 
часть), Западная Сибирце Северный 
Казахстан. Во всех этиСрайонах на 
фоне зернового хозяйства играют 
больщое значение: • 

1) Свиноводство и птицеводство на 
кукурузе в Степной Украине, 2) под¬ 
солнух на Сев. Кавказе (Сев.- Зап.) и 
Нижней Волге (Запад), 3) мясное ско¬ 
товодство в Нижней и Средней Вол¬ 
ге (Заволжье), Сев. Казахстане и Юж- 
рой части Западной Сибири, 4) мо¬ 
лочное животноводство в лесостеп¬ 
ной части Зап. Сибири. Во всех этих 
районах пшеница, частью озимая, 
частью яровая, твердая уплотняется 
в севообороте и в некоторых частях 
доводится до монокультуры. 

2. Зона так наз. «потребляющей по¬ 
лосы» (по современной терминоло¬ 
гии) должна стать производящей. 

Вся нечерноземная полоса, благо¬ 
приятная для произрастания льна, 
трав, корнеклубнеплодов, огородных 
овощей, богатая естественными луга¬ 
ми, опирающаяся на мощную инду¬ 
стриальную базу, имеет все предпо- 
сылки стать комплексом районов ин¬ 
тенсивного земледелия — производ¬ 
ства льна, картофеля, овощей, мощ¬ 
ного развития животноводства. 

3. Зона технических культур и ин¬ 
тенсивного животноводства — целая 

і Характеристика сельскохозяйственных 
зон взята из ст. К а н т ь ш е в а «За спе¬ 
циализацию, за рациональное размещение 
сельского хозяйства», «Прайда» от 21/Х 1930 г. 
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группа районов: сахарная свекла на 
юго-зап. ЦЧО, Право- и Лёвобереж- 
ные Украины; хлОпок — юг Степной 
Украины; Сев. Кавказ — соя и под¬ 
солнух; хлопок — на Кубани; свино¬ 
водство, птицеводство, молочное жи¬ 
вотноводство—на севере ЦЧО и далее 
на восток (до Самары). Стоит макси¬ 
мальная задача продвижения хлопка 
на север, уплотнения сахарной свек¬ 
лы в севооброте, максимального 
уплотнения свиноводства и птицевод¬ 
ства. 

4. Зона пастбищного и горного 
скотоводства —' громадный,. массив, 
включающий центральный и южный 
Казакстан, Туркменистан, горные 
районы Закавказья, Бурято-Монго- 
лию. Это районы мясного скотовод¬ 
ства, шерстяного и мясо-шерстяного 
овцеводства. Задача районов этой 
зоны — максимальное уплотнение 
стад. В отдельных частях - 4 - продви¬ 
жение пшеницы. 

5. Зона субтропиков — группа рай¬ 
онов: Закавказье, берег Крыма, Сред¬ 
няя Азия — хлопок, виноград, фрук¬ 
ты. 

Эта предварительная наметка сель¬ 
скохозяйственной специализации рай¬ 
онов уточняется и прорабатывается 
рядом исследовательских институтов. 
Но для нас важна не точность плани¬ 
рования, а общая тенденция в специа¬ 
лизации. Она (специализация) опреде¬ 
ляет своеобразные черты в характере 
земледелия каждой зоны. Это много¬ 
образие сельскохозяйственных отра¬ 
слей усугубляется разницей социаль¬ 
но-экономических укладов —• совхоз¬ 
ное хозяйство, колхозы и индивиду¬ 
альное крестьянское хозяйство в 
основной своей части завтрашние 
колхозники. Сельское хозяйство во 
всем многообразии отраслей не может 
быть охвачено изучением в политех¬ 
нической школе, не только,в школе 1 
ступени, но и ШКМ и техникуме.-Не 
могут быть изучены досконально в 
теории и на практике все отрасли' 
сельского хозяйства даже в вузе. Да 
для изучения научных основ сельско¬ 
хозяйственного производства нет и 
нужды изучать все многообразные 



отрасли. Все это многообразие имеет 
- общие черты, которые должны быть 
выделены и положены в основу поли¬ 
технического изучения. На базе непо¬ 
средственного труда ребят в конкрет¬ 
ной отрасли сельского хозяйства дол 
жіны быть усвоены общие основы 
всех отраслей сельского хозяйства и 
не только сельского хозяйства, но и 
индустрии. Это усвоение основ сель¬ 
ского хозяйства и промышленности в 
соединении с трудовым участием в 
производстве в более элементарной 
форме и по объему и по содержанию 
должно быть дано в школе I ступени 
сельской местности. 

Что же является общим для много¬ 
образных отраслей сельского хозяй¬ 
ства, которое (общее) должно слу¬ 
жить костяком политехнического обра¬ 
зования, в сельской школе? Это сле¬ 
дующее: 

1. Единство путей развития сель¬ 
ского хозяйства, путей социалистиче-" 
ских в форме колхозного и совхоз¬ 
ного строительства: с единой системой 
использования основных средств про¬ 
изводства, основанной на уничтоже¬ 
нии собственности на средства произ¬ 
водства; в\ основном с единой систе¬ 
мой распределения продукции, выра-' 
жающейся в уничтожении эксплоа- 
тации, т. е. присвоения части продук¬ 
та собственником на средства произ¬ 
водства. При чем социалистическое 
строительство идет быстрейшими тем¬ 
пами в общем наступлении социализ¬ 
ма по всему фронту. Наступательное 
движение социалистического сектора 
сельского хозяйства, успехи социа 
лизма в сельском хозяйстве вызывают 
жесточайшее сопротивление кулаче¬ 
ства, .обострение классовой борьбы 
в деревне. Это характерно для всех 
районов лишь в разной степени. В' 
районах сплошной коллективизации 
классовая борьба перешла в стадию 
ликвидации кулака как класса. 

2. Единство основных принципов 
организации труда: коллективность в 
труде на основе разделения труда, 
специализация, вовлечение работаю¬ 
щих масс в организацию производ¬ 
ства в управление и руководство про¬ 
изводством, развитие методов социа- 
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диетического соревнования и ударни- органического продукта. Рост энерге 
чества. тики сельского хозяйства дает воз 


3. Быстрейший рост техники сель- можность знакомства и сравнения 

ского хозяйства — машинизация и ме- разных методов производства энер- 
ханизация производственных процес- гии — живые двигатели, ветряки, ве¬ 
сов, применение химии в сельском хо- дяные двигатели, паровые, двигатели 
зяйстве, максимальное использование внутреннего сгорания, в отдельных 
средств производства путем укрупне- случаях даже электромотор. Все эти 
ния производственных единиц. общие черты сельскохозяйственных 

4. Установление непосредственной зон дают возможность определить за- 

связи с индустриальным проиэвод- дачи политехнического воспитания в 
ством путем организации при колхозе сельской школе в следующем виде: 
предприятий по переработке сельско- 1. На основе опыта своего района 
хозяйственного сырья и продуктов, или колхоза подвести ребят к пони- 
путем заключения договоров на соци- манию единственно правильных путей 
алистическое соревнование с промы-, развития сельского хозяйства — это 
шленными предприятиями, произво- путей социалистических в форме кол- 
дящими сельскохозяйственные маши- хозного и совхозного строительств, 
ны и другими, путем развертывания 2. Показать, что во много раз вы- 
сети МТС и крупных ремонтных баз годнее правильная организация труда 
при них. в коллективе. Преимущество коллек- 

5. Во всех сельскохозяйственных тивного труда надо показать на гоб- 

зонах с своеобразными отраслями ственном опыте детей, на примере вы- 
сельского хозяйства, 'технологические полнения ими самими трудовых зада- 
основы одни и те же — это культура ний. Надо показать на примере кол- 
растений и животных как посредников хоза, как увеличивается производи- 
образования продукта. Изучение тех- тельность труда в колхозе даже толь- 
нологических основ сельскохозяй- ко при простом сложении крестьян- 
сгвенного производства — значит изу- \ ского инвентаря. Дети должны понять 
чение биолЪгии растений и животных, 'и убедиться на опыте своей организй- 
факторов, благоприятствующих или ции, что это повышение производи- 
препятствующих их развитию, умение гельности труда зависит от целесо- 
создать наиболее благоприятное со- образного использования рабочей 
четание особенностей сельскохозяй- силы, от разделения труда, специалй- 
ственных растений и животных с бла- зации работников, от плановости в 
гоприятсгвующими их развитию фак- большом хозяйстве, от применения 
торами, уничтожение или ослабление методов ударничества и соцсоревно- 
действия препятствующих их разви- вания. Важным обстоятельством при 
тию факторов. правильном использовании рабочей 

6 . Влияние физико-географической силы является четкая организация, 

среды на определение характера сель- Навыки организованности Должны 
скохозяйсгвенного производства в быть привиты детям уже в вюзрасте 
отношении его основного направле- школы I ступени при выполнении ими 
ния. • трудовых заданий. \ 

7. Последнее, что является для по- 3. Организовать борьбу учащихся И 
строения политехнического вослита- > школы в целом за рациональноЧ по- 
ния очень важным — это то, что ма- строенное хозяйство, за развитие юол 
шинизация и механизация сельского хозного движения, борьбу с кулаче- 
хозяйства, рост промгіредприятий по ством, церковью, вредительством*» С 
переработке сельского хозяйства остатками рабского прошлого — рва- 
вокруг колхозов и совхозов, воз- чеством, лодырничеством среди кол- 
можность знакомства с основными хозников. 

методами производства — механиче- 4. Дать представление на примере 
скими изменениями сырья, химическим своего колхоза и .через работу на цри- 
изменением и методами образования школьном участке (в части постановки 

Ня путях к Невой школе № 11—12 3 
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•пытов) об основном направлении 
хозяйства района и края, какие фак¬ 
торы обусловливают это Управление 
и какое место занимает хозяйство 
района и края в общем хозяйстве 
СССР, какие перспективы хозяйства 
района и края по пятилетнему плану. 

5. Показать, какое значение имеет 
машинизация сельского хозяйства, 
показать выгоды крупного хозяйства, 
могущего приобрести машину и луч¬ 
ше ее использовать. Дать представле¬ 
ние о машине, ее главйых частях, в 
процессе ухода за машиной или даже 
в процессе работы на некоторых из 
машин в качестве помощников взрос¬ 
лым, дать представление о том, как 
главные части машин устроены, об 
источниках сил природных — живые 
двигатели—ветер, вода, искусственно 
созданных — паровые, газовые, эле¬ 
ктрические. Показать путем конкрет¬ 
ных наблюдений, как они устроены 
(в элементарной форме), изучить раз¬ 
ные системы передач (рычаги, зубча¬ 
тые колеса, канат, ремень, цепь и др.), 
рабочие части сельскохозяйственных 
машин и разнообразие их устройства 
(на примерах сельскохозяйственных 
машин и других имеющихся в деревне, 
как-то: швейная машина и пр.). 

6 . Научить владеть элементарными 
инструментами (молоток, зубило, то¬ 
пор, пила, игла, ножницы и др.) в 
целях привития умения сделать необ¬ 
ходимые простейшие исправления не¬ 
поладок во время работ на сельско¬ 
хозяйственных машинах. 

7. Научить главнейшим работам по 
возделыванию растений и разведению 
животных на конкретном производ¬ 
стве, будь то огород, полевой участок, 
птицеводство, молочное животновод¬ 
ство и т. д. Надо вооружить умением 
подготовить семена к посеву, подго¬ 
товить почву, произвести посев, уха¬ 
живать за растениями, убрать уро¬ 
жай, ухаживать за животными, воспи¬ 
тать молодняк, уметь правильно кор¬ 
мить, поить, чистить помещения и т. п. 
Привить навыки обращения с необхо¬ 
димыми для этого ручными инстру¬ 
ментами и содержанием их в порядке. 
Здесь необходимо увязать свою рабо¬ 
ту с Производственным планом бли¬ 


жайшей опцітной е.-х. станции, по¬ 
мочь им при постановке опытов и 
пользоваться их инструктажем. 

8 . Дать элементарные знания по 
биологии растений и животных с 
тем, чтобы ребята усваивали не голую 
рецептуру, как надо работать и что 
делать, чтобы получить хороший уро¬ 
жай и больше продуктов, а чтобы по- 

Ч нимали, почему так надо делать. 

Этот вопрос «почему» ставит есте¬ 
ствознание на большую высоту. Есте¬ 
ствознание в этом случае помогает 
практику сделать научной. Причем 
это надо понимать и в том смысле, 

• что действуя ребята наиболее верно 
приобретают диалектико - материали¬ 
стическое представление о явлениях 
природы. Ясно, что не в формулах 
материалистической диалектики они 
упражняются, а элементарные знания 
о природе, приобретаемые и постоян¬ 
но проверяемые детьми на практике, 
закладывают основы диалектико-мате¬ 
риалистического мировоззрения: раз¬ 
рушается вера в сверхъестественное, 
понятной становится идея развития, 
связи и взаимодействия ясно раскры¬ 
ваются перед детьми и т. д. и т. п. 
Практика становится научной, наука 
проверяется практикой. 

9. Нужно показать связь данного 
хозяйства нашего колхоза и всего 
сельского^ хозяйства с индустрией 
путем организации непосредственного 
труда ребят в колхозных мастерских, 
с помощью рабочих комнат, органи¬ 
зации труда рёбят старших групп в 
промпредприятии колхоза, в МТС, 
путем, наконец, экскурсии в инду¬ 
стриальное производство в город 
дать общее представление о крупном 
индустриальном производстве, особен¬ 
но из цикла тяжелой промышленно¬ 
сти. 

Здесь же опять уместно показать 
методы производства энергии и рас¬ 
крыть основные методы переработки 
сырья — механические и химические. 

Очередные мероприятия по выпол¬ 
нению очередных задач, увязанных о 
общей системой работ в массовой 
школе, и улучшение положения учи¬ 
теля, увязанное с выполнением дирек¬ 
тивы XVI съезда партии о введении 
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всеобщего обучения, должны быть 
следующие: 

1. Должно быть определено особым 
договором с колхозом по примеру 
договора с ФЗС, с промпредприятием 
непосредственное участие детей- 
школьников в труде в колхозе или 
совхозе. Труд детей в сельском хозяй¬ 
стве— дело не новое. Индивидуаль¬ 
ное крестьянское хозяйство выматы¬ 
вало все силы ребят трудом. А бед¬ 
няцко-середняцкие дети часто экс- 
плоатировались кулаком на непосиль¬ 
ном труде. Эти -традиции безобраз¬ 
ного использования труда детей^пе¬ 
ренесены и в колхозы. И печать 
периодическая и специальные жалобы 
отдельных детей, детских пионерских 
организаций свидетельствуют об этом. 
Конечно, социальная сущность труда 
детей в колхозах иная, чем в кулац¬ 
ком хозяйстве. Но перенапряжение 
детского организма непосильным тру¬ 
дом остается то же. Вот основные 
черты безобразного “использования 
детского труда в сельском хозяйстве: 
дети чрезвычайно рано втягива¬ 
ются в труд по хозяйству. Чрезвы¬ 
чайно трудно установить возраст, с 
которого начинает крестьянский ребе¬ 
нок трудиться. В отношении колхо¬ 
зов мы имеем данные по 53 комму¬ 
нам и 28 артелям,что на работу в хо¬ 
зяйстве дети привлекаются с 8—10 
лет в 80% к<Жімун и артелей. Только 
в 20% коммун возраст этот повы¬ 
шается до 11 — 12 Лет. 

Это возраст, с которого дети при¬ 
влекаются к работам по-настоящему: 

А. Труд детей не нормирован в 
отношении его продолжительности. 
Вот данные по тем же коммунам и 
артелям относительно продолжитель¬ 
ности рабочего времени детей и под¬ 
ростков. Основная масса детей рабо¬ 
тает 11—12 часов в день наравне со 
взрослыми. Есть исключение для уча¬ 
щихся в зимний период, которые или 
совсем освобождаются от труда во 
время ѵчобы, или их рабочее время 
сокращается на-половину. 

Б. Используются дети часто на ра¬ 
ботах вредных и во вредных для ра¬ 
стущего организма условиях — полка, 


чистка навоза босиком, ночное, рабо¬ 
та в поле глубокой осенью и т. п. 

В. Дети загружаются работой одно¬ 
образной и на продолжительное вре¬ 
мя. Так, в одном колхозе Краснополян¬ 
ского района, Ирбитского округа, з 
весеннюю посевную кампанию в тече¬ 
ние 25—27 дней, беспрерывно, не имея 
ни одного дня отдыха, мальчик 12 
лет поборонил верхом на лошади 
всего 294 часа, по 11—12 часов в суД- 
ки. (Учтено на предмет зарплаты 
конторой колхоза.) Факт этот сооб¬ 
щался в районной газете на предмет 
поощрения других детей, так как при 
этом указывалось, как другие дети 
«ленятся». - 

Работа детей ни в какой мере не 
связывается с обучением их. Это об¬ 
стоятельство характерно в общем для 
производственной работы в колхозах, 
организуемой ШКМ. Разрыв между 
теорией и практикой полный. 

К чему все это приводит?—Во-пер¬ 
вых, получается слабое физическое 
развитие-ребят; во-вторых, однообраз¬ 
ная, чрезмерно длительная работа ве¬ 
дет к умственному отупению, ограни¬ 
ченности, в-третьих, такой труд ведет 
к грубости и одичалости; в-четвертых, 
порождается безусловно отвращение 
к труду. 

Меры борьбы против такого поло¬ 
жения детского труда: а) организация 
труда колхозных ребят должна итт.и 
по линии школы, семья или эксп.Ща- 
тирует ребят беспощадно, или, что бы¬ 
вает тоже часто, совсем ни к какому 
труду не приучает. Чаще всего это по¬ 
следнее случается с колхозной семьей, 
в которой и мать и отец заняты про¬ 
изводительным трудом по планам 
колхоза и за ребятами присмотреть 
не имеют возможности. Общественное 
же воспитание не налажено. Такое 
положение нетерпимо. Школа долж¬ 
на стать работающей -непрерывно 
- круглый год и руководить трудовым 
воспитанием в соединении с обуче¬ 
нием; б) труд ребдт должен быть 
нормирован и с нашей точки зрения 
не может продолжаться более 3—4 
часов в день для ребят младших групп 
и 5—6 часов—для старших; в) труд ре- 

3 » 
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От должен быть достаточно разнооб¬ 
разным. Работа на земле должна от 
ручной переходить к ознакомлению с 
машиной, чтобы показать выгоды ма¬ 
шинного труда, заразить «романтикой 
машинной техники». Необходимо ор¬ 
ганизовать работу ребят в ряде отра¬ 
слей, имеющихся в хозяйстве — ого¬ 
родничестве, садоводстве, мелком 
животноводстве, птицеводстве и др. 
Если есть промпредприятия, то стар¬ 
шие ребята могут работать под руко¬ 
водством взрослых и там; г) всюду, 
при всякой детской работе важно 
объяснить ребятам сущность процес¬ 
сов, рабочих операций, ими проводи¬ 
мых. Труд должен быть соединен с 
развитием кругозора. Это часто забы¬ 
вается. Увлечение одной техникой, 
увлечение одной рецептурой в обла¬ 
сти сельского хозяйства смазывает 
все положительные результаты этой 
работы. Необходимо, чтобы ребята, 
работая на земле или по животновод¬ 
ству, понимали и смысл совершаемых 
процессов, понимали бы, почему так 
надо делать. Объяснение этому надо 
искать в естествознании. Поэтому 
биология растений и животных, изу¬ 
чение факторов их развития состав¬ 
ляет необходимую часть политехниче¬ 
ского образования. То же должны мы 
сказать в отношении элементов фи¬ 
зики и химии при работах на машинах, 
применении удобрений при работе в 
промпредприятиях по переработке 
Продуктов сельского хозяйства. Эле¬ 
ментарное объяснение совершающихся 
процессов должно быть дано и здесь; 
д) наконец, труд ребят должен быть 
коллективным, воспитывать навыки 
коллективности и организованности. 
Это означает привитие ребятам навы¬ 
ков и умений планировать свою рабо¬ 
ту, т. е. ставить ей общественно-по¬ 
лезную цель, наметить пути и сред¬ 
ства для достижения намеченной це¬ 
ли, распределить между членами 
коллектива исполнение работ, уметь 
подчиняться решениям коллектива и 
быть в этом исполнении аккуратным, 
уметь учесть работу каждого и 
всего коллектива, чтобы видеть ре¬ 
зультаты работы. Такое уменье орга¬ 
низовываться на работе есть важней¬ 


шая черта коммунистического пове4 
дения. Ответственность каждого за 
коллектив и коллективную работу, 
соревнование на лучшее выполнение 
работы, ударное выполнение рабо¬ 
ты — все это черты нового отноше¬ 
ния к труду. Их необходимо особен¬ 
но культивировать. Важно Показать 
примеры этого нового отношения к 
труду среди взрослых. Факты удар¬ 
ных темпов работы, социалцстиче 
ского соревнования, описание их в 
газетах, книгах нужно использовать 
для воспитания таких же черт и у ре 
бит. Против рвачей, летунов, лодырей 
как из своей среды, так и из среды 
взрослых необходимо возбудить пре¬ 
зрение детской общественности. Осо¬ 
бенно надо на это обратить внимание 
в среде крестьянских ребят, так как 
там среди взрослых вчерашних едино¬ 
личников еще много остатков про¬ 
шлого рабского отношения к. труду. 

2. Непосредственный труд ребят в 
колхозном хозяйстве должен быть по¬ 
ставлен в связь с развитием опытни¬ 
ческой работы, детского изобрета¬ 
тельства. То, что видят ребята в кол¬ 
хозе или индивидуальном крестьян¬ 
ском хозяйстве, должіно быть взято 
под критику. Надо развивать у ребят 
стремление всюду ставить вопрос: а 
как сделать лучше? Пусть они разра¬ 
ботают план этого улучшения и по¬ 
ставят его на пробу на пришкольном 
опытном участке. Опыты пусть ста¬ 
вят для того, чтобы переоткрыть уже 
открытое. Этим смущаться не надо. 
Важно ставить поэтому даже такие 
простенькие опыты, как на выясне¬ 
ние значения поливки, полки, разного 
размещения растений, действия удо¬ 
брений, опытного кормления и т. д. 
Это воспитывает дух искательства. 
Для постановки этого дела на долж¬ 
ную высоту необходимо выполнить 
постановление Совнаркома об агроно- 
мизации школы от 25 сентября 1929 г. 
Каждая школа должна иметь приш¬ 
кольный участок, необходимый ого¬ 
родный инвентарь, место и возможно¬ 
сти для разведения мелкого живот¬ 
новодства и птицеводства. Тут и бюд¬ 
жетные средства, и колхоз, и совсод, 
и общественные организации — все 
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должно быть использовано. Эти рас¬ 
ходы в бюджете школы должны быть 
поставлены наравне с расходами на 
книги, на бумагу. Борьба за всеобщее 
обучение не означает только борьбы 
за грамотность, а и за повышение 
качества всей работы, в том числе 
борьбы за трудовую культуру. 

3. В этой же связи находится во¬ 
прос о трудовых уголках и рабочих 
комнатах при школе. Здесь ребята 
приобретают навыки владения эле¬ 
ментарными инструментами, знако¬ 
мятся с основными материалами, 
основными методами изменения сырья 
и приобретают универсальные приемы 
работы. Важнейшей частью работы 
ребят в трудовых уголках и рабочих 
комнатах является конструктивная, 
изобретательская работа. Здесь нахо¬ 
дят себе место разные технические 
кружки — любителей радио, авиации, 
охраны природы и птиц, кружки лю¬ 
бителей птицеводства, кроликовод¬ 
ства, строят здесь гнезда, клетки 
и т. п. Поэтому важнейшая роль па¬ 
дает на рабочую комнату, особенно в 
деревенской школе. Надо приложить 
все усилия к их организации и обору¬ 
дованию. 

4. Для ознакомления с крупным 
индустриальным предприятием МТС 
совхозом необходимо развитие экс¬ 
курсионной деятельности. В плановом 
порядке должен быть поставлен во¬ 
прос для каждой сельской школы о 
знакомстве с крупным индустриаль¬ 
ным производством: с металлургиче¬ 
ским, химическим, особенно с электри¬ 
чеством. Выезд в город хотя бы стар¬ 
ших ребят для осмотра индустриаль¬ 
ного предприятия должна органи¬ 
зовать каждая сельская школа 
Школы городские, фабрики и заводы 
в порядке шефской работы должны 
помочь в этом важном деле. Это дело 
не только интересная прогулка, а важ¬ 
нейшее звено в политехнизации сель 
ской школы. Чтобы иметь представле¬ 
ние о крупном заводе, о том, как там 
работают, что делают, как завод орга¬ 
низован, чтобы это все представлять, 
надо по крайней мере здесь побывать. 
Одни рассказы, картинки и другие ил- і 


люстрации — этого всего далеко недо¬ 
статочно. 

5. Политехническое воспитание мы 
рассматриваем как часть коммунисти¬ 
ческого воспитания. Подразумевая под 
этим не только осознание единствен¬ 
но правильных социалистических пу¬ 
тей строительства сельского хозяй¬ 
ства через коллективизацию и инду¬ 
стриализацию, не только понимание 
того, что победа социализма рождает¬ 
ся из побед в классовой борьбе, но и 
действительное участие ребят школы 
в классовой борьбе, в широкой обще¬ 
ственно-политической работе школы. 
Развертывание отсюда общественно¬ 
полезной деятельности школы на 
укрепление социалистического сектора 
сельского хозяйства, общественно¬ 
полезной работы в помощь советам, 
партии в борьбе с врагами советского 
строительства является обязательной 
составной частью политезвшческого 
воспитания. Сочетание производствен¬ 
ной подготовки с общественно-поли¬ 
тической деятельностью школы и уча¬ 
щихся является сущностью политех¬ 
нического воспитания. Совершенно 
ясно, что одними учительскими сила¬ 
ми задач политехнизации массовой 
сельской школы не решить. Не решить 
потому, что эти задачи чрезвычайно 
велики и решать их приходится в 
труднейших условиях, обусловленных 
бедностью нашей школы. Кроме того 
учительство и не подготовлено для 
выполнения этих задач. Необходимо 
привлечение к этой работе колхозни¬ 
ков, знающих то или иное мастерство, 
руководителей отдельных отраслей 
хозяйства колхоза, трактористов, ра¬ 
бочих ремонтных мастерских, рабочих 
иромпредприятий колхоза и т. д. Нуж¬ 
но организовать актив вокруг школы, 
куда привлечь всех, кто может быть 
полезен в этом деле. Через комитет 
содействия школе, школьный совет, 
через специально созданные боевые 
организации по проведению всеоб¬ 
щего обучения, комитеты содействия 
всеобуча, надо привлечь к делу поли¬ 
технизации широкую общественность. 
На общих собраниях колхозников 
надо поставить вопросы о строитель¬ 
стве новой школы. Надо растолковать 
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массе колхозников, бедняцко-серед- руководить детьми при работе. Ведь 
кяцкому крестьянству, что дело строи- большинство из актива знает и при- 
тельства новой школы—их дело. Но- меняет в воспитании своих детей до- 
вая школа должна вооружить буду- мостроеэскую педагогику, воспитывая 
ших строителей нового хозяйства и тумаками и подзатыльниками. В со¬ 
новой жизни не только грамотой, а ветской школе эти приемы не могут 
Многими уменьями и знаниями, необ- быть терпимы. Надо организовать 
холимыми для участия в грандиозной краткосрочные курсы для актива, 
стройке. ' для культармейцев, чтобы вооружить 

Работу по подготовке кадров для их элементарными знаниями совет- 
массовой сельской школы нужно на- ской педагогики, знаниями о правилах 
править по двум путям. С одной сто- здорового воспитания детворы, 
роны необходима организация под- Трудности во всей этой работе 
готовки учителЬства в области техни- громадны. Однако надо помнить, что 
ческих умений, в области вооружения всеобщее обучение не только коли- 
их умениями работать по селйскому явственный размах внедрения куль- 
хозяйству, умениями работать на сель- гуры в массы, но и определенное со¬ 
скохозяйственных машинах, знать их ветское содержание этой культуры, 
устройство, вооружить умениями ра- подъем качества воспитания громад- 
ботать в мастерских по дереву, метал- ной армии детей и подростков, 
лу и другим навыкам работы в прочих Здесь мы наметили лишь вехи, по 
промпредприятиях, имеющихся под которым необходимо направить стро- 
руками. Опорные школы организуют ительство новой школы, готовящей 
эту работу учительства, используя кадры будущих строителей социализ- 
имеющиеся в районе индустриальные ма, и только в части наиболее трудной 
базы: МТС, ремонтные мастерские, и чрезвычайно важной — в части по- 
г.ромпредприятня, используя специа- литехнического воспитания многомил- 
листов этих предприятий. Всем этим лионной массы детворы. И теорию и 
необходимо вооружить учителя, что- практику в этом вопросе, особенно по- 
бы он смог организовать обществен- следнюю, надо широко обсуждать на 
ный актив по политехнизации школы ѵ страницах и педагогической и общей 
и ѵмел бы этот актив правильно печати. Всякое зерно, всякий опыт в 
использовать для работы с детьми, этом направлении, как бы они малы 
По другой линии должна итти работа ни были, необходимо освещать в пе- 
с активом с, целью вооружения его чати. К этому призываем широкие 
элементарными педагогическими на- круги просвещенцев. Для этого всегда 
выками обращения §/детьми, умения- открыты страницы настоящего жур- 
ми понятно растолковать детям, что нала. 

сам он знает, умениями правильно А. Шибанов 


Пути политехнизации школ колхозной молодежи^ 

Процессы социалистического пере- фикация. Лицо деревни коренным об¬ 
устройства деревни проходят бурными разом меняется. Из мелкой частно- 
темпами. К концу пятилетки коллекти- собственнической деревни она превра- 
визация крестьянских хозяйств в ос- щается в деревню крупных форм 
нпвном должна быть закончена. На- сельского хозяйства социалистическо- 
ряду с коллективизацией идет плано- го типа, развертывающей свое хо- 
вое размещение сельского хозяйствѣ зяйство на базе применения данных 
по географическим районам, прово- науки и техники. Если сейчас тех- 
дЬтся его специализация и интенсн- ническая база в некоторых колхозах 
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еще слаба, то непрерывно идет и уве¬ 
личение и изменение этой базы. В 
числе основных задач, на которые 
ХѴІ партийный съезд решил сосредо¬ 
точить усилия партии, значится: «Все¬ 
мерное развитие машинизации и 
тракторизации сельского хозяйства, 
выполнение совхозной пятилетки в 
три года, подведение твердой маши¬ 
нотракторной базы под сплошную 
коллективизацию крестьянских хо¬ 
зяйств по всему СССР». 

Новые формы организации сельско¬ 
го хозяйства, применение новой тех¬ 
ники потребуют и людей с другими 
качествами, владеющих высокой ма¬ 
шинной техникой и умеющих развер¬ 
тывать работу при новых • формах 
социалистического труда. Происходя¬ 
щие процессы мрняют не только фор¬ 
мы ведения хозяйства, его технику 
и классовые взаимоотношения в де¬ 
ревне, меняется сам человек. Этот 
процесс хотя медленно, но упорно 
совершается, и темпы его будут уско¬ 
ряться. 

«В колхозах крестьяне окончатель¬ 
но изживут мелкособственническую 
психологию, жажду частнохозяй¬ 
ственного накопления, унаследован¬ 
ную от поколений мелких частных 
собственников, лишь в результате го¬ 
дов упорной работы над подведени¬ 
ем под колхозы базы крупного ме¬ 
ханизированного хозяйства, упорной 
работы над созданием кадров из сре¬ 
ды колхозников и культурного подъ¬ 
ема всей колхозной массы». (Из резо¬ 
люции XVI портсъезда по докладу 
тов. Яковлева.) 

В условиях Советского Союза 
крупная форма сельскохозяйственно¬ 
го производства, построенного на 
данных современной науки и тех¬ 
ники, дает богатейшую почву для 
развертывания всех интеллектуаль¬ 
ных сил колхозных масс. Школы кол¬ 
хозной молодежи должны помочь 
овладеть новой техникой, новыми 
организационными формами хозяй¬ 
ства, завершению классовой борьбы 
в деревне и перевоспитанию кресть¬ 
янского подрастающего поколения. 
Для выполнения этих чрезвычайно 
трудных и ответственных задач 


ШКОД должны перестраиваться на 
новые политехнические рельсы. Ка¬ 
кие имеются сейчас для этого воз¬ 
можности, какой может быть наме- 
чен порядок политехнизации ШКМ, 
мы постараемся осветить в этой 
статье. / 

Колхозы и совхозы как база 
для политехнизации ШКМ 

До того времени, пока началась 
.реконструкция сельского хозяйства 
на новых социалистических началах, 
ШКМ работала в кустарном окруже¬ 
ний частнособственнических мелких 
крестьянских хозяйств с примитивной 
техникой. Это производственное окру¬ 
жение не позволяло ШКМ разверты¬ 
вать свою работу как политехниче¬ 
ской школе. Большая общественно¬ 
полезная работа, производственное 
обучение по мастерским и в области 
сельского хозяйства ставили ШКМ в 
первом ряду наших школ, подготови¬ 
ли почву для политехнизации, которая 
может развернуться сейчас в окруже¬ 
нии крупных с.-х. предприятий. 

Крупные коллективные и советские 
хозяйства строятся на базе значи¬ 
тельно более высокой техники, позво¬ 
ляют применять механическую двига¬ 
тельную силу (трактор) и сложные 
с.-х. машины. В сельском хозяйстве 
внедряется химия в области борьбы с 
вредителями, применения искусствен¬ 
ных удобрений и переработки продук¬ 
тов урожая. Совершается то, о чем го¬ 
ворит Маркс, разбирая влияние круп¬ 
ной промышленности на земледелие: 
«На место самого рутинного и самого 
нерационального, нецелесообразного 
ведения дела выступает сознательное 
технологическое применение труда». 
(Капитал, Т. I, стр. 392). Крупные 
размеры коллективных и советских 
хозяйств объединяют на производстве 
большое количество рабочих рук — 
сотни и тысячи трудоспособных — 
это требует от всех участвующих в 
производстве сознательной коллек¬ 
тивной дисциплины, понимания про¬ 
изводства в целом, знания отдельных 
его отраслей и уменья организовы¬ 
вать себя и других на производстве, 





ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ 

ѵупыт 

ИЗ ОПЫТА МЕСТ 

Введение в производственную практику 1 


План курса «введение в и 
«Динамо» ш к о л ы № 9 

В основу плана положен проект, 
проработанный семинарием по поли¬ 
технизму для учителей при школе № 9. 
Общая задача курса — помочь учите¬ 
лям в их практической работе по по¬ 
литехнизации школы. 

Занятия будут Организованы непо¬ 
средственно на заводе ■—у силовых 
установок, в цехах и в измерительных 
лабораториях. 

Занятия состоят из следующих ча¬ 
стей: 

1. Освещение принципов производ¬ 
ства, технологических процессов, ор¬ 
ганизации труда и новых форм труда. 
Эти занятия будут проведены путем 
бесед с демонстрацией отдельных мо¬ 
ментов жизни завода. Для учителей 
важно не только заслушать, но и про¬ 
работать материал, принять участие в 
беседах; вести записи, зарисовки, ста¬ 
вить контрольные вопросы, знако¬ 
миться с литературой. Для помоіци 
учителям в этой части курса всем учи¬ 
телям будет роздан на руки не только 
календарный план семинария, но и по 
возможности краткое содержание тех 
лекций и бесед, в которых им пред¬ 
стоит участвовать. Однако теоретиче¬ 
ские занятия составят только часть 
курса. 

2. Вторая часть курса — практиче¬ 
ские занятия в производстве непосред¬ 
ственно у станков, а также в некото¬ 
рых из лабораторий. Практические 
занятия должны помочь учителям 
глубже ознакомиться с характером 
обработочных и измерительных про¬ 
цессов; особо важно при этом пред- 
__1 

1 В разработке участвовали: Я- Я. Чумии, 
инж. Степанов, инж. Бобынин, т. Базина, инж. 
Додев, Н. П, Булатов, Г, Розанов, 


іоизводство» на вазе завода 
Пролетарского района 

ставить себе те требования, которые 
предъявляет современное производ¬ 
ство к силам, способностям, ориенти¬ 
ровке, умениям рабочего. При этом 
важна и социальная сторона дела. Ра¬ 
ботая у станков, учителя должны во¬ 
влечься в движение ударничества, 
борьба за промфинплан. Конечно, ни¬ 
кто не ожидает от учителей, являю¬ 
щихся в ценном фабричном производ¬ 
стве (механической обработки метал¬ 
ла и элетромонтажных процессов) 
новичками, выполнения дневной про¬ 
дукции опытного рабочего. Но вместе 
с тем с самого начала перед учите¬ 
лями будет поставлен вопрос о связи 
обучения с производительным трудом. 
Поэтому перед каждым учителем, ра- 
* ботающим у станка, будет поставлена 
задача не просто пребывания у стан¬ 
ка, но и выполнения определенного 
количества продукции (разумеется не¬ 
которой доли нормальной выработ¬ 
ки рабочего). Для учителей важно под¬ 
черкнуть те цели, с которыми они 
приходят на завод учиться. За¬ 
дача учителей в дальнейшем — по(- 
мочь ученикам в допрофессиональйо'й 
политехнической, подготовке. Поэтому 
продумать основные вопросы, каса¬ 
ющиеся станка и работы на нем, тех) 
нологические процессы, научные прин¬ 
ципы производства, типы обработоч} 
ных процессов и представить себе жи¬ 
во план вовлечения учеников в выс| 
шие технические и социальные образ* 
цы труда, применительно к возрастам 
и особенностям учеников, — вот свое¬ 
образная задача педагога. Поэтому-то 
при практической работе учителей мы 
будем обращать внимание не только 
на усвоение умений и выполнение оп* 
редельной продукции, но и на ОСОЗ¬ 
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нание > станка, машин, впитывание в 
себя основ социалистического произ¬ 
водства. 

Для того, чтобы помочь учителям 
с этим справиться, мы предложим учи¬ 
телям вести особой формы записи и 
дневники работы у машин. В этих 
дневниках учителя должны б_удут ве¬ 
сти записи своих достижений и не¬ 
удач, вставших вопросов и разрешен¬ 
ных задачѣ Инструктировать учителей 
в их практической работе согласились 
лучшие педагогические и технические 
силы завода. 

• Всячески следует приветствовать 
: почин инженеров, техников, бригади¬ 
ров, инструкторов, опытных рабочих, 


которые согласились помочь прора¬ 
ботке учителями курса введения в 
производство. Учительство постарает¬ 
ся перенять весь тот ценнейший опыт, 
которым поделятся динамовцы. 

Конкретный план семинария пред¬ 
ставляется в следующем виде: 

1. Теоретические занятия будут ве¬ 
стись в течение двух-трех часов не¬ 
посредственно на,заводе в том или 
ином цехе по расписанию. 

2. Практические занятия будут ве¬ 
стись в некоторых, особо выделенных 
для учебных целей цехах и лабора¬ 
ториях, преимущественно в ночную 
смену, когда станки не так загружены, 
по расписанию. 


О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ МАССОВОГО УЧИТЕЛЬСТВА 


Весной этого года мне по команди¬ 
ровке ИПКП пришлось проводить 
переподготовку учительства Сибир¬ 
ского края по вопросам политехниз¬ 
ма. Курсы (числом 4), на которых я 
работал, охватили около 250 работ¬ 
ников I и II ступени, главным обра¬ 
зом, руководителей труда, препода¬ 
вателей обществоведения в ФЗС и 
ШКМ ц, наконец, инспекторов соцво- 
са. На основании опыта этой работы, 
а также непосредственного знаком¬ 
ства с работой некоторых сибирских 
и многих московских школ мне хоте¬ 
лось бы высказать свои соображения 
по вопросу политехнической подго¬ 
товки нашего массового учительства. 

В настоящее время, когда после 
II партсовещания по народному обра¬ 
зованию проблемы политехнизма 
перешли из области теоретических 
дискуссий в область практического 
осуществления, вопрос этот является 
достаточно актуальным. Нужно ска¬ 
зать совершенно откровенно, что 
учительство наше в массе своей мало 
подготовлено к работе в политехниче¬ 
ской школе. 

Это обстоятельство наряду с целым 
рядом других моментов материаль¬ 
ного и организационного характера 
является очень серьезным тормозом 
в деле конкретного осуществления по¬ 


литехнизма в ближайшее время. Не¬ 
обходимо на этом вопросе сосредото¬ 
чить внимание учительских масс, ру¬ 
ководящих органов образования и 
широкой общественности. К разреше¬ 
нию этого вопроса должны быть при¬ 
няты сейчас же самые решительные 
меры. Иначе, несмотря на положитель¬ 
ное разрешение ряда вопросов — 
об ассигновании средств на оборудо¬ 
вание мастерских, кабинетов и лабо¬ 
раторий, об организации производ¬ 
ственной практики учащихся на фаб¬ 
риках и заводах и др., школа все же 
не сможет выполнить те задания, ко¬ 
торые ставятся перед ней нашим со¬ 
циалистическим строительством. 

Мы считаем, что политехнизация 
учительства должна итти по трем ли¬ 
ниям: 1) достаточной ориентировки 
в общих теоретических вопросах по¬ 
литехнизма; 2) ознакомления с осно¬ 
вами производственной техники и 
технологии и детальнейшего всесто-, 
роннего изучения своего производ¬ 
ства (того производства фабрично- 
заводского или сельскохозяйственно¬ 
го, при котором существует данная 
ФЗС или ШКМ) и, наконец, 3) прак¬ 
тического изучения двух — трех на¬ 
иболее распространенных видов тру¬ 
да (примерно, труд по дереву, метал¬ 
лу и сельскому хозяйству). Такая под- 
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готовка дала бы учительству возмож¬ 
ность вполне сознательно и ответ¬ 
ственно планировать и проводить со¬ 
ответствующим образом всю учебно- 
воспитательную работу школы, строп 
ее на базе изучения и непосредствен¬ 
ного участия учащихся в производ¬ 
ственном процессе своего предприя¬ 
тия. 

■ Последнее постановление НКГІ 
и ЦК ВЛКСМ достаточно ясно гово¬ 
рит об этом: «...каждая ФЗС должна 
быть строго индивидуализирована, 
т.-е. своей программой, учебно-про¬ 
изводственной практикой, содержа¬ 
нием своей ббществейно-полезйой де¬ 
ятельности ' отвечать особенностям 
окружающего его производства и 
этим самым служить источником по¬ 
полнения промышленности рабочей 
силой» («Известия ЦИК’аЬ от 21 /IV 
1930 г.). 

Насколько же в данный момент под¬ 
готовка учительства/ соответствует 
этим требованиям? Начнем с первого 
раздела — ориентировки в общих те¬ 
оретических вопросах политехнизма. 
На всех сибирских курсах я перед на¬ 
чалом занятий предлагал курсантам 
(в письменном виде) нескрЛько во¬ 
просов о сущности и задачах поли¬ 
технического воспитания, о причинах, 
вызывающих необходимость его 
и т. п. Характерно, что почти полови¬ 
на педагогов (в среднем 46%) на эти 
вопросы дали очень сбивчивые, не¬ 
ясные, а иногда просто безграмот¬ 
ные ответы. Это станет вполне понят¬ 
ным, если учесть, что по данным этой 
же анкеты большинство учительства 
(54%) почти ничего не читало по до¬ 
просам политехнизма (в эту группу 
ответов вошли и такие ответы^ как: 
«читал, но что — не помню»; «ічиткл 
кое-что в газете»; считал совсем ма¬ 
ло» и т. п.). 

Если даже внеси) некоторую по¬ 
правку в эти цифры на неточность 
анкетного метода, тс|> мы все же имеем 
в общем отрицательные данные; не¬ 
посредственное общение • с курсанта¬ 
ми во время занятий подтвердило их. 
Следует отметить, что курсы инструк¬ 
торов и этом отношении не являются 


исключением, и процент их положи¬ 
тельных ответов незначительно пре¬ 
вышает процент верных ответов слу¬ 
шателей других курсов. 

Возьмем другой раздел подготов¬ 
ки — осведомленность учительства в 
вопросах техники и технологии про¬ 
изводства, а также Энание своего про¬ 
изводства. Здесь мы имеем еще более 
■печальную картину. Огромное боль¬ 
шинство курсантов (80 %— 85%) со¬ 
вершенно не ориентируется в произ¬ 
водственных вопросах и больше то¬ 
го -— даже не знают того производ¬ 
ственного окружения, в котором ра¬ 
ботают их школы. На такие элемен¬ 
тарные вопросы, как: «Какие произ¬ 
водства имеются в г. Новосибирске, в 
г. Томске и г. Омске? Сколько рабо¬ 
чих занято в таком-то производстве, 
при котором существует ваша шДо- 
ла? Какой производственный план 
добычи угля вашей шахты? Какие 
двигатели применяются на вашем про¬ 
изводстве?» и т. п. — учителями эТнх 
школ давались самые разноречивые 
и неточные ответы. Исключением ,->в 
этом отношении являлись лишь рабо- 
чие : выдвиженцы, представленные на 
всех курсах в довольно значительном 
числе. Выдвиженцы довольно хоро¬ 
шо ориентированы и в вопросах про¬ 
изводственного окружения и в вопро¬ 
сах организации своего производ¬ 
ства, но так же, как и учителя, ймеют 
очень ограниченные запасы сведений 
по общей технологии производства. 

Наконец, по третьему разделу — 
подготовке практической — до 40! % 
курсантов не владеют ни одним ви¬ 
дом труда, 35—40% владеют одним 
видом труда, включая сюда и сель¬ 
скохозяйственный труд, и. только свы¬ 
ше 20% владеют двумя-тремя видами . 
труда. . 

О московских учителях у меня Нет 
цифровых данных, но опыт трехлёіт- 
ней работы с педагогами московских 
школ подтверждает, что и москов¬ 
ское массовое учительство недалеко 
ушло вперед в этом отношении От 
своих сибирских товарищей. Оканчи¬ 
вающие педфак и педтехникумы мо¬ 
лодые наши педагоги выходят на ра- 
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ооту политехнически слабо подготов¬ 
ленными. Это говорит о том, что и в 
педтехникумах и в педвузах нужно 
корецным образом перестроить си¬ 
стему политехнической подготовки 
студенчества. 

Таким образом, мы видим, что под¬ 
готовка учительства в настоящее вре¬ 
мя далеко не удовлетворяет наших 
требований. Каким же образом мож¬ 
но поднять квалификацию учитель¬ 
ства в этой области? Ориентировку в 
общих теоретических вопросах поли¬ 
технизма легко можно дать учитель¬ 
ству на летних курсах, а также через 
систему заочного обучения, через Ли¬ 
тературу, достаточно популярно на¬ 
писанную для широких масс учитель¬ 
ства. Хуже обстоит дело с изучением 
основ производственной техники и 
технологии. Кстати заметить, эти во¬ 
просы не были включены в план ни 
одного цз тех курсов, на [Которых я 
работал. Вопросы эти требуют значи¬ 
тельно большей затраты времени и 
сил со стороны учительства. Нам 
представляется, что работа должна 
вестись й двух направлениях: во-пер¬ 
вых, .работа центрального порядка и, 
во-вторых, работа местного характе¬ 
ра. В первом случае мы имеем в виду 
проведение кратковременных летних 
курсов в районных и краевых цент¬ 
рах, длительных курсов в Москве и 
издание специального курса в плане 
заочного обучения. Во втором случае. 

■ мы считаем необходимым создание 
~ на местах при опорных, базовых и 
опытных школах учительских объеди¬ 
нений по изучению местного произ¬ 
водственного окружения. Техническая 
безграмотность —• одно из наиболее 
слабых (мест в подготовке учитель¬ 
ства, требующая особого внимания. 
Пополнить этот пробел централизо¬ 
ванным порядком не представляется 
возможным, поскольку здесь должна 
быть твердая установка на изучение 
местного производственного окруже¬ 
ния. Это окружение в различных райо¬ 
нах чрезвычайно разнообразно. На¬ 
пример, в условиях работы Сибирско¬ 
го края'мы имели на куосах препода¬ 
вателей труда учителей из районов 
золотых приисков, рыбозаготовитель¬ 


ных, угольных шахт, лесозаготови¬ 
тельных, металлообрабатывающих и 
наряду с этим учителей из сельскохо¬ 
зяйственных районов, скотоводческих 
(Ойратии) и, наконец, из глухой тай¬ 
ги. Совершенно очевидно, что прин¬ 
ципиальные положения политехнизма 
практически будут преломляться ина¬ 
че в условиях крупного, хорошо обо¬ 
рудованного угледобывающего Куя, 
нецкого района, чем, например, в Ой¬ 
ратии, где имеются только зачатки 
земледелия и где почти единствен¬ 
ным сельскохозяйственным орудием 
является моТыга. Ясно одно, что учи- к 
тельство должно самым доскональ¬ 
ным образом изучить то производ¬ 
ственное окружение, в котором рабо¬ 
тает данная школа. Это необходимо 
для того, чтобы педагог мог найти 
те узловые, отправные точки, бази¬ 
руясь на которых можно было бы 
строить политехническое воспитание, 
хотя бы в самом узком его понима¬ 
нии. Это изучение должно носить 
длительный характер и возможно 
именно, в таких объединениях, о ко¬ 
торых я уже говорил выше. Каждое 
объединение ставит своей целью со¬ 
вершенно конкретное задание: из¬ 
учить такую-то фабрику или такой-то 
завод, изучить такой-то колхоз, сов¬ 
хоз, шахту, прииск и т. п. Целевая 
установка в работе каждого объеди¬ 
нения — изучение производственного 
окружения е целью использования 
его при политическом воспитании. 

План работы такого объединения 
должен составляться местными мето¬ 
дическими органами. Схема изучения 
производства в основном может быть 
составлена в центре, но детализиро¬ 
ваться должна методистами на ме¬ 
стах. Как наметка такой схемы может 
быть принята схема, предложенная 
Н. К: Крупской (см. «Правду» от 
24/Х1 1929 г,). 

К работе .учительских объединений 
обязательно нужно привлекать мест¬ 
ные инженерно-технические силы в 
качестве докладчиков и руководите¬ 
лей по отдельным вопросам изучения 
данного производства. Этот момент ^ 
чрезвычайно важен' в работе объеди- 
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нения, так как от него зависит пра- городских школ не организуется; ме- 
вильное направление работы рбъеди- жду тем, если мы действительно хо- 
нения, изжитие того дилетантского іим дать учащимся «политехническое 
подхода к изучению производства, воспитание, знакомящее с общими не¬ 
которое обычно при экскурсиях и об- учными принципами всех производств 
следованиях предприятий неспециа- и в то же время дающее ребенку и 
листами. До сего времени инженерно- подростку практические навыки в об- 
технические силы стояли в стороне ращенйи с элементарными инструмен- 
от нашей педагогической работы, а , тами всех производств» (Маркс), мы 
между тем инженеру, технику гораз- обязаны, конечно, включить в школь- 
до более ясны и понятны те требова- ную работу и знакомство с сельско- 
ния, которые современное произвол- хозяйственным производством. Сле- 
ствЬ предъявляет к рабочему, а отсідда довательно, и для городского ,учи- 
очевидны и задачи школы в вопросе тельства необходим практикум по 
подготовки кадров. В этом отноше- сельскохозяйственному труду. Орга- 
нии использование технического пер- низацию такого практикума мы ре- 
сонала предприятий интересно и по- комендуем проводить не в курсовом 
лезно для педагогов. порядке, а в порядке длительной ра- 

Наконец, в последнем разделе по- боты, на базе сельскохозяйственных 
литехнизации педагогов — практиче- опытных станций, колхозов, совхо- 
ском изучении различных видов тру- зов, сельскохозяйственных учебных 
да мы рекомендовали бы совершен*) заведений и артелей. Этот практикум 
отказаться от проведения краткосроч- обязательно должны пройти все го- 
ных курсов по труду, заменив их ча- родские учителя, не говоря уже-о 
стично длительными курсами, главную сельских. 

же работу сосредоточив на местах, Таким образом работа по яолитех . 
используя те же учительские объеди- низации массового учительства пред- 
нения. Техническими базами для этой ставляется нам как система длитель- 
работы могут быть некоторые вспо- НЫХ| планомерно осуществляемых ме- 
могательные цехи при фабрично- роприятий, рассчитанных приблизи- 
заводских предприятиях, ремонтные тельно на ,_ 1У2 года Порядок раз- 
мастерские при совхозах и колхозах, вертывания мероприятий представля- 
наконец, некоторые местные пред- ется нам приблизительно в таком ви- 
приятия кустарного типа. Продолжи- д е ^ начале учебного года проводят- 
тельная работа в условиях произвол-; ся районные конференции и объеди- 
ственного окружения несравненно ненные педагогические советы, где 
больше даст учительству, чем наши ставятся принципиальные, установоч- 
курсы, где в течение ІО 40 часов про- нме доклады о политехнизме и наме- 
водятся работы по дереву, металлу, ча ются планы дальнейшей работы; 
текстилю, картонажу, папье-маше фиксируются темы для проработки в 
и т. п., часто сводящиеся на практике семинарах, кружках; даются задания 
к изготовлению фанерных рамочек и коллективам отдельных школ; при- 
плетению гамаков для кукол. обретается и распределяется литера- 

Быстрая смена различных видов тура; проводится запись на заочные 
труда, ограниченное количество ча- курсы по политехнизму. В течение 
сов, отводимых* на каждый вид труда, первого полугодия идет, главным об- 
приводят к тому, что педагоги почти разом, теоретическая проработка во¬ 
не приобретают нужных им практи- просов политехнизма и изучение 
ческих навыков; методическая же сто- основ технологии производства. Одно- 
рона работы тоже, в большинстве временно можно организовать и прак- 
Случаев, остается далеко неудовле- тикум по одному виду труда. Мы счи- 
творительной. таем, что в среднем каждый работник 

Практикум по сельскохозяйствен- обязан затрачивать минимум четыре 
ному труду обычно для работников часа в декаду на теоретическую рабо- 
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ту и четыре часа на практикум. Раза уже достаточно перегруженного учи- 
два в месяц необходимы собрания при тельства. .Но тот интерес и та огром- 
районных или опорных сельских шко- ная активность, какая проявляется 
лах для заслушивания и обсуждения учительством при проработке вопрѳ- 
очередных докладов. сов политехнизма на курсах, говорят 

Начиная с середины учебного года о том, что массовый педагог сумеет 
должны начать работу объединения найти время и силы для повышения 
учителей по изучению производствен- своей квалификации в этой области, 
ного окружения. Необходимо привлечь к этому делу 

Таким образом второе полугодие внимание нашей широкой обществен- 
будет занято изучением пооизводства ности, и в первую очередь рабочей и 
и одновременно практикумом по вто- крестьянской, в лице фабрично-завод- 
рому виду труда. Часть весны, лета ских организаций, правлений сельско- 
и осени будущего года нужно исполь- хозяйственных артелей, колхозов и 
зовать для сельскохозяйственного коммун. Эти организации, несомнен- 
практикума. но, пойдут навстречу политехнизации 

Намечая ряд мероприятий, рассчи- школы в целом и учительства в пер- 
танных на довольно продолжительное вую очередь. Они помогут и в изы- 
время, мы ни в коем случае не пред- скании необходимых средств и і раз- 
полагаем, что политехнизация школы решении ряда организационных во- 
в целом может задержаться или оста- просов, связанных с использованием 
новиться до момента проведения технических баз, различными обсле-^ 
этих мероприятий, фактически поли- дованиями, отвлечением некоторых 
технизация массовой школы ФЗС и работников от прямых обязанностей 
ШКМ уже началась и будет продол- и т. п. Нужно только, чтобы рабочие 
жаться в дальнейшем. Но это вовсе и крестьянские (бедняцко-середняц- 
не значит, что наше учительство до- кие) массы поняли цель и задачи до¬ 
статочно квалифицировано в области литехнизма (а это в значительной ме- 
политехнизма и не требует перепод- ре зависит от учительства). Нужно, 
готовки. Учительству необходимо на- чтобы дело подготовки смены было 
ряду с практической работой в шко- делом не только учителей, но всей со¬ 
ле вести и углубленную работу над ветской общественности, 
собой. Социалистическая стройка в нашей 

Проведение всех этих мероприятий стране поставила новые задачи перед 
требует, конечно, большой организа- школой в деле подготовки кадров, 
ционной работы и со стороны адми- Нужны новые усилия, нужна напря- 
нистративно-руководящих органов , женная и дружная борьба за наиболее 
народного образования и со стороны быстрое и успешное решение этих 
профессиональных. Требуется, понят- задач. 

но, и значительная работа со стороны Б. Ольшанский 



УЛЬСКАЯ ПРАКТИКА-ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ ШКОЛ 


Общеизвестно, что В. И. Ленин еще 
в 1920 г. ставил вопрос о переходе 
к политехническому образованию и 
указывал конкретные формы, методы 
и пути практического осуществления 
политехнизации школ. 

Частичная политехнизация школ 
(ФЗУ, мастерские при школах, экс¬ 
курсии школ на производство и т. д.) 
проводилась все годы революции. 


Политехнизация же в полном и ши¬ 
роком .смысле этого слова проводит¬ 
ся по директивам партии и правитель¬ 
ства только с текущего года. 

Первой ласточкой, сделавшей вес¬ 
ну в области политехнизации школ, 
была директива Наркомпроса, ЦК 
рабпрфса и ЦК комсомола, опублико¬ 
ванная 21 апреля в «Известиях ЦИК», 
о реорганизации школы И ступени и 
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о переводе ее на рельсы политехни- 
зацйи. . 

Следовательно, с апреля этого года 
можно и должно было говорить о по- 1 
литехнизации школ, заниматься проі- 
пагандой и популяризацией политех¬ 
низации. 

Однако, несмотря на это, тульские 
организации, особенно наробрцз й 
рабпрос, которые обязаны быть за¬ 
стрельщиками этого дела, совершенно 
упустили весенне-летний период для 
работы по политехнизации. 

Вопросы политехнизации не стави¬ 
лись и не обсуждались на собраниях 
учительства, учащихся и их родите¬ 
лей. | ( 

На широких рабочих собраниях’и 
в клубах докладов по политехниза¬ 
ции не проводилось. 

Стенгазеты вопросами политехни¬ 
зации .не занимались. 

Местная печать (газета ^Комму¬ 
нар») делу политехнизации недоста¬ 
точно уделила внимания и не органи¬ 
зовала массы на борьбу за политех¬ 
низацию. 

Не было проведено объединенное 
совещание профорганов и хозяйствен¬ 
ников, учительства и специалистов по 
обсуждению вопросов политехниза¬ 
ции, по выработке единого плана со¬ 
гласованных действий на проведение 
политехнизации, по общей зарядке 
на работу по политехнизации. 

Вообще политехнизации школ, явля¬ 
ющейся важнейшей хозяйственно-по¬ 
литической задачей, не было уделено 
должного внимания, не были иеполц- 
зованы испытанные и верные методы 
проведения всех общегосударствен¬ 
ных кампаний — мобилизация рабо¬ 
чих масс и общественности. 

Единственной организацией, кое-чтіб 
делавшей в целях ознакомления с по¬ 
литехнизацией, был комсомол. 

Но его работа, проходивщая без 
помощи «аробраза и контактных 
действий других организаций', не да¬ 
ла нужных результатов. 

Что касается профсоюзов, то они 
проявили полное невнимание к поли¬ 
технизации. 

Правление профсоюза совторгслу- 
жащих признается, что оно вопроса¬ 


ми политехнизации не занималось по¬ 
тому, что «кобы не имело на этот 
счет директив, что клуб собирался 
провести семейный вечер с докладом 
о политехнизации, но провели егО 
или нет, —I правление до середины 
октября не ймело сведений. 

Профсоюз металлистов вопросами, 
политехнизации также не занимался. 

Профсоюз железнодорожников, за¬ 
слушав доклад наробраза о всеобуче 
и политехнизации, принял по доклад 
ду постановление, разосланное мест¬ 
комам, но не организовал проверки;, 
почему обследованием РКП выявле¬ 
но, чтб не только членская масса мест|; 
комов^ но даже и члены самих мест¬ 
комов до сентября не имели никакого 
представления о политехнизации. 

Завкомы заводов № 1 и 10 прово 1 
дили собственными силами, за неприь 
сылкой докладчиков наробразом, сок 
брания по всеобучу, на которых ка¬ 
сались и политехнизации. 

Общественность, организованная в 
Автодор, Осоавиахим, бДН, ОДР й 1 
др., осталась совершенно в стороне от 
дела политехнизации. 

Подобная «работа» по политехниза¬ 
ции оказалась возможной лишь вслед¬ 
ствие того, что завы наробраза ме¬ 
нялись, а инспектора в течение мая— 
августа шесть раз - передавали один 
другому папку с бумагами по поли)-' 
технизации. 

Учета рабочих предложений не бы¬ 
ло организовано, и даже те предло¬ 
жения, которые поступали в порядке 
самотека на состоявшихся немногочи¬ 
сленных собраниях, остались без ис¬ 
пользования, так как протоколы соб г 
раний или не велись, или если велись^ 
то, по заявлению работников нароб¬ 
раза, не были доставлены в наробраз. 

Раз не было учета рабочих предло¬ 
жений, то ясно, что они не были при- 
няты во внимание при проведений 
прикрепления и политехнизации школ. 

Наробраз не возглавил прикрепле¬ 
ния школ, а горплан не оказал ему су¬ 
щественной помощи, что привело' к 
тому, что школы «облюбовали» себе 
предприятия, и имела место погоня за 
богатыми, за более щедрыми, которые- 
смогут побольше «отвалить» средств. 
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Были случаи, когда одна и та же кратизма и волокиты. Особо отличи- 
школа то прикреплялась к одному лись в этом отношении Церабкоп и 
предприятию, то опять откреплялась заводы № 1 и 10, к которым предста- 
и прикреплялась к другому (от Мет- вители Наробраза и школ вынужде- 
копромсоюза к заводу № 1). ны были ходить в течение месяца. 

Вследствие того, что горплан не Имелись тенденции отдельных ор- 
учел всех факторов, которые должны ганизаций и к увиливанию от борь- 
класться в основу при прикреплении бы за политехнизацию, состоявшие 
школ к Предприятию, получалось так, в том, что заводоуправления заводов 
что одна школа была прикреплена к № 10 и вагоноремонтного, подписы- 
вагонному парку трамвая, где десяток вая договор по прикреплению школы 
рабочих и нет производства, и ни од- в целях политехнизации, делали к йе¬ 
на из школ не была прикреплена к му приписки — «средства на политех- 
коопхозу, Церабкопа, имеющему круп- низацию будут отпущены при условии 
ное хозяйство, к Автодору, имеющему отпуска их трестом, в который вхо- 
мастерские. дит завод». 

Одна из школ прикреплена к швей- Дело с политехнизацией и прикреп- 
ной фабрике «Ревтруд» и ни одна лением школ оживилось только в сен- 
школа не прикреплена к электро-ме- тябре, когда появился напор проле- 
ханическому отделу крупных мест- тарской общественности в виде обсле- 
ных заводов. дования РКИ, проведения культэста- 

Между тем прикрепление школ к феты, а в результате этого привлече- 
коопхоЗу чрезвычайно важно, так НИ е рабочих масс к общественности, 
как в результате политехнизации мо- рки приступила к обследованию по- 
гли бы получиться кадры для колхо- литехнизации по поручению горсове- 
зов и совхозов. та, который столкнулся с таким поло- 

Не менее важно прикрепление шко- жением, что начинался новый учебный 
лы к Автодору; в связи с задачами по год, а дело, прикрепления и политех- 
тракторизации и автомашинизации низации школ еще не было организо- 
страны и к электро-механическому вано 

отделу в виду развития электрифика- в результате начало учебного Сода 
ций. пришлось тратить на ознакомление с 

Таким образом прикрепление школ политехнизацией вместо ее проведе- 
к предприятиям прошло без учета це- ния. 

лесообразности, без охвата отраслей Состоявшаяся окружная конферен- 
наоодного хозяйства, имеющих наи- ц ИЯ учительства по политехнизации 
большие предпосылки для более бы- не удовлетворила учительства вслед- 1 
строго развития. ствие того, что докладчики, прислан- 

Такие недочеты прикрепления полу- Н ые МОНО, были слабо подготовле- 
чились от того, что к работе по прик- НЫ- -« ... * 

реплению не были привлечены рабо- с присылкой политехнизированкых 
чие массы, общественность, что чри- школьных программ МОН® запозда- 
крепление проводилось аппаратно, ло, а решений 1 всероссийского съез- 
путем переговоров и договоров пред- да П о политехническому образованию 
ставителей наробраза® и школ с получено недостаточно, 
представителями предприятий. Литературы по политехнизации так- 

Не обходилось и без извращений в- же почти не было, 
деле привлечения общественности, Все это обезоруживало учительство, 
выражавшихся в том, что представи- Наробраз же (окружной, городской, 
тели общественности (завкомов, яче- теперь инспекция народного образо- 
ек ВКП(б) и комсомола) подписыва- Вания) не сумел создать из местных 
лись на договорах, заключенных шко- авторитетных педагогов костяка, ко¬ 
лой с предприятием. торый можно было бы использовать 

В переговорах и оформлении дого- в качестве застрельщика, и бродил не 
воров было допущено не мало бюро- только в деле политехнизации, но и 

На путах к новой школе, >й 11—12 5 
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■ообща в деле постановки школьной 
работы и уч-обы в соответствии с но¬ 
выми , задачами социалистического 
строительства. 

Проведение же политехнизации, яв¬ 
ляющееся и без того делом новым и 
трудным, осложняется еще тем, что 
часть учительства ее не понимает, 
часть из сторонников старой Школы 
относится отрицательно и собирает¬ 
ся ее пооводить не потому, что долж¬ 
но, а потому, что нужно. 

Правда, проведение политехниза¬ 
ции одновременно облегчается и тем, 
что большинство учительства за по¬ 
литехнизацию, чувствуя и угадывая в 
ней ту движущую и организующую 
силу, которая полностью ставит шко¬ 
лу на службу социализму. 

С началом нового учебного гоДа 
началось и общее ознакомление с 
политехнизацией путем постановки 
докладов на собрании учащихся, их 
родителей, рабочих. 

И в тех случаях, где это дело было 
поставлено как следует, получились 
положительные результаты. 

На швейной фабрике «Ревтруд» 
общее собрание обсудило политехни¬ 
зацию и отпустило средства прикре¬ 
пленной школе в фонд бедноты на 
оборудование при школьных мастер- 1 
ских, обеспечив их за свой счет ин¬ 
структорами из своих рабочих и обе¬ 
спечив производственной практикой 
учащихся. 

На фабрике «Радио-деталь» общее 
собрание обсудило политехнизацию, 
сделало все то, что сделано фабрикой 
«Ревтруд», да еще рабочие вынесла 
решение отчислить и отчисляют 2 
процента из своего заработка на го¬ 
рячие заА-раки для учащихся школы. 

Особой активностью по борьбе за 
политехнизацию отличается ячейка 
комсомола фабрики «Радио-деталь», 
взявшая на себя обязательство до¬ 
быть станки для пришко^ной мастер- » 
ской прикрепленной 8-й школы. 

Даже общее собрание родителей 
учащихся 37 школы I ступени, обсу¬ 
див политехнизацию, постановилб 
сделать отчисления на приобретение 
материалов для пришкольной мастер¬ 
ской и обратилось к родителям-про- 


пзводственникам с призывом помочь 
школе в работе по инструктирован#!* 
трудовых процессов школьников.’ 

Это говорит о том, что при правиль¬ 
ной постановке дела рабочие, обще¬ 
ственность и предприятия могли бы 
оказать большую поддержку и по¬ 
мощь политехнизации школ. 

Несмотря на отмеченные недочеты 
в прикреплении школ к предприятиям 
в целях политехнизации, слабое и не¬ 
организованное ознакомление с нею 
населения, все же все 17 школ второй 
ступени Тулы к 10 октября (почти на 
месяц ранее срока, установленного 
правительством) были прикреплены к 
предприятиям, с которыми, исключая 
заводы № 10 и вагоноремонтный, за 
ключены договоры по политехниза¬ 
ции. 

По договорам, являющимся дву¬ 
сторонними обязательствами, по ко¬ 
торым школы берут на себя обяза¬ 
тельство помогать предприятиям в 
культработе и в выполнении промфин¬ 
планов, а предприятия — помогать 
школам средствами и обеспечить про¬ 
изводственной практикой учащихся, 
предприятия взяли на себя создание 
36 пришкольных мастерских (слесар¬ 
ных, столярных и др.). 

Посмотрим, как идет реализация за¬ 
ключенных договоров? 

К середине октября предприятиями 
было создано 18 пришкольных ма¬ 
стерских. 

В ряде школ устройство мастерских 
упирается в отсутствие свободных по¬ 
мещений, тогда как часть школьных 
зданий занята квартирантами, ничего 
общего со школой не имеющими. 

Косогорский чугуно-плавильный за¬ 
вод уклоняется от отпуска средств 
на политехнизацию. 

Скобяная фабрика «Феникс», отпу¬ 
ская средства на политехнизацию, 
обязалась обеспечить производствен¬ 
ной практикой учащихся, но не пуска¬ 
ла -их на производство, и учащиеся, 
чтобы добиться допуска на производ¬ 
ство, вынуждены были прибегать к 
устройству демонстрации, выразив¬ 
шейся в приходе к воротам фабрикл 
с лозунгами, знаменами, песнями. 
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Директор фабрики (рабочий-выд- бит ничего не сделали по вызову 


виженец), испугавшись учеников или 
могущей быть истории, разрешил про¬ 
пуск учеников на производство, объ¬ 
ясняя, что до сих пор не допускал по¬ 
тому, что фабрика занималась ликви¬ 
дацией прорывов. 

Управляющий Горкомбинатом ска¬ 
зал: «катись, некогда с вами во¬ 
зиться», на просьбу представителя 
одной из школы об изготовлении сто¬ 
лов для пришкольной мастерской. 

Завод № 1 в счет обещанных стан¬ 
ков пришкольной мастерской прикре¬ 
пленной 14 школы прислал два сле¬ 
сарных станка, которые возчики сва¬ 
лили в парадном .ходу школы, загро¬ 
моздив вход в классы. 

На просьбу заведующего школой 
прислать инженера для установки 
станков в заводоуправлении ответили: 
«устанавливайте сами, нам некогда 
этим заниматься». 

И заведующий школой вынужден 
был итти в горсовет за помощью. Гор¬ 
совет поручил горинженеру рассчи¬ 
тать, можно ли устанавливать приве¬ 
зенные станки в мастерской. 

Горкомбинат издал распоряжение о 
том, чтобы предприятия местной про¬ 
мышленности обеспечивали производ¬ 
ственной практикой учащихся "только 
с его ведома. Это, как показывает 
пример фабрики «Радио-деталь», уре¬ 
зывает то, что собирались делать 
предприятия. 

Все это говорит о том, что пред¬ 
приятия недостаточно активно и серь¬ 
езно выполняют договорные обяза¬ 
тельства по политехнизации, которые 
в переводе всего на деньги составля¬ 
ют по Туле до 400 тыс. руб. 

Часть организованных пришколь¬ 
ных мастерских недостаточно обору¬ 
дована, не обеспечена материалами. И, 
например, пришкольная столярная 
мастерская 8-й школы, в которой 
находится 30 учащихся и 10 учителей, 
стоит перед закрытием из-за недостат¬ 
ка гтилолесоматериалов, которыми не- 
доснабжает ее фабрика «Радио-де¬ 
таль», к которой прикреплена школа. 

Некоторые из пришкольных мастер¬ 
ских до сих пор не обеспечены ин¬ 
структорами, и профсоюзы, и горм- 


притока добровольцев из "инженерно- 
технических работников и і старых 
производственников в инструктора 
политехнизированных школ. 4 

Такое положение является следст¬ 
вием того, что рабочие массы и обще¬ 
ственность все еще недостаточно мо¬ 
билизованы на проведение политех¬ 
низаций школ, почему предприятия и 
не чувствуют над собой зоркого глаза 
общественности. 

До настоящего момента специали¬ 
сты не привлечены к политехнизации 
школ, -вследствие чего не организова¬ 
но методическое руководство произ¬ 
водственной практикой учащихся, и 
последние на производстве обучают¬ 
ся так же, как некогда обучались под¬ 
мастерья, что грозит политехнизацию 
превратить в ремесленничество. 

Объяснения учащимся процессов 
производства с точки зрения науч¬ 
ных дисциплин, проходимых ими в 
школе, не ведется, производственные 
экскурсии не организовываются, а 
учащиеся прямо начинают с работы 
на производстве. 

В депо М.-К ж. д., на фабрике «Ра¬ 
дио-деталь» и на других предприя¬ 
тиях учащиеся расставляются за стан¬ 
ки или рассаживаются за столы впе¬ 
ремежку с основными рабочими пред¬ 
приятия, и идет обучение показом, в 
приглядку. 

На фабрике «Радио-деталь», гДе 
производство для учащихся весьма 
интересно, а отдельные переходы 
весьма несложны, учащиеся через 
один, два дня прекрасно работают, 
выпуская работу по качеству выше 
той, какая дается основными рабочи¬ 
ми, гоняющимися за выработкой, под¬ 
стегиваемые сдельщиной. 

В результате хозяйственники начи-, 
нают не только понимать, но и чув¬ 
ствовать, что политехнизация' не 
только «журавль в небе, но и синица 
в руках». Что она подготовит не толь¬ 
ко будущие кдры, но дает и сейчас в 
лице учащихся бесйлатную рабочую 
силу, которая при умелом использова¬ 
нии, помогает увеличивать выпуск 
продукции, выполнять промфинплан. 

5* 
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•днак*, неомотря на практическое До сих пор не выделена опытная 
понимание хозяйственных выгод по- школа по политехнизации, по кото- 
литехнизации, они ничего не делают, рой должны равняться остальные 
по крайней мере пока, для созда- школіы. 

ния благоприятных, здоровых уело- Таким образом политехнизация 
вий производственной практики уча- школ в Туле ведется вширь, а не 
щихся. вглубь. 

В депо М.-К. ж. д. учащихся, оде- Сейчас необходимо ударить по ка- 
тых в платья, в которых они посеща- чественной стороне политехнизации, 
ют школу, поставили за грязные стан- что и сделано ГКК РКИ. 
ки и дали им чистить и смазывать Президиум Тульской ГКК РКИ, за- 
ржавые металлические части машин. слушав 28 октября доклад об обсле- 
В мастерских фабрики «Радио-де- дований политехнизации школ, ука¬ 
талъ» учащиеся работали в свои вы- зал инспекции народного образования 
ходные дни. на недопустимость проведения аппа- 

Словом, не только созданием здо- ратными методами прикрепления й 
ровых условий работы учащихся по- политехнизации школ, имеющей осо- 
литехнизированных школ, но и вооб- бо важное значение в промышленной 
ще организацией труда учащихся ни- Туле, и предложил в дальнейшем ра- 
кто не занимается, хотя оба эти.обсто- боту по политехнизации школ прово- 
ятельства могут играть при правилъ- дить в строгом соответствии с дирек- 
ном разрешении большую роль в по- тивами партии и правительства, при 
лучении положительных результатов полной мобилизации всех сил рабо- 

от политехнизации. ___мих масс учительства, специалистов и 

Политехнизация, разумеется, долж- общественности, а также заняться сов- 
на так проводиться, чтобы учащиеся местно с учительством и специалиста- 
не были чрезмерно и излишне пере- ми увязкой учобы школ с производ- 
гружены, надорваны физически или ственной практикой учащихся, 
психически. Хозяйственникам президиум пред- 

Учащиеся политехнизированных ложил принять меры к созданию и 
школ уже работают на производстве, оборудованию мастерских в'политех- 
а учебно-производственные програм- низированных школах к 7 ноября, 
мы школ до настоящего времени не Профсоюзам и гормбиту поручено 
пересмотрены в сторону насыщения организовать приток добровольцев 
их производственным материалом, не из инженерно-технических работни- 
увязаны с производством. ков и рабочих-производственников в 

Больше того, политехнизированные инструктора политехнизированных 

школы не ознакомлены с организаци- школ. 

ей производства и промфинпланов Инспекции народного образования 
предприятий, к которым они щрикре- и рабпросу поручено обеспечить ме- 
плены, а предприятия, наоборот, не тодическое руководство учительства 
ознакомлены с учебно-производствен- работой по политехнизации путем 
ными программами школ, что совер- устройства собраний, докладов, кур- 
шеяно немыслимо при настоящей по- сов, лекций, организации выставки по 
литехнизации, когда у школы с пред- политехнизации и т. д., и провести ши- 
приятием должна быть увязка, взаи- рокую кампанию по ознакомлению 
мопонимание. трудящихся масс с целями и задачами 

Социалистические методы — соцсо- политехнизации школ и с первона- 
ревнование и ударничество — при чальными результатами проведения 
прикреплении и политехнизации со- ее в Туле, 
вершенно применены не были. 



Е. Высокомирный 
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ІАШИ ПЕРВЫЕ ШАГИ 


Пронская школа II ступени, только 
что реформированная в школу колхоз¬ 
ной молодежи, с первых же шагов 
новой жизни решила поставить тех¬ 
нику своей производственной практи¬ 
ки на научную основу, применив к 
своей работе как в колхозах, так и у 
себя на участке следующие принци¬ 
пы: закон уничтожения лишних дви¬ 
жений, гигиенические физкультурные 
установки и навыки, верный ритм, ра¬ 
циональные перерывы на отдых и кол¬ 
лективизм в работе. 

Первый представившийся для этого 
случай был следующий. 

Местный колхоз обратился с прось¬ 
бой помочь ему в переноске кирпича 
в обжигательную печь. Сперва всем 
работающим (а в числе их были и пе¬ 
дагоги) было предложено вести про¬ 
цесс работы тем методом, который им 
4 подсказывал их природный инстинкт 
и бытовой навык. 

Метод этот у всех оказался тожде¬ 
ственным. Став в общий живой кон¬ 
вейер, каждый брал на согнутой руке 
кирпич, перекладывал его в другую 
руку и на согнутой же руке передавал 
соседу по цепи. 

Довольно скоро большинство по¬ 
чувствовало утомление, а некоторые 
даже и боль в плечевом поясе («дель¬ 
товидная» мышца) и особенно в сги¬ 
бателях предплечья («двухглавая» 
мышца). 

После перерыва преподаватель физ¬ 
культуры предложил в виде опыта 
применить другой метод работы. Пре¬ 
жде всего изменилась конструкция са¬ 
мого конвейера: работающие стали не 
общим фронтом лицом в одну сторо¬ 
ну, а повернулись через одного лицом 
наискось друг к другу. 

Кирпич принимался обеими руками, 
делался на прямых же руках взмах 
полукругом вниз и без малейшей за¬ 
держки передавался соседу, после че¬ 
го рѵки таким же маятником возвра¬ 
щались за получением нового кир¬ 
пича. 

Таким образом работа на согнутых 
руках, т. е. самая трудная, была вы¬ 


ключена вовсе и заменена более лег¬ 
кой работой прямых рук. Часть" ра¬ 
боты плечевого пояса перешла к мыш¬ 
цам корпуса. Перекладка кирпича из 
одной руки в другую как лишнее 
движение также была исключена. 
Инерция кирпича при взмаде им об¬ 
легчала его взлет вверх. Был взят 
правильный ритм и установлены ча¬ 
стые, но короткие перерывы на отдых. 

В итоге утомляемость сильно пони¬ 
зилась при огромном повышении ско¬ 
рости и продуктивности работы. Бла¬ 
годаря же более редкой "цепи коли¬ 
чество работающих почти вдвое 
уменьшилось. 

Другой случай применения принци¬ 
пов физкультуры и научной органи¬ 
зации трѵда представился на карто¬ 
фельном поле. 

Обычно каждый член артели рабо¬ 
тает совершенно самостоятельно, отор- 
ванно от своих товарищей. Техника 
работы такова. Работница выбирает; 
картошку, кладет ее в ведро, делает 
несколько маленьких шагов вперед по 
борозде, поднимает ведро и переста¬ 
вляет его впереди себя. Затем вновь 
кладет картошку, снова поднимает 
ведро для перестановки и т. д. При 
этом она, разыскивая картошку, по¬ 
ворачивает корпус в разные стороніл 
и делает шаги через борозду. Таким 
образом двигаясь вперед по борозде, 
работница в то же самое время делает 
движения вверх для поднятия ведра. 

Если сделать небольшой подсчет, то 
окажется, что, пройдя в день около 
I 500 м и поднимая на каждый 
метр пройденного пути ведро для его 
перестановки (на высоту около 10 си), 
работница за день делает подъем 
ведра на высоту 150 и, т. е. поднимает 
в среднем около 6 кг (половина напол¬ 
ненного ведра) на крышу 30-этажного 
дома. 

При коллективной рабрте ■ ртот ог¬ 
ромный труд является совершенно 
лишним. Пронская ШКМ под руковод¬ 
ством преподавателя физкультуры в 
виде опыта Попробовала разбить веек 
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работающих школьников на пятерки № б идет с ведром для смены № 4, 
с таким расчетом: который относит в кучи (мешки) со- 

№ ) выдергивает картошку (если бранный картофель. Возвращаясь по- 
она вырыта сохой, то грубо собирает- рожняком, этот номер укладывает в 
ся по середине борозды в общую ли- сторону ботву и подбирает пропущен- 
нию). , ные картошки. 

№ 2 и 3, идя сзади № 1, по обе его В Итоге утомляемость всех рабо¬ 
стороны, пригоршнями кладут карто- тающих сильно понизилась при огром- 
фель в ведро, находящееся у № 4 (не ном повышении продуктивности. Чи- 
иоворачиааясь в разные стороны и не стота работы также несравненно улуч- 
делая ни одного лишнего шага). шилась. 

№ 4 полуволоком несет ведро, не Завистовский 

поднимая его. 


Шаги по политехнизации 

(Наш опыт) 

Наша школа-семилетка находится в для изучения, помочь организовать 
гаком местечке, где из 20 тыс. «асе- горячие завтраки и т. п. Некоторые 
ления половина кустарей-сапожников, пункты договора школа уже выполни, 
а другая половина — крестьяне. ла. Помогли колхозам убрать до 100 

Кустари сейчас объединились в ар- га картофеля, турнепса, гречихи; по- # 
тель и работают в общей мастерской- могли при сортировке зерна для ози- • 
«фабрике», вмещающей в одну смену мого посева, организовали с.-х, 
до 1 500 чел. Но и на этой «фабрике» выставку ко «дню урожая», отразив 
работа идет кустарным способом, нет в схемах и диаграммах всю жизнь и 
никаких (кроме швейных) машин, достижения колхоза; выкопали ямы 
Других крупных предприятий промы- на двух га для плодового сада, 
шлейного типа в нашем местечке тоже Кроме того школа целиком и пре- 
нет. подавательский состав обслуживают 

Зато имеется четыре с.-х. арте- частично и другие колхозы местечка 
ли, на которые мы и решили опереть- в порядке уже общественной работы 
ся в своей работе, постепенно превра- (напр. все агрообслуживание 20-ты- 
щая школу-семилетку в ШКМ. сячного населения местечка лежит на 

С колхозом «Червона ревна» мы зФ агрономе школы в порядке обществен- 1 
ключили договор, по которому обя- ной нагрузки и преподавателях есте- 
зались обслуживать его в культурной ствознания и обществоведения), 
отношении, создать в колхозе стенга- Но прошел еще только месяц—два, 
зету, ликвидировать общую и агро‘ как мы связались с колхозом, а уже 
неграмотность, организовать и руко- почувствовали, что этого для поли- 
водить кружком безбожников, поста- технизации мало, ибо наш колхоз 
вить на должную высоту счетовод- очень беден машинами, учащихся же у 1 
ство, помочь в составлении договора нас много (14 классов старшего кон- 
по соцсоревнованию с д; угим колхо- центра, т. е. 5, 6 и 7 гг. обуч.). Поэтому 
зом, заложить питомник плодовых де- мы в школе расширили столярную ма- 
ревьев, засадить 2 га пл ідового сада стерскую (существует уже два года), 
и т. д. С своей стороны колхоз взял добавив туда инструментов и токар- і 
на себя обязательство предоставить ный станок, сделали труд в ней по 
для школы 4 га своей земли для опыт- два часа в декаду обязательным для 
ного участка, дать инвентарь, удобре- мальчиков и девочек всех годов обу- 
ния и тяговую силу для его обработ- чения. Затем твердо взяли курс на 
ки, предоставлять школе все машины организацию производственных круж- 
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квв: авиаторов, юных химиков, радио- мельнице по 5 дней. Техперсонал этих 
любителей, кролиководов, птицеводов, предприятий пошел навстречу школе 
и т. п. Дети в этих кружках работают и взял на себя обязанность руково- 
очень охотно. дить практической работой учащихся 

Но и это нас не удовлетворило. То- на своем предприятии. Учащиеся на- 
гда мы решили использовать все мел- столько заинтересовались новой фор- 
кие предприятия, которые имеются в м °й работы, что некоторые согласны 
местечке. Распределили для этого всех работать ежедневно, еслибы было ме- 
- учащихся 7-х групп на бригады по сто. 

5—10 чел. в каждой ь прикрепили к Так мы вышли из трудного поло- 
электростанции, маслобойному заво- жения — отсутствия большого завода 
ду и паровой мельнице. Каждая бри- и машин в колхозе. Это еще первые 
гада в первую очередь работает на шаги, но онй уже дают прйво наде- 
каждом из этих предприятий по 10 яться, что наша школа стала на вер- 
дней, а мальчики кроме того еще ра- ный путь и скоро станет истинно тру- 
ботают в кузнечно-токарной мастер- довой по-ленински школой, 
ской при электростанции и паровой И. Лукьянец 

я 


Педагоги в лагерях мосоавиахима 

(Опыт Москвы) 

. „ | # 

Военная подготовка, военно-поли- Смотреть на своих учителей-воспита- 
тическое воспитание учащихся совет- телей, как на консервативных людей, 
ских школ упираются в огромнейшие не идущих с учащимися нога в ногу, 
трудности, разрешить которые только в деле обороны страны, а плетущихся 
циркулярами, директивами никак не- в хвосте, тормозящих военизацию, 
возможно. Эти трудности — отсут- Мосоавиахим принялся за военизацию 
ствие военизированных педагогов. педкадров всерьез. Но Осоавиахим 

Без военизированных педагогов не- без органов народного образования, 
возможно осуществить комплексиро- без профсоюзных организаций не в 
ваиие предметов, под углом зрения состоянии справиться полностью с 
военизации организовать осОавиахи- этой задачей. Нужна денежная по- 
мовскую военную работу и военную мощь ОНО, помощь профсоюза для 
пропаганду в школе и среди населе- мобилизации просвещенский масс. На- 
иия. Наконец, невозможно осуще- Д° обязать эти организации вплотную 
ствить никакой военно-воспитательной подойти к разрешению важнейших 
работы в I ступени. мероприятий — военизации педкадров. 

Педагог-воспитатель, педагог-руко- За август 1930 года Мосоавиахим 
водитель, организатор ученических пропустил через лагеря 808 чел., вое- 
масс в деле укрепления обороны стра- визировал передовую, лучшую часть 
ны, связывающей школу с Красной педагогов. Проделал первый опыт, 
армией, педагог - осоавиахимовский пробил брешь в области предрассуД- 
активист и руководитель кружка Осо- ков и консерватизма. Опытом дока- 
авиахима — вот какой нам нужен пе- зал несостоятельность, необоснован, 
дагог. Но это пока задача нашей бу- ность существовавших до сих пор 
душей работы, работы, ставящейся взглядов о том, что педагогу чужды 
нами по-боевому, по-ударному. Пере- военные знания, что педагог не любит 
подготовку педкадров нужно прове- строя, тактических занятий в поле, 
сти в ближайшие два года, в против- не любит стрельбы и что военная 
ном случае мы затормозим воениза- техника для педагога — «либерала 
цию учащихся, и последние будут по природе» — является «книгой за 
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семью печатями». Нами доказано как 5. Особенно настаивали педагоги 


раз обратное. 

Мы с интересом наблюдали, как 
педагог-женщина с гордостью, с 
восхищением надевала красноармей¬ 
скую шинель, брала «на-аемень» вин¬ 
товку, стояла на посту и бодро мар¬ 
шировала с песнями, а во время бесед 
и на собраниях жестоко, по-больше¬ 
вистски критиковала органы народно¬ 
го образования и союз рабпрос за 
бездеятельность в вопросах обороны. 

Энергично, с подъемом, с множе¬ 
ством предложений, вопросов, запи¬ 
сей, программных метрдичйских по¬ 
правок, с отсылкой в газету «За ком¬ 
мунистическое просвещение» своих 
впечатлений (редакция газеты упорно 
не помещала заметок о лагерях) про¬ 
водили занятия просвещенцы Москвы 
в лагерях. Новые дела, другая обста¬ 
новка, командный состав РККА осно¬ 
вательно изменили природу педаго¬ 
гов, и чем больше педагог втягивался 
в военную учобу, тем больше делался 
неузнаваемым: подвижным, исполни¬ 
тельным, дисциплинированным и ак¬ 
тивным общественником, решитель¬ 
ным сторонником и проводником во¬ 
енизации школ. 

Если пересмотреть все пожелания 
и предложения педагогов в лагерях, 
то они сводятся к следующим момен¬ 
там: 

1. Лагерь — это, единственная при¬ 
ветствуемая педагогами форма воен¬ 
ной переподі-отовки. 

2. Необходимо пропустить через 
лагеря всех педагогов до 40-летнего, 
возраста, удлинив срок обучения. 

3. Взять вторично в лагеря про¬ 
шедших сбор в этом году. 

4. Педагогов первого лагерного сбо¬ 
ра 1930 года, охваченный в основном 
школьный актив, молодняк — не те¬ 
рять, взятьна особый учет, повышать 
их военную квалификацию и исполь¬ 
зовать в общественном порядке на 
осоавиахимовской работе. Выдать им 
форму юнгштурма и для участия на 
всех осоавиахимовских парадах сфор¬ 
мировать особый^ полк просвещенцев. 


на том, чтобы пропустить через лаге¬ 
рѣ заведующих школами и инспек¬ 
туру ОНО, так как без военизации 
руководящих лиц не обеспечить ус¬ 
пеха военизации школ. 

6. Выдвинута была довольно .свое¬ 
образная форма организации воени¬ 
зированных педагогов — это «слет 
педагогов-военизаторов», конферен¬ 
ции педагогов, прошедших лагсбор 
(не менее трех раз в год). Первый 
слет уже состоялся 9-го сентября. 
Педагоги в один голос заявили, что 
ни заведующие школами, ни РОНО 
военизацией не интересуются, и необ¬ 
ходимых распоряжений по школам 
не дано. Педагогов, прошедших лаг¬ 
сбор, нагрузили другой работой. Осо- 
авиахим пока на задворках. 

Как организован лагсбор 

Мосоавиахим отвел педагогам весь 
август с расчетом на 1 800 мест, 
заполнить которые не удалось по ви¬ 
не Облпроса, не проведшего подгото¬ 
вительной работы. Пропуск был раз¬ 
бит на три приема, іпо одной десяти¬ 
дневке на каждую партию. Педагоги 
были расположены в палатках, раз- 
бить>і по ротам, по взводам. Комсо¬ 
став подобрали в основном из кадро¬ 
вых командиров РККА. Педагоги на¬ 
ходились, как в 'воинской части, с 
подлинным воинским режимом, при¬ 
чем педагоги, особенно женщины, 
требовали, чтобы никакой разницы во 
внутреннем распорядке с другими 
ротами не было. «Все должно быть 
по уставу». 

Итак: подъем в 7 часов, отбой — в 
11 часов. Поверка утром и вечером. 
Ежедневно — утренняя зарядка. В ка¬ 
раул — на общих основаниях. На 
посту —■ по всем правилам устава. 
Команда: «встать!» — на занятиях. 
В строю—«не шевелись!» На обед хо¬ 
дить строем. Мертвый час после обеда. 

Питание нам удалось организовать 
вполне прилично. Педагог получал 
4 000 калорий в день. Это паек до¬ 
вольно высокий по сравнению с не¬ 
усиленным армейским пайком. Дава- 
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лось*Іша раза в день мясное. Ежеднев¬ 
но на завтрак отпускали сыр и масло. 
Педагоги в общем питанием остались 
очень довольны. 

Учебная программная часть 

Учебный день считался 8 часов. 
После занятий проходила внешколь¬ 
ная работа педагогов, лекции в клубе. 
Программа по обязательному воен¬ 
ному обучению была рассчитана на 70 
часов: строевая, стрелковая подго¬ 
товка — 15 часов, тактика — 12 ча¬ 
сов, технические средства борьбы — 
10 часов, «Школа и оборона» —7 ча¬ 
сов, топография, ВХО — 12 часов и 
на остальные темы — 14 часов. 

В вечернее время во внешкольные 
часы ставились общие лекции по 
авиации, Красному морскому флоту, 
военной технике и др. 

Кроме того, проводилась полит- 
просветительная работа: выпускались 
газеты, шла вербовка.в члены ОАХ и 
подписка на газету «Красный воин». 
Надо отметить, что из лагерей вышли 
все 808 педагогов членами ОА)І, по¬ 
лучили членские книжки и внесли 
вступительный взнос. Все 800 чело¬ 
век подписались на «Красный воин» 
и некоторые на «Красную звезду», и 
теперь советские школы 7 через газету 
связаны с Красной армией. 

Об усвояемости программы можно 
судить по интересу и желанию зани¬ 
маться. Каждое слово командира 
улавливалось, пережовывалось и осе¬ 
дало В памяти. 

На одном занятии по топографии 
мне пришлось столкнуться с таким 
явлением. Командир стал объяснять 
масштабы и переход от численного 
масштаба к линейному. Вдруг репли¬ 
ка: «Это мы знаем, в палатке повто¬ 
рили!..» Не трудно было- догадаться, 
что нам приходится освежать имею¬ 
щиеся знания, не сообщать их вновь. 
Педагоги-математики, географы, чер¬ 
тежники эти вопросы прекрасно по¬ 
нимают и объяснили остальным. После 
занятий по военно-химическому делу, 
преподаватели химии объясняли, ра¬ 
столковывали остальным педагогам 
вопросы по отравляющим веществам. 


Или преподаватели физики объясняли 
остальным педагогам некоторые дета¬ 
ли устройства самолета. 

Ясно совершенно, что военная пере¬ 
подготовка педсостава школ состоит 
в основном в освежении, перестанов¬ 
ке, систематизации военных знаний. 
И подготовка может быть и короче 
по времени и сложнее по программе. 
Педагог на переподготовке сразу же 
переключается из слушателя в учи¬ 
теля. Поэтому нет ничего удивитель¬ 
ного, что выделенные в особый взвод 
физкультурники не только отлично 
понимали строй, строевую (команду, 
но сами умели командовать «устав¬ 
ными» командами и руководить 
стрельбойг. 

«Кого мы обучали» 

Из общего количества в 808 чел.— 
педагогов I ступени было 428; II сту¬ 
пени— 380; специалистов II ступени 
мы пропустили; 


физкультурников .... 60 

химиков.15 

физиков.26 

математиков, географов 61 

обще.'тиов-дов.31 

естественников . 21 


Основная целеустановка переподго¬ 
товки была: 1) подготовить всю массу 
учительства к проведению военного 
комплексирования, 2) подготовить ор¬ 
ганизаторов ячеек АОХ и кружков, 
3) самое основное — подготовить из 
специалистов-преподавателей непо¬ 
средственных руководителей круж¬ 
ков,- 

Мы считаем, что 60 физкультурни¬ 
ков, прошедших лагсбор,— это 60 ру¬ 
ководителей стрелковых кружков; 15 
химиков — это 15 руководителей хим- 
команд, 26 физиков — это 26 руково¬ 
дителей кружков авиационных, моде¬ 
лирования и т. д. и т. п. Так мы пред¬ 
полагаем получить кадры инструкто¬ 
ров и преподавателей военведения для 
школ в ближайшие 2—3 года. Среди 
педагогов было: 

По классовому происхождению: 


Г>я6оицТ , . 

. . 108 

13.4% 

кре тьян . . . 

. .270 

33,4» 

служащих . . 

. .361 

44,7» 

прочих . . . . 

. . . 69 

8,5» 
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По партийности: членов ВКП(б) зированному учительству, яміачь ему 
было 29, комсомольцев—44; партийно- заняться делом военизации учащихся 
комсомольская прослойка равна 9%. в свободные от уроков часы, разгру- 
По возрасту — 90 % до 30 лет и зить от других нагрузок. Облпрос 
всего 10% старше 30 лет. Таким своевременно мер не принял. Мы 
образом мы пропустили через лагеря считаем, что эдот срыв важней- 
учительский молодняк, военизировали шего оборонительного мероприятия, 
женщин-педагогов, военизировали де- стоивший Осоавиахиму огромных 
тей рабочих и крестьян в огромном сил, нужно немедленно исправить. Пе- 
большинстве и солидную комсомоль- дагогов, прошедших лагсбор, мы при¬ 
сную прослойку. Вот почему мы гово- зываем взяться за военизацию школ, 
рим, что военизированные педагоги^- крепитьЮсоавиахим в школе, крепить 
это осоавиахимовский костяк, первая оборону через школу, в стенах шко- 
шеренга бойцов за укрепление обо- лы, готовить могучие неисчерпаемые 
роны страны. резервы для Красной армии. 

Мосоавиахим обратился в Облпрос 
с просьбой оказать содействие воени- 


Н. Подоляко 


ХРОНИКА 

Советская 

Заседание правительственной комиссии по выработке за¬ 
кона О ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ ШКОЛЫ 

18 октября в Наркомпросе, под 11. Политехнизм в средней проф- 


председательством т. Бубнова, со¬ 
стоялось заседание правительствен¬ 
ной комиссии по выработке закона о 
политехническом образовании. На за¬ 
седании присутствовали сотрудники 
научно-педагогических институтов, 
школьные работники и представители 
общественных организаций. 

На обсуждение собравшихся была 
предложена выработанная правитель¬ 
ственной комиссией ориентировочная 
схема закона о политехническом обра¬ 
зовании. 

В эту схему вошли следующие 14 
пунктов, которые должны быть отра¬ 
жены в Законе о политехнизации: 

1. Политехнизм как важнейшая 
часть коммунистического воспитания 
(общественно-полезная работа, дет¬ 
ское коммунистическое движение, вы¬ 
работка марксистско-ленинского ми¬ 
ровоззрения и т. п.). 

2. Школа и предприятие. 

3. Школьные мастерские. 

4. Политехническое оборудование. 

5. Организация помощи учителю. 

6. Политехническая подготовка и 
переподготовка. 

7. Научно-исследовательская работа 
по политехнизму. 

8. Трудовой политехнический мини¬ 
мум для школ: а) фабрично-заводско¬ 
го района, б) индустриального горо¬ 
да, в) деревни с преобладанием едино¬ 
личных хозяйств, г) деревни с преоб¬ 
ладанием колхозов, образованных на 
базе соединения крестьянских хо¬ 
зяйств; д) деревни районов совхозов, 
МТС и механизированных колхозов. 

9. Организация массового движения 
по политехническому образованию. 

10. Политехнизм в высшей школе. 


школе. 

12. Политехнизм в массовой проф¬ 
школе. 

13. Политехнизм и методы ЦИТ. 
М4. Школа как один из организую¬ 
щих центров политехнического обра¬ 
зования. 

Обмен мнениями по поводу закона 
о политехнизации школы начался 
кратким сообщением т. Пистрака о 
важнейших моментах предложенной 
на обсуждение схемы. 

— Первый вводный пункт проек¬ 
та, — говорит т. Пистрак (политехнизм 
как важнейшая часть коммунистиче¬ 
ского воспитания), — представляет со¬ 
бой принципиальную частъ нашего за¬ 
кона. , 

В положении о единой трудовой 
школе уже содержатся моменты, гово¬ 
рящие о политехнизме. Теперь мы уже 
не можем ограничиться декларацией, 
теперь мы должны создать закон о по¬ 
литехническом образовании и претво¬ 
рить его в жизнь. 

В вводной части закона мы должны 
подчеркнуть принципиальное значе¬ 
ние политехнизма и показать его не¬ 
разрывную связь со всей системой 
коммунистического воспитания. 

Одним из центральных моментов за¬ 
кона о политехническом образовании 
является вопрос о взаимоотношении 
школы и предприятия. На основании 
имеющегося опыта мы должны уста¬ 
новить как обязательства предприятия 
по отношению к школе, так и обяза¬ 
тельства школы по отношению к пред¬ 
приятию. Наши фабрики, совхозы, 
колхозы должны знать свои обяза¬ 
тельства по отношению к школе в де¬ 
ле руководства их работой, в деле ма- 
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териальной помощи и непосредствен- школе и общественности вести борьбу 


ного участия в строительстве школь¬ 
ной жизни. Конечно, мы не можем 
останавливаться только на обязатель¬ 
ствах отдельных фабрик, мы должны 
поставить вопрос и об обязательствах 
наших хозяйственных объединений, 
трестов, СНХ, наркоматов по отноше¬ 
нию к школе. 

С другой стороны, надо четко опре¬ 
делить и обязательства школы по от¬ 
ношению к предприятию и не только 
в области культурной работы, но и в 
области непосредственной помощи 
предприятию, в борьбе за промфин¬ 
план и т. д. 

Затем идут вопросы о школьных 
мастерских и о школьном оборудова¬ 
нии. Здесь мы должны определить ме¬ 
сто и значение мастерских и оборудо¬ 
вания для политехнического образова¬ 
ния и указать на их видоизменения 
для различных возрастов учащихся. 
В настоящее время и в Москве и в 
провинции имеется ряд случаев пере¬ 
растания школьных мастерских в 
учебно-производственные цехи пред¬ 
приятия. Это обстоятельство должно 
быть зафиксировано в нашем проекте. 

Под политехническим оборудовани¬ 
ем следует понимать не только обору¬ 
дование для трудового воспитания, но 
и для ознакомления со всей системой 
научного обучения, для ознакомления 
с научными принципами производст¬ 
ва. Мы должны дать соответствующие 
указания по линии наших хозяйствен¬ 
ных органов, чтобы они наладили про¬ 
изводство такого оборудования. 

Помощь учителю в деле повышения 
политехнической квалификации долж¬ 
на быть организована таким образом, 
чтобы учиі'еля не отрывались от своей 
непосредственной работы. 

В нашем законе необходимо отра¬ 
зить идею Владимира Ильича об орга¬ 
низации специальных политехниче¬ 
ских музеев. Мы должны разработать 
контрольные цифры по политехниче¬ 
ской переподготовке всей массы учи¬ 
тельства к определенному сроку. 

Обмен мнениями по поводу закона 
о политехническом образовании пока¬ 
зал, что этот вопрос поставлен свое¬ 
временно. Этот закон поможет нашей 


за политехнизацию, поможет избежать 
ошибок, которые встречаются в нашей 
практической работе. Предложенная 
комиссией схема не удовлетворила 
собравшихся своей неполнотой и не¬ 
ясностью некоторых формулировок. 

Схема должна быть переработана— 
таково общее мнение собрания —для 
того, чтобы она могла быть принята 
іза основу для дальнейшей работы по 
выработке закона. Самый закон дол¬ 
жен быть написан так, чтобы его по¬ 
нимали широкие массы трудящихся, 
чтобы он являлся ярким агитацион¬ 
ным средством за политехнизм. Тов. 
Розанов, напоминая о замечательном 
законе о повышении урожайности, 
сыгравшем большую роль в деле 
разъяснения задач и реконструкции 
нашего сельского хозяйства, говорит, 
что закон о политехнизации должен 
быть написан так, чтобы он звучал 
как величайший стимул для широких 
масс СССР. 

Тов. Пинкевич говорит, что прора¬ 
ботка и принятие закона о политехни¬ 
зации является таким законом, кото¬ 
рый можно сравнить только с декла¬ 
рацией о единой трудовой школе 
1918 г. Закон должен явиться истори¬ 
ческой вехой, знаменующей коренное 
изменение в нашей работе. 

Замечания, которые были сделаны 
по поводу закона, в основном сводят¬ 
ся к следующему: 

В законе необходимо более резко 
подчеркнуть роль общественности, 
роль добровольных обществ в борьбе 
за политехнизм, указать назначение 
социалистического соревнования, ме¬ 
тодов культпохода. Закон должен 
быть построен таким образом, чтобы 
было видно, что дело идет не только 
о детях, но и о взрослых. 

Хозяйственные организации, тресты, 
фабрики, совхозы, колхозы, коопера¬ 
ция должны знать свои обязанности 
перед школой. Школы должны совер¬ 
шенно отчетливо знать, что они могут 
требовать от них и что сами должны 
им дать. 

Хозяйственники не только должны 
«пускать» ребят и педагогов на заво¬ 
ды, они должны создать благоприят¬ 
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ные условия для работы, продумать 
вопросы, связанные с техникой без¬ 
опасности, перед которой в связи с 
приходом ребят на производство вста¬ 
ет целый ряд новых задач. Эти момен¬ 
ты должны быть отмечены. 

Перед нашими фабриками возни¬ 
кает целый ряд задач в области тех¬ 
ники безопасности в сзязи с прихо¬ 
дом на производство ребят. В этом от¬ 
ношении у нас большой пробел. Все 
эти вопросы должны найти свое место 
в законе. 

Для того, чтобы наш учитель мог 
повысить свою политехническую под¬ 
готовку, ему необходимо самому уча¬ 
ствовать в производственных процес¬ 
сах, он сам должен поработать у стан¬ 
ка. Между тем учителю добраться до 
станка не так-то легко. Зачастую ему 
не дают работать, даже когда станки 
не заняты. На этот счет необходимо 
дать определенные инструкции. 

Положение преподавателей по тру¬ 
ду в настоящее время крайне неопре¬ 
деленное, они жалуются на беспризор¬ 
ность. Их квалифицируют ниже, чем 
обычных школьных работников, хуже 
оплачивают, дают им ббльшую на¬ 
грузку, чем другим педагогам. В ре¬ 
зультате они уходят из школы на про¬ 
изводство. Закон должен улучшить 
правовое положение работников по 
труду. 

Следует также поставить вопрос о 
политехнизации школы в тех районах, 
где техника стоит на низком уровне 
развития. Необходимо дать отпор 
тенденциям, задерживающим борьбу 
за политехнизацию в этих районах. 
Надо учесть те возможности, которые 
сейчас открываются в отсталых райо¬ 
нах в связи с развертыванием строи¬ 
тельства, механизацией сельского хо¬ 
зяйства, ростом фабрик и заводов и 
использовать их в целях политехниза¬ 
ции. 

Тов. Чехов обращает внимание на 
одну из баз политехнизма, которая 
сейчас возникает в связи с коллекти¬ 
визацией и механизацией быта: орга¬ 
низация фабрик-кухонь, развитие те¬ 
лефонной и телеграфной сети, радио, 
электросети и т. д. 


Тов. Харитонова предлагает учесть 
при составлении закона те тенденции, 
которые сейчас имеют место в связи 
с появлением «заводов-школ», где 
вся масса рабочих становится учащи¬ 
мися. 

Тов. Эпштейн подчеркивает, что 
схема, предложенная комиссией, но¬ 
сит сугубо-ориентировочный харак¬ 
тер, и выдвигает 3 основных момента 
закона: 

1. Все содержание закона должно 
быть построено таким образом, что¬ 
бы он мог дать достаточный отпор и 
обеспечить борьбу с узким ремеслен¬ 
ничеством, как с главной опасностью 
в деле борьбы за политехнизм. 

2. Политехнизм должен пропитать 
всю систему нашего образования. 

3. Закон должен дать отпор словес¬ 
ному политехнизму, который питает 
бедность технического оборудования 
нашей школы, неподготовленность 
учителей и т. д. 

Н. К. Крупская отмечает, что имен¬ 
но в этом г<?ду, когда индустриализа- » 
ция сделала крупные успехи, политех¬ 
низм начинает переходить из теории 
в практику, со страниц книг и журна¬ 
лов—в жизнь. В вводной части закона 
необходимо отметить это обстоятель¬ 
ство. 

В нашем законе мы должны четко 
указать, что политехнизм есть понима¬ 
ние взаимозависимости различных 
производственных процессов, различ¬ 
ных отраслей производства. 

В разделе «организация массового 
движения по политехническому обра¬ 
зованию» мы должны говорить не 
только о школе, но и б всей системе 
образовательной работы, мы должны 
продумать целый ряд мероприятий, 
которые расширяли бы технический 
кругозор не только у ребят, но и у 
взрослых. Известно, какое важное 
значение имеют в этом отношении му¬ 
зеи, выставки, систематически устра¬ 
иваемые экскурсии и т. д. В этой ра¬ 
боте должен принять участие и ВСНХ. 

В нашей схеме есть пункт о школе, 
как об одном из организационных 
центров по политехнизации; следует 
сказать также и об организующем 
центре завода, который может разви- 
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вать политехническую пропаганду и 
строить политехническое образова¬ 
ние. В деревне такими центрами 
являются машинно-тракторные стан¬ 
ции, механизированные колхозы и 
совхозы. 

Затем мы должны наметить харак¬ 
тер политехнизма в различных степе¬ 
нях нашей школы: как должен стро¬ 
иться политехнизм в школе I ступени, 
в профшколе, в средней и высшей 
школах. Для тогЬ, чтобы разрешить 
эти вопросы, должна быть проделана 
большая научно-исследовательская 
работа, главным образом, опытно-ис¬ 
следовательская, связанная с произ¬ 
водством, работа. 

Школе, прикрепленной к определен¬ 
ному производству, мы должны пока¬ 
зать, как она должна использовать 
все возможности для того, чтобы, ис¬ 
ходя из данной промышленности, 
охватить все производство в целом и 
понять всю связь производственных 
процессов. 

Затем Н. К. говорит о тех недостат¬ 
ках, которые у нас имеются в органи¬ 
зации школьных мастерских. Напри¬ 
мер в Орехово-Зуеве на мастерскую 
затрачено 70 000 рублей, отпущенных 
Наркомпросом. Несмотря на это поло¬ 
жение, работы там нет. В столярной 
мастерской делают знаменитые «нож;- 
ки для табуреток». В этих случаях 
сами учителя не могут дать ответа, 
для чего нужна эта работа. 

Мы должны вполне ясно дать себе 
отчет, чего мы хотим от мастерских и 
какое оборудование мы им должны 
дать. Наше собрание — только первый 
шаг в деле разработки закона о по¬ 
литехнизации, но уже сейчас выяс¬ 
няется тот материал, который подго¬ 
товлял бы основу для построения на¬ 
шего закона. 

Подводя итог прениям, нарком 
А. С. Бубнов отмечает значение дан¬ 


ного совещания для выработки закона 
о политехнизме. 

Тов. Бубнов возражает против пред¬ 
ложения заменить закон о политех¬ 
низме информацией о политехнизме. 
«Мы вышли из того возраста, когда 
мы должны были только пропаганди¬ 
ровать политехнизацию школы. Сей¬ 
час нужно не пропагандировать, а 
делать, сейчас надо политехническую 
школу создавать, строить, организо¬ 
вать». Закон должен быть прежде все¬ 
го итогом того оцыта, который мы 
имеем в деле политехнизации школы. 
Затем закон должен быть великим 
призывом к политехнизации школы. 
Этот закон должен быть подобен за¬ 
кону о повышении урожайности, но 
звучать тоном выше потому, что сей¬ 
час гораздо больший размах социали¬ 
стического строительства, чем это 
было два года назад, затем закон дол¬ 
жен дать практическое направление, 
по которому мы должны итти. Он 
должен быть планом и инструментом 
одновременно, должен быть орудием 
борьбы широких масс Он должен 
представлять собой такое знамя, под 
которым мы могли бы собрать мил¬ 
лионы для борьбы за политехнизм. 

Для осуществления закона нам нуж¬ 
но собрать не только наши местные 
организации, не только научно-иссле¬ 
довательские институты, не только 
педагогов, но нам нужно привлечь 
заводы, колхозы, совхозы, машинно- 
тракторные станции и т. д. 

Совещание, собранное правитель¬ 
ственной комиссией, является только 
первым этапом работы над политех¬ 
ническим законом. В обсуждении это¬ 
го закона должны принять участие 
вся наша общественность, наши на¬ 
учно-исследовательские институты и 
педагоги-практики. Своевременное из¬ 
дание закона поможет ускорить тем¬ 
пы развития политехнизации в нашем 
Союзе. 

В. А н д р е>е в 
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О СВЯЗИ ТЕОРИИ С ПРАКТИКОЙ В СИСТЕМЕ «КООПЕРИРОВАННОГО 

ПЛАНА» В САСШ 

(Доклад А. П. Пинкевича в обществе педагогов- 
марксистов) 

26 октября -в Коммунистической ака- ния, о координации работы в вузе и 
демии в обществе педагогов-маркси- на производстве, внешних формах-ее 
стов состоялся доклад т. Пинкевича осуществления, наконец о связи 'тео- 
А. П., прочитанный им по поручению рии с практикой. 

Политехнической секци.і общества. Во второй части докладчик пбпы- 
Темой доклада т. Пинкевич поставил тался сделать некоторые выводы о 
большой и актуальный вопрос «о сея- том, в какой мере и что именно могло 
зи«теории с практикой в системе «ко- бы быть использовано нами, и срав- 
оперативного плана» в САСШ (непре- нить задачи и направление «непре¬ 
рывная производственная практика). рывной производственной практики» 
Тов. Пинкевич в 1929 г. был в у нас и в САСШ. 

САСШ, где он по поручению НКП Конечно доклад А. П. Пинкевича 
РСФСР посетил ряд высших и сред- не мог охватить проблему о сущности 
них школ, проводящих кооператив- «коопплана» американских вузов во 
ную систему, и собрал, кроме личных всей полноте и в особенности с доста- 
наблюдений, значительную литерату- точной глубиной. Докладчик, как бы 
ру. | в предвидении последовавших замеча- 

В результате наблюдений, изучения ний, в самом начале доклада счел нуж- 
материалов и личных бесед т. Пин- ным оговориться, что при оэнакомле- 
кевич составил работу «Непрерывная нии с вопросом ц Америке ему за недо- 
производствеі^іая практика в Амери- статком времени не удалось детально 
ке» (Госиздат, 1930 г.). В этой книге ознакомиться с рядом моментов, кото- 
автор попытался дать полное и точ- рые имеют большое значение. 
ное представление о «непрерывной Говоря о «кооперативном плане», 
производственной практике» или «ко- который ввел в систему подготовки 
оперативном плане», который, по мне- инженеров американский инженер, 
нию автора, «в настоящее время пред- профессор, Герман Шнейдер, доклад- 
ставляет самое прогрессивное явление чик так определил сущность «кооп- 
в деле подготовки специалистов в од- плана»: что он состоит, во-первых, в 
ной из самых развитых индустриаль- равномерном чередовании работы 
ных буржуазных стран мира». студентов на производстве и в вузе, а 

Докладчик в самом начале доклада во-вторых, в кооперации между адми- 
предупредил большую аудиторию нистрацией вуза и предприятий, при 
участников собрания, что, говоря о которой студенты подготовляются к 
связи теории с практикой в системе будущей работе на данных предприя- 
американского «кооперативного пла- тиях в соответствии с требованиями 
на», он имеет в виду систему непре- предприятия или его владельца, 
рывной производственной практики, Тов. Пинкевич особо подчеркнул, 
поскольку в Америке термин «коопе- что, по его мнению, кооперация за- 
ративный план» или «кооперативная ключается не столько между работой 
система» заменяет термин «непрерыв- вуза и работой производства, сколько 
ная производственная практика». между администраторами этих учреж- 

Доклад т. Пинкевича можно разде- дениіг. Предприятие мало или даже 
лить на две части. вовсе не заботится о создании связи 

В первой части докладчик остано- мйкду теоретической в вузе и прак- 
вился на характеристике американ- тической на заводе подготовкой сту- 
екого «кооперативного плана», его дента. Студент — рядовой рабочий, 
возникновении, формах осуществле- служащий, должен выполнять работу 
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ской постановке даст мне возмож¬ 
ность полнее осветит^ этот вопрос. 
Самым простым видом 1 связи теории 
и практики являются те случаи, когда 
человек занят какой-нибудь отраслью 
труда и желает поднять свою квали¬ 
фикацию в этой отрасли; он записы¬ 
вается в школу заочного обучения по 
той специальности, которой он занят. 
Его работа уже дает ему практиче- 


ния, то эта школа, так же как и 
вечерняя школа взрослых (іесйпісаі 
ясіюоі), проникнута индивидуализ¬ 
мом, практицизмом, утилитаризмом и 
преследует одну цель—дать возмож¬ 
ность отдельным рабочим увеличить 
срой заработок, улучшить свое поло¬ 
жение, подняться на высшую ступень 
пр своей специальности. Обществен- 
нр-политические науки здесь отсут¬ 


скую основу, а занятия дают теорети¬ 
ческое освещение того производства, 
над которым он работает, тех принци¬ 
пов, на которых построены машины, 
с которыми он имеет дело, строения 
и свойств тех веществ, которые он 
обрабатывает, и т. д. И эти знания 
дают ему возможность надеяться на 
высшую ступень—от работы шахтера, 
кочегара, матроса и т. д. перейти к ра¬ 
боте инженера, механика и т. д. 

Такого рода использование школы 
заочного обучения является наиболее 
распространенным типом занятий. 

В тех случаях, когда заочник предъ¬ 
являет к школе требования дать ему 
возможность изучить новую специаль¬ 
ность, школа приходит к нему на по¬ 
мощь в смысле предоставления ему 
практических занятий наряду с тео¬ 
рией; в этих случаях администрация 
школы заочного обучения как-то вхо¬ 
дит в контакт с вечерней школой 
взрослых (ІесЬпісаІ всіюоі), распо¬ 
лагающей соответствующими приспо¬ 
соблениями. 

Что касается общего характера и 
содержания школы заочного обуче¬ 


ствуют совершенно. 

По своей плате они доступны не 
всякому; но рабочий с средней зара¬ 
ботной платой в состоянии пользо¬ 
ваться ими, внося плату за обучение 
в! рассрочку. 

Заочное обучение для детей 

Северные округа Канады отличают¬ 
ся крайне редким населением, а суро¬ 
вей климат, условия жизни (населе¬ 
ние занято преимущественно охотой 
и| зимой ездят на собаках) делают по¬ 
чти невозможным школьное обучение; 
щколы функционируют там только ле¬ 
том. Чтобы восполнить недостаток 
Школьного обучения, здесь вводится 
цікола заочного, обучения, на практи¬ 
ке сводящаяся к рассылке пособий 
для начального обучения и объезду 
учащихся инструктором; студентами 
школы являются дети школьного воз¬ 
раста (6-летний студент-индеец!): О 
постановке такой школы заочного 
обучения будут даны подробные све¬ 
дения в следующей статье. 

« | О. К а й д а н о в а 
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Что ЧИТАТЬ УЧИТЕЛЮ ПО ПОЛИТЕХНИЗМУ 


Хотя и распространено в учитель¬ 
ской среде мнение, что принципиаль¬ 
ные основы политехнизма достаточно 
общеизвестны и усвоены, мы, однако, 
полагаем, что именно в этом отноше¬ 
нии дело обстоит крайне неблагопо¬ 
лучно. Если бы массовое учительство 
овладело действительно основными 
принципиальными установками поли¬ 
технического воспитания, практика 
внедрения политехнизма в массовую 
школу была бы бесконечно богаче и 
совершеннее, чем это есть в действи¬ 
тельности. Необходимой и важнейшей 
частью политехнической подготовки 
учителя должна быть активная и раз¬ 
вернутая проработка основных прин¬ 
ципиальных вопросов политехнизма. 
Мы начинаем нашу библиографиче¬ 
скую заметку с рекомендации книги, 
которую нельзя назвать новинкой, но 
которая, однако, и на сегодняшний 
день может и должна быть основной 
при проработке основных ввйросов 
политехнизма. Мы имеем в виду 13-ю, 
и 12-ю главы 1 тома «Капитала» 
К. Маркса. Казалось бы в 1930 г. 
меньше всего нуждается в рекомен¬ 
дации у нас в СССР Маркс. Однако 
это не так. Попробуйте, как мне при¬ 
ходилось делать, на многолюдных 
учительских конференциях предло¬ 
жить поднять руки тем товарищам, 
которые более или менее помнят ука¬ 
занные главы I тома «Капитала». 
И вы будете свидетелем смущения, 
охватывающего собрание: в лучшем 
случае одна или две руки будут вы¬ 
ситься над собранием, а вероятнее 
всего не поднимется ни одна рука. 
А между тем обстоятельная прора- 
■ ботка этих глав дает каждому учи¬ 
телю огромное вооружение’. В самом 
деле — чем особенно болеет наш учи¬ 


тель с точки зрения тех требований, 
которые ему предъявляются поли-, 
технизирующейся школой? Он не 
знает крупного производства, он не 1 
знает, как подходить к этому круп¬ 
ному производству, какие элементы в 
нем в первую очередь вскрывать, ка¬ 
кие движущие силы, какие принципы 
нужно пытаться увидеть в каждом 
крупном фабрично-заводском пред¬ 
приятии. Как это ни горько, но имен¬ 
но этот недочет в подготовке педа¬ 
гога с особенной силой сказывается 
в наше время, когда рабочий класс 
с невиданной силой борется за круп¬ 
ное социалистическое производство и 
в городе ц в деревне. У Маркса в ука¬ 
занных главах учитель найдет гро¬ 
мадной силы вооружение для пони¬ 
мания крупного производства, его 
природы, его принципов, движущих 
сил'его развития, противоречия этого 
развития в условиях капиталистиче¬ 
ских стран. У Маркса же учитель / 
найдет такую постановку проблемы , • 
политехнического воспитания, кото- ч 
рая уяснит ему, какое огромное место 
занимает эта проблема в общей борь¬ 
бе рабочего класса за свое освобожде¬ 
ние. Проработка основного текста 
указанных глав даст учителю доста¬ 
точно обстоятельное понимание той 
двусторонней формулы Маркса, кото¬ 
рая так часто приводится на ходу в 
«цитатном» порядке и до учителя по- 
настоящему не доходит: «В фабрич- 4 
ной системе... вырос зародыш воспи¬ 
тания будущего, которое для всех 
детей свыше известного возраста 
соединит производительный труд с 
обучением и гимнастикой, и это будет 
не только методом повышения обще¬ 
ственного производства, но и един¬ 
ственным методом создания всесто- 

• 
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ронне развитого человека». Несмотря 
на то, что некоторая часть иллюстра¬ 
тивного описательного материала в 
настоящее время устарела, все же 
эти главы, в особенности 13-я, имеют 
и до настоящего времени огромное 
значение. Не место здесь давать из¬ 
влечения и цитаты из марксова тек¬ 
ста для тогр, чтобы доказать, как мно¬ 
го даст этот текст учителю не только 
для понимания общих основ крупного 
производства, для уяснения генезиса 
проблемы политехнического воспита¬ 
ния из крупного производства, но и 
для знания того, как показать ребятам 
крупное производство, как помочь им 
осознать машину, тип фабрично-завод¬ 
ского труда, функции рабочего, орга¬ 
ническую связь технологического про¬ 
цесса с элементами организации труда 
и т. д. Текст Маркса по-моему должен 
вывести из потемок многих и многих 
учителей в разрешении ряда элемен¬ 
тарнейших вопросов. Так, нщіример, 
если остановиться даже научастных 
вопросах, анализ машиньф данный 
Марксом, - сразу позволяет учителю 
довольно уверенно ответить себе на 
тот вопрос, который он обычно за¬ 
дает: как подойти с ребятами к маши¬ 
не, что в ней выделить, отметить и 
т. д. Могут сказать: «Но ведь все это 
должно быть широко известно учи¬ 
телю». Да, должно быть известно, но, 
к сожалению, опыт показывает, что' 
огромное большинство нашего учи¬ 
тельства не только I ступени, но и 
повышенной школы всего этого не 
знает. Пора положить предел тому, 
что учительство наше знает Маркса 
только по наслышке, по тем цитатам, 
которые приводит случайный доклад¬ 
чик. Марксов текст должен быть дей¬ 
ствующим орудием учителя в ег*^ 
повседневной работе. Если «Капитал» 
даст учителю введение в понимание 
крупного производства, то все же учи¬ 
тель не найдет в «Капитале» мате¬ 
риала, характеризующего современ¬ 
ное состояние и тенденции развития 
крупного производства. Мы не имеем 
возможности указать произведение 
равной силы марксову «Капиталу». 
Приходится довольствоваться той 
литературой, которая дает в маркси- 

• 


систском освещении факты развития 
современного крупного производства. 
I Укажем в частности на две очень по¬ 
лезные для массового учителя книги 
М. Рубинштейна: 1) «Современный ка¬ 
питализм и организация труда», изд. 

1 3, «Моек, раб.» и 2) «Капиталисти¬ 
ческая рационализация», изд. 3 
, Прбфинтерна, 1930 г. Хотя в первой 
книге есть целый ряд глав, устарев¬ 
ших для нашего времени, однако та¬ 
кие главы, как «Машинное производ¬ 
ство», «Общие тенденции техническо- 
| го развития», «Влияние технического 
развития на формы организации тру- 
! да», могут дать очень много нашему 
учителю для осознания в техническом 
отношении крупного производства. 
В форме вполне популярной автор 
дает достаточно последовательное и 
обстоятельное изложение тенденций 
развития современной техники, влия¬ 
ния этих тенденций на тип труда, 
отмечает то .прогрессивное, что есть 
в этой технике. Вторая книга дает ряд 
чрезвычайно ярких иллюстраций тех 
технических сдвигов, которые так 
бурно за последние годы потрясают 
крупное производство за рубежом. 
Эти материалы относятся почти ко 
всем основным отраслям производства; 
захватывают они также и сельское 
хозяйство и горное дело,теплотехни¬ 
ку, химическую, металлическую, тек¬ 
стильную, стекольную промышлен¬ 
ность, строительное дело, морской 
транспорт, автотранспорт, даже и 
связь. И во всех отраслях автор ѵ отме- 
чает общее: колоссальный процесс ме¬ 
ханизации, ускорения производства. 
Он показывает, как новые и новые от¬ 
ряды рабочих вовлекаются в сферу 
подлинно крупного фабрично-завод¬ 
ского производства. В частности ярки 
и злободневны данные о механизации 
орного дела. Автор справедливо гово¬ 
рит, что только теперь горнорабочий 
сделался благодаря машине и фабрич¬ 
ной организации труда фабрично- 
заводским рабочим. Особенно обстоя¬ 
тельно излагает автор проблему 
«непрерывного потока». Поскольку 
весь этот фактический материал 
дается в марксистском освещении, 
связывается с основными задачами 
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борьбы рабочего класса за свое осво¬ 
бождение, помогает видеть, в каком 
Направлении мы должны «догнать и 
перегнать» капиталистическую техни¬ 
ку, дает стимул для рационализатор¬ 
ской установки советского читателя и 
ставит вопрос о типе ф.-з. труда 
у нас и за границей, — книга может 
быть полезной для нашего учителя и 
нужно ее учителю рекомендовать. 

В дополнение к книжкам Рубинштей¬ 
на М. можно было бы рекомендовать 
также и отдельные главы* (4 и 5) кни¬ 
ги Варги «Экономика капитализма 
в период заката», относящиеся к ха¬ 
рактеристике особенностей техниче¬ 
ского развития современности. 

Полезной будет также для учителя 
книга И. М. Бурдянского «Основы 
рационализации производства» (Гиз, 
1930 г., стр. 308, ц. 1 р. 50 к.). В ней 
собран большой фактический мате¬ 
риал, характеризующий ход совре¬ 
менной рационализации у нас и за 
рубежом. Читатель вводится в изуче¬ 
ние всех основных элементов круп¬ 
ного производства. Основные разделы 
книги: 1) Производственный процесс 
и его организация, 2) Современные 
принципы рационального использо¬ 
вания материалов, 3) Организация 
производства, 4) Машины и их раци¬ 
ональное использование, 5) Рацио¬ 
нализация труда, 6) Рационализация 
управления и др. Книга является учеб¬ 
ником для вузов, поэтому она мето¬ 
дически продумана, систематизирова¬ 
на, каждая глава в ней сопровождена , 
заданиями и библиографией. Учите¬ 
лю она может много дать для понима¬ 
ния крупного производства вообще и 
для сознательного подхода к своему 
предприятию: 

Мы не станем увеличивать список 
книг, вводящих учителя в понимание 
крупного фабрично-заводского про¬ 
изводства. Мы хорошо знаем, что, к 
сожалению, массовому учителю не так 
легко достать нужную книгу. Укажем 
теперь несколько книг, которые вво¬ 
дят в понимание и изучение крупного 
сельскохозяйственного производства. 
Нам кажется, что теперь, когда огром¬ 
ная и ведущая роль межселенных 
машиннО-тракторных станций сдела- 


лась достаточно рчевидной для всех, 
нет нужды убеждать учителя, как это 
еще очень недавно приходилось де¬ 
лать, в том, что он должен хорошо 
усвоить материал, раскрывающий 
перед ним сущность МТС, их органи¬ 
зацию, методы работы и пр. 

Нам кажется, что для каждого учи¬ 
теля, работающего в сельской обста¬ 
новке и пытающегося политехнизи¬ 
ровать свою школу, совершенно необ¬ 
ходимо тщательно проработать ма¬ 
териал о МТС. Нужно помнить, что 
практика МТС каждый день дает но¬ 
вые «и новые материалы, ставит новые 
вопросы. Отставать от этих вопросов 
учитель, в особенности сельский, не 
имеет права. Поэтому мы решаемся 
рекомендовать учителю журнал, изда¬ 
ваемый Трактороцентром, — «МТС "■» 
стройке». В этом журнале получаю і 
освещение основные вопросы строи¬ 
тельства МТС, и многие из статей это¬ 
го журнала могут быть незаменимым 
пособием для педагога ШКМ как об¬ 
ществоведа, так и агронома и физика. 

Текущий материал о МТС поме¬ 
щается в центральных газетах («Прав- - 
да») минимум один раз в декаду в 
соответствии с недавним постановле¬ 
нием ЦК о МТС. 

Совершенно очевидно, что нужно 
изо всех сил настаивать на том, чтобы 
все учителя до одного проработали 
самым обстоятельным образом доклад 
т. Яковлева на XVI партсъезде. Ка¬ 
залось бы, что нет нужды на это ука¬ 
зывать, однако нельзя же не видеть 
того, что очень значительная часть 
учительства этого доклада не прора¬ 
ботала. А можно ли сделать много для 
политехнизации школы, в особенности 
сельской, не проработав того круга 
вопросов, которые поставлены т. Яко¬ 
влевым? 

Здесь мы должны подчеркнуть од¬ 
но общее положение: не только док¬ 
лад Яковлева, но и все основные ма¬ 
териалы о нашей пятилетке должны 
быть обстоятельно проработаны учи¬ 
телем, если он всерьез хочет быть 
вооруженным для дела политехниза¬ 
ции школы. Это тоже как будто аз¬ 
бука. Но пойдите, проверьте, изу- 
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чают ли учителя м&териалы XVI съез¬ 
да, и вы увидите, что это изучение 
слишком часто не стоит ни в какой 
связи с проблемой политехнизма. 
И, обратно, те учителя, которые ищут 
вооружения для борьбы за политех¬ 
низацию школы, сплошь и рядом не 
обращаются к материалам нашей пя¬ 
тилетки, докладам ХѴ^ партсъезда. 
О том, в какой мере все наше социа¬ 
листическое строительство создает 
колоссальные предпосылки для широ¬ 
чайшего политехнического воспита¬ 
ния масс, особенно убедительно рас¬ 
сказала т. Крупская в своем докладе 
на I политехническом съезде. До¬ 
клад этот выпущен отдельной брошю¬ 
рой и должен быть на столе у каждо¬ 
го учителя, как и вся остальная библи¬ 
отечка съезда. Мы не станем подвер¬ 
гать анализу каждый из выпусков 
этой библиотечки. Настаиваем только 
на том, чтобы каждый школьный ра¬ 
ботник изучал все доклады съезда (тт. 
Крупской, Шохина и др.) и резолюции 
его, выпущенные Наркомпросом. 

У нас очень мало педагогической 
литературы, освещающей проблему 
политехнического воспитания в целом. 


Основной книгой является книга 
Н. К. Крупской «Трудовая политехни¬ 
ческая школа» (Гиз, ц. 1 р.). Эта кни¬ 
га широко известна учительству. В ней 
учитель найдет надежную опору и 
при чтении Маркса и при составлении 
плана своей практической работы. 
В этой же книге есть те замечания 
В. И. Ленина на тезисы т. Крупской о 
политехнизме, которые с такой отчет¬ 
ливостью поставили вопрос о политех¬ 
ническом минимуме, о месте политех¬ 
нического воспитания в общей систе¬ 
ме коммунистического воспитания. 

Напоминаем об этой книге мы и за¬ 
кончим первую часть нашего обзора 
книг, которые должны быть прорабо¬ 
таны учителем. 

Во второй части мы дадим обзор 
таких книг по основным отраслям про¬ 
изводства, в которых учитель может 
найти материал, необходимый для ру¬ 
ководства производственной практи¬ 
кой ребят в производстве, и наконец 
в последней части дадим обзор лите¬ 
ратуры, отражающей опыт школы. 

А. Шейнберг 


Куда идет 

Институт кадров. Куда идет фаб- 
ч а в у ч (ш кол а-п редприятие или 
предприяти е-ш кола)? Дискуссия в 
Научно-исследоваивльском ин¬ 
ституте промышленных кадров 
ВСНХСССР 14 мая 1930 г. «Мо¬ 
лодая гвардия», 1 930 г., М. — Л. 

9 2 стр., ц. 4 0 к. 

На вопросы промышленного образования 
можно смотреть с двух основных точек 
зрения: во-первых, с точки зрения инте¬ 
ресов хозяйства, с точки зрения интересов 
снабжения промышленности N надлежащей 
квалифицированной рабочей силой; во-вто¬ 
рых, с точки зрения интересов подготовки 
_ нового коммунистического человека. В ко¬ 
нечном счете обе эти точки зрения совпа¬ 
дают, ибо и промышленность не является 
самоцелью, а имеет в качестве цели чело¬ 
века. Однако это не всегда осознается прак¬ 
тическими работниками, вследствие чего 
возникает деляческий подход к вопросам 
промышленного просвещения. Проблема 
правильной постановки промышленного про- 


ФАБЗАВУЧ? 

снещения связана с борьбой с такого рода 
извращениями. Разрешение задач снабже¬ 
ния хозяйства кадрами должно итти рука 
і об руку с разрешением задач подготовки 
нового человека. Обе эти стороны вопроса 
сейчас чрезвычайно актуальны. Во-первых, 
промышленность требует сейчас огромного 
числа квалифицированной рабочей силы 
(свыше 500 тыс. чел. в 1931 г. при общем 
числе квалифицированных промышленных 
рабочих в 1930 г. около 1 600 тыс.), во-вто¬ 
рых, в связи с громадными социально-эко¬ 
номическими сдвигами, происходящими в 
СССР, назревают серьезнейшие сдвиги во 
всей системе народного образования. Если 
несколько лет назад вопросы инду¬ 
стриального образования были лишь част¬ 
ным ответвлением в общей сумме вопросов 
просвещения, то сейчас они становятся од¬ 
ним из стержневых вопросов, ибо сейчас 
уже всерьез должен ставиться вопрос о том, 
что все просвещение в стране должно стать 
в значительной мере индустриальным про¬ 
свещением. Если школа должна быть поли¬ 
технической, если она должна быть свя- 
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зана с производством и если просвещение низацией, с общим образованием, с соци- 
должно быть производственным, то в уело- ально-политическтш воспитанием, 
виях индустриализации страны это обозна- Обращаясь к условиям СССР, т. Гайси- 
чает, что школа должна Стать индустриаль- Иович отмечает ряд недостатков нашего 
ной. С другой стороны, если несколько лет ФЗУ — бедность и плохое качество обору- 
назад вопросы просвещения имели ничтож- дования учебных мастерских, однообразие 
<ный удельный вес в кругу вопросов про- выполняемых работ и несоответствие их 
мышленности, то сейчас они выдвигаются требованиям систематического педагогиче- 
на одно из первых мест в кругу этих вопро- ского процесса, неупорядоченность снабже- Д. 
сов, так как сейчас свыше 20% промыт- ния школы заказами и материалами, отрыв 
ленных рабочих — это молодняк, требую- режима учебной мастерской от режима про- 
щий учобы. изводственного цеха в смысле качественных 

Все эти обстоятельства делают весьма и скоростных показателей работы, излишне 
злободневной и интересной - книжку о путях длительный срок пребывания учащихся в 
развития фабрично-заводского ученичества, учебных мастерских как результат плохого 
выпущенную Институтом кадров ВСНХ качества оборудования. Настойчиво требу- 
СССР. Книжка представляет собою стено- ется реформа ФЗУ и встает вопрос о том, 
грамму доклада и заключительного слова, по какой линии итти: усиливать ли учеб- 
сделанного в институте т. С. Е. Гайсинови- ные мастерские, приближая школу к типу 
чем на тему «Куда идет фабзавуч», и пре- школы-предприятия, или переносить 
ний, развернувшихся по докладу (участии-* обучение в цехи предприятия, приближая 
ки прений — видные московские работники предприятия к типу предприятия- 
индустриального образования: Б. Е. Трей- школы? Докладчик подчеркивает корен- 
вас, Р. Г. Виленкина, М. Бескин, В. Зайцев, ное различие между этими двумя типами 
М. Зарецкий, Д. Сирота и др.). школ. Школа-предприятие—этр прежДе все- 

Докладчик т. Гайсинович дает прежде го учебное заведение; обучение отделено в 
всего анализ исторических* этапов в деле нем от крупного производства и ведется в 
развития форм подготовки рабочего и под- самостоятельных учебных цехах, которые 
черкивает принципиальное различие между н уменьшенном масштабе воспроизводят 
четырьмя формами производственного обу- все цехи, свойственные данному производ- 
чения, которые последовательно выявились сцву. Школа представляет собой самосто- 
в процессе исторического развития хозяй- ятельную хозяйственную единицу и полу- 
ственных форм: 1) цеховое ученичество пе- чает заказы от других предприятий, уча- 
риода ремесла, характеризующееся обучени- гциеся отделены от общей массы взрослых 
ем в самом производстве, в мастерской, и рабочих. Предприятие-школа отличается, на- 
ипредметным методом целостных изделий», оборот, максимальным слиянием ироизвод- 
т. е. обучением изготовлять определенные ственного обучения с работой большого про¬ 
вещи от начала до конца без развитого раз- мышленного предприятия, ее работа носит 
деления труда, и затем — личным характе- характер выполнения производственной про- 
ром обучения, т. е. тем, что мастер пере- граммы, а не получения сторонних заказов, 
дает ученику свой личный опыт) без помо- учащиеся тесно слиты с общей массой рабо- 
щи книги и пособий; 2) профессионально- чих; самостоятельной коммерческой дея- 
гехническая школа, свойственная главным тельности школы как таковой не имеется, 
образом мануфактурному укладу произвол- учебные мастерские сохраняются лишь для 
ства, характеризующаяся выносом обучения обучения на том оборудовании, работа на 
за стены . производственного заведения, котором по педагогическим соображениям 
школьным распорядком процесса обучения целесообразна исключительно в специаль- і 
и его специализацией, 3) школы-предприя- ных учебных условиях. Докладчик и боль- 
тия, и е. школа, представляющая собою шинство участников дискуссии высказыва- 
профессионально-техническую школу, но ются за то, чтобы курс был взят на пред¬ 
разросшуюся, получившую большой произ- приятие-школу. Производственное обучение ^ 
водственный аппарат, работающую на ры- должно вестись в обстановке настоящего 
нок, в которой коммерческие интересы пре- крупного производства. Нет возможности 
обладают над учебными и где для выпол- скроить специальные хороню оборудован- 
нения ряда операций нанимаются со сто- ные школы-предприятия в то время, как 
роны взрослые рабочие; такая школа го- строящиеся в большем числе крупные фаб- 
товит привилегированного рабочего, ма- рики и заводы являются отличной базой 
стера и т. д.; этот тип школы характерец для производственного обучения. К тому 
для европейской индустрии конца ХІ)([ века, же в очень многих случаях при надлежа- 

но в значительной мере он сохранился и щей рационализации дела можно на любом 

по сие -время; 4) школа фабрично-заводско- заводе использовать для целей произвол-' 

го ученичества, свойственная периоду круп- ственного обучения большое количество 

кого производства, и характерная тем, что оборудования. Основываясь на этих прин- 
обучение вновь начинает вестись в уело- ципиальных соображениях, т. Гайсинович 
виях жизни предприятия, но уже в совер- при поддержке ряда участников дискуссии 
іненно новой технической и социальной об- выдвигает проект перемещения значитель- 
становке, работа в учебных мастерских ной части производственного обучения в 
связывается с работой в цехах предприя- цехи. Для этого в цехах должны созда- 
тия, специализация связывается с политех- ваться особое ученические бригады, орга- 
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